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Bu ¢alismanin amaci yaratict drama etkinliklerinin 7. smif 6grencilerinin sesli okumalarina
etkisini incelemek ve yaratict drama etkinliklerinin sesli okumaya etkisine iliskin 6grenci
goriislerini belirlemektir. Calisma karma yontem desenlerinden agimlayici sirali tasarima
gore diizenlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 21 deney, 21 kontrol grubu olmak tizere 42
ortaokul 7. siif 6grencisinden olugsmaktadir. Nicel verilerin toplanmasinda “Sesli Okuma
Gozlem ve Degerlendirme Formu”, nitel verilerin toplanmasinda “Yapilandirilmis Ogrenci
Gortis Alma” formu kullanilmistir. Deney grubunda bes hafta siiren yaratict drama
etkinlikleri yapilmis, kontrol grubunda ise programin éngordiigii sesli okuma etkinliklerine
yer verilmistir. Deneysel ¢alisma sonras: yaratici drama etkinliklerine katilan 6grencilerle
goriisme yapilarak bu etkinliklerin sesli okumalarina etkisine iligskin bulgulara ulagilmistir.
Arastirma sonucuna gore deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlaml fark oldugu, bu farkin
yaratict drama etkinliklerine katilan deney grubu &grencileri lehine oldugu goriilmiistiir.
Goriisme sonuglarina gore ogrencﬂerm yaratici dramay1 karakteri canlandirabilme olarak
gordiikleri belirlenmistir. Ogrenciler yaratici dramanin dzgiiveni arttirdigini, sesi dogru
kullanmay1 gelistirdigini, role gerceklik duygusu katmayi sagladigini vurgulamislardir.
Ayrica 6grenciler karaktere uygun okuyabildiklerini, akict okumalarinin gelistigini ve metin
okumaya istekli olduklarini ifade etmislerdir.
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The aim of this study is to examine the effect of creative drama activities on oral reading
abilities of 7t grade students, and to determine student views about the effect of creative
drama activities on oral reading. The study was conducted based on the exploratory
sequential mixed method design. The study group of the research consisted of 42 middle
school 7t grade students, including 21 experimental and 21 control groups. “Oral Reading
Observation and Evaluation Form” was used to collect quantitative data and “Structured
Student Interview Form” was used to collect qualitative data. Creative drama activities
lasting five weeks were carried out in the experimental group, and the oral reading activities
prescribed by the curriculum in the control group. After the experimental study, the
students who participated in the creative drama activities were interviewed and findings
were obtained from these views regarding the effect of these activities on oral reading.
According to the results of the research, it was seen that there was a significant difference
between the experimental and control groups, and this difference was in favor of the
experimental group students participating in creative drama activities. According to the
results of the interview, it was determined that the students found creative drama as a tool
of portraying the character. The students emphasized that creative drama had increased self-
confidence, improved the correct use of articulation, and added a sense of reality to the role.
In addition, the students stated that they could read in accordance with the character, their
fluent reading improved and they were willing to read texts.

* Bu calisma ikinci yazar danismanliginda birinci yazarin hazirladig yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.
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Giris

Gliniimiiz diinyasinin egitim anlayisinda bireylere kazandirilmak istenen becerilerin basinda
yasantisal anlam kurma gelir. Bu anlam kurma siireci ise dgrenme yoluyla gerceklesir. Ilgili
alanyazina bakildiginda Kolb, yasantisal 6grenmeyi deneyimler yoluyla sekillenen bir siire¢ olarak
gormekte, 6grenme siirecini on plana almakta ve bilgiyi stirekli yeniden olusturulan bir doniistiirme
siireci olarak gormektedir (Colak, 2013). Yasantisal 6§renmeye temellenen yasantisal anlam kurma ise
birilerinin dikte ettigi istiflenmis bilgilerle anlam kurma yerine, kisinin kendi yasantilarindan edindigi
bilgilerle anlam kurmasi olarak tanimlanabilir. Burada ifade edilen yasantisal anlam kurmanin temel

yapist tiim akademik basarinin da anahtari olan okuma becerisiyle olusturulabilir.

Okuma kavrami, yazi dilinin anlaml olarak yorumlanmasi (Harris- Sipay, 1990); yasantilarla
var olan anlamlarin hatirlanmasi ve okurun zihnindeki kavramlarla yeni anlamlar kurmasi i¢in birer
uyarict olan basili ve yazili sembollerin taninmasi, algilanmasi (Tinker ve McCullough, 1968) olarak
tanimlanmaktadir. Zihinler arasi rekabetin ve bireysel bilis farkliliklarinin yasandigi ¢agimizda,
bireyin 6grendiklerini amaca uygun kullanmasinda, dis diinya ile iliski kurmasinda, problem ¢6zme
gibi yetilerinin olusmasinda okumanin 6nemi biiyiiktiir (Bjorklund, 1995). Okuma etkinliklerinden
verim almak tiim okuma ¢abalarinin temel amacidir. Bu amaca gore hareket etme siirecinde de sesli
ve sessiz okuma teknikleri etkin olmaktadir. Bu teknikleri kullanmak, dgrencinin metinle etkilesim
kurmasinin oniinii agmaktadir (Ozonat, 2018). Bu tekniklerden sessiz okuma, kisinin kendi zihin
diinyasinda var olanlarla sagladigi anlam kurma siireci iken sesli okumada bu siireg ses ve sese 0zgii

unsurlarin birlikte hareket etmesi sonucu gerceklesmektedir.

Sesli okuma, sozciiklerin gozle algilanip zihinle kavrandiktan sonra anlam 6zelligi gibi bircok
ozellige gore konusma organlariyla seslendirilmesi (Ozbay, 2009); goz, zihin ve konusma uzuvlariin
beraberligiyle gerceklestirilen hancerenin stzeli meydana getirmesi becerisidir (Celik, 2006). Sesli
okuma, goz ve zihnin ortak ¢alismasi sonucunda ses organlar1 araciligryla dinleyenlere sunduklari
fonetik tablodur. Bir anlamda so6zlii anlatimdir. Konusma organlarinin araciligiyla, gozle goriilen ve
zihinle algilanan kelimelerin ifade edilmesidir. Sesli okumanin temel amaci yazinin dogru ve
konusma dilinin 6zelliklerini yansitacak bicimde seslendirilmesidir. Ozkaya (2012) sesli okumanin
kisinin kendisi ve diger bireylerle iletisim kurmasini sagladigini ifade ederek; kelimeleri kurallara
uygun telaffuz etmenin, dogal ve standart dille konugur gibi okumanin sesli okumamnin ilkesi
oldugunu belirtmektedir. Sesli okumanin kendi dokusunda belirledigi bu ilkeler akicihiga isaret

etmektedir. Bu sebeple, sesli okumada akiciligin Snemi biiytiktiir.

Akica bir sesli okuma, dinleyicilerin konuya ilgili olmalarini ve okumadan keyif almalarin
saglamaktadir. Armbruster vd.'ne (2001) gore akicit okuma, sesli okuma yaparken belirli bir hizda ve

dinamiklikte okuma kabiliyetidir. Akic1 okuma becerisi, kelimeyi tanima ve kavrama arasinda seri bir
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koprii gorevi gordiigli icin Onemlidir. Akict okuma becerisine sahip olanlar, okuma sirasinda
kelimenin okunusunu ¢6zmek i¢in belirli bir enerji harcamak zorunda kalmazlar. Genel olarak metnin

ne anlattigina dikkat ederler ve metni kavrarlar.

Sesli okuma yaparken akici okuyan bir 6grenci kelimeleri yeterince taniyor ve metnin
duygusunu verebiliyor demektir. Akici okuyan, okudugu metne duygu katabilen, metindeki duygu
diinyasin1 yansitabilen Ogrencilerin metinle anlam kurma siirecini daha basarili bir sekilde
gerceklestirdiklerini sdylemek miimkiindiir. Carkit ve Sur (2023) bu becerilere sahip olmakta giigliik
geken, sesli okuma sirasinda okuma bozukluklar1 yasayan ogrencilerin bilissel, duyussal ve kisilik
gelisimlerinin bu durumdan olumsuz etkiledigini; sesli okuma becerisini gelistirmenin bir zorunluluk

haline geldigini belirtmektedir.

Sesli okumada yetkinlige ulasmak farkli uygulamalarin katkisiyla daha erisilebilir
gorinmektedir. Cilinkii sesli okumada istenen basariya ulasilmasi igin sesli okumanin anlamsal olarak
etkili olmasi, okunanlarin dinleyenleri dinlemeye tesvik etmesi ve bir dogallik icinde olmasi
gereklidir. Bu gereklilikler de sesli okumaya katki saglayacak yontemlerin dogalligiyla iliskilidir.
Ogrencinin konusmanin dogasina uygun bir sekilde bir metni okuyabilmesi igin bagvurulacak en
onemli etkinliklerden birinin yaratict drama etkinlikleri oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencinin bu
etkinliklerde canlandirmalar yapmasy, rol almasi, roliin duygusunu yansitacak sesin anlam diinyasin

kesfetmesi okumaya, 6zelde de sesli okumaya 6nemli 6lciide katki saglayacaktir.

Yaratici drama calismalari Oziinde drama calismalarina dayanmaktadir. Drama, olumlu
duygular uyandirmasi ve sonug degil de siirece odaklanilmasi agisindan 6nemli bir etkinliktir. Farkl
dil kullanimlar1 i¢in baglamlarin yaratilmasina izin vermesi ve boylece 6grencilerin dil farkindaliginin
saglamasi dramanin degerini ortaya koymaktadir (Zafeiriadou, 2009). Kirkland’a (2013) gore drama,
fiziksel ve sozlii yorumlamanin en eski iletisim bicimlerine dayanan bir 6grenme metodudur.
Ogrencilere secim yapma, gelisimine uygun dgrenme deneyimleri edinme ve kendi dgrenme siirecini
degerlendirme firsati sunar. Ranger’a (1995) gore drama, 0grenciye okuma becerisi, dinleme becerisi,

konugma becerisi, biligsel beceriler ve giiglii bir 6zgiiven duygusu saglayan etkili bir stratejidir (s. 10).

Drama, yaratict dramayi kullanarak bireylerin gelisimlerini destekler ve dramatik deneyimler
edinmelerini saglayarak seyirci karsisinda bir performans sergilemekten daha fazlasini yapar
(Freeman, Sullivan ve Fulton, 2003). Kendini ifade etme yoluyla yaraticiligin biiytimesini saglayan bir
yontemdir (Side, 1969). Yaratic1 drama dramatik oyun, pandomim, hikaye dramatizasyonu, duyarlilik
alistirmalari, yeni deneyimleri eskiyle iliskilendirme, tanidik sozciik ve nesnelerin ¢agrisim cgesitliligini
artirma ve bu hususlar: farkli durumlara uyarlama gibi etkinlikleri icermektedir (Lehr, 1985). Okuma
ve yazmada anlamanin ve kendini ifade etmenin yeni yollarini sunan yaratict drama dinleme,

konusma, yazma ve okumay: biitiinsel olarak etkilesime sokan bir aragtir (Annarella, 2000). Ayni
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zamanda tiim 6grencilerin 6grenme deneyimlerinin diizenli bir parcas1 haline gelebilen bir etkinliktir
(Flynn, 1997). Ozetle yaratict dramanin ruhsal, bedensel ve dilsel ifadenin farkli bigimlerde

sergilenebilecegi bir alan oldugu soylenebilir.

Yaratic1 dramada oyun ortaminda olan, birbirlerini dinleyen ve birbirleriyle konusan ¢ocuklar
etkilesimde bulunarak, jest ve mimiklerini kullanarak, aktif dinleyerek dili iletisimsel bir sekilde
kullanirlar (Zafeiriadou, 2009). Yaratici drama konsantrasyon, hayal giicii, duyular, ses, duygu ve akil
gibi yaraticilikla ilgili unsurlarin bilingli ve etkili kullanimi icin 6grencilere cesaret verir (Side, 1969).
Ogrenciler bu sayede anlamayi, kendi hikayelerini yaratmayr ve bu hikayeleri anlatmay1
Ogrenebilirler. Okuma siirecine yardimc1 olarak Ogrencilerin metni zihinde canlandirip
gorsellestirmelerini saglar. Ogrenciler okuma yaparken bagkalarinin fikirleri yerine kendi
yaraticiliklar1 ve hayal giicline odaklanirlar (Annarella, 2000). Yaratici drama uygulamalarindan
faydalanarak yazili bir metnin ifade bi¢imi yani seslendirme gelistirilebilir. Matbu bir metni
seslendiren bir 6grenci nasil seslendirecegi konusunda deneyimledigi etkinliklerle bilgi ve beceri
kazanabilir (Adigtlizel, 2019). Yaratici dramanin, okumaya karsi 6grenciyi motive eden, okumayi
eglenceli hale getiren, okuma becerilerini gelistiren bir ara¢ olarak distiniilmesi faydali olabilir (Rose
ve Roe, 1975). Yaratict dramadaki dogag¢lama durumlar dilin akiciligi ve netligini, 6zgiinliigiinii
gelistirir (Side, 1969). Yaratici drama ile kazanilan bu bilgi ve beceri sesli okuma siirecine yansitilabilir.
Sesli okuma siirecinde zihin ile seslendirilen kelime arasinda anlam bag kurularak sesin metnin

iletisine uygun bir sekil almasi ve sesle zihin arasinda bagin kuvvetlenmesi saglanmis olur.

Sesli okuma yapan bir 6grencinin metni tam anlamaiyla iletebildigi, kelimeye kattig1 yorum ve
okumasindaki ahenkle anlasilabilir. Bu yorum ve ahenk yaratici drama etkinlikleri ile 6grencilere
agilanir ve prozodik unsurlarin farkindaligi bu uygulamalarla baglar. Ogrenciler yaratici dramada
heyecan ve cogsku ortaminy, rollerini canlandirirken yaptiklari seslendirmelerle saglarlar. Ayni sekilde
ogrenciler sesli okuma yaparken de kelimelerin anlamlarina getirdikleri yorumlarla dinleyicilerde
cogku ve heyecan uyandirirlar. Tki etkinlikte de yapilan seslendirmelerdeki basari dinleyicilere o

oranda bir doygunluk hissi verir.

[lgili alanyazin incelendiginde yaratict dramanin temel dil becerileriyle iligkisini konu edinen
(Aykag, 2011), telaffuz (Ulas, 2008), soz varlig1 (Ranger, 1995), okuma becerisi (Ozcan, 2019; Rose ve
Roe, 1975), okuma motivasyonu (Erdogan, Erdogan ve Uzuner, 2018), dil sanatlar1 (Flynn, 1997), sozlii
dil (Stewig ve Vail, 1985) gibi alanlarda calismalarin varlig1 bilinse de yaratici drama etkinliklerinin
sesli okuma ile iligkisini temel alan bir ¢alismaya rastlanmamistir. Konuyla iliskisi baglaminda Carkit
ve Sur (2023) calismalarinda sesli okuma sirasinda yasanan okuma bozukluklarmi gidermek igin

O0gretmenin drama calismalarinda 6grencilere rol vererek bu duruma destek olmasi bulgusuna yer
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vermislerdir. Sesli okumanin 6énemi ve yaratict dramanin bu siiregteki rolii diisiiniildiigiinde konuyla

ilgili arastirmalarin eksikligi dikkat cekmektedir.

Okuma becerisinin ses ve anlam boyutunu ilgilendiren sesli okumanin gelisiminde yaratici
drama uygulamalarinin faydali olacag: dngoriilmektedir. Bu ¢alisma da yaratici drama etkinliklerinin
ogrencilerin sesli okumalarina etkisini belirlemek ve bu uygulamalarin sesli okumaya katkisina iliskin
O0grenci goriislerini almak amaciyla yapilandirilmistir. Dolayisiyla ¢alismanin amaci, yaratict drama
etkinliklerinin 7. sinif 6grencilerinin sesli okumalarina etkisini ve 6grencilerin bu konudaki goriislerini

belirlemektir. Bu amag¢ kapsaminda olusturulan alt amaglar su sekildedir:

* Yaratict drama etkinliklerinin uygulandigr deney grubu ile programin ongordiigii sesli
okuma etkinliklerinin uygulandig1 kontrol grubunun son testleri arasinda anlamh bir fark

var midir?

* Yaratict drama etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun on testi ile son testi arasinda

anlaml bir fark var midir?

* Programin 6ngordiigii sesli okuma etkinliklerinin uygulandig1 kontrol grubunun 6n testi ile

son testi arasinda anlamli bir fark var midir?

* Deney silirecine katilan oOgrencilerin yaratict drama etkinliklerinin katkilarina iliskin

goriisleri nelerdir?
Yontem
Arastirmanin Deseni

Yaratict drama etkinliklerinin 7. smuf Ogrencilerinin sesli okuma becerilerine etkisini
arastirmak ve yaratict drama etkinliklerine katilan &grencilerin siirecin katkilarina dair goriislerini

belirlemek amaciyla yapilan bu ¢alisma karma yonteme gore tasarlanmistir.

Bir arastirma programi cergevesinde yapilan tekli calismalar veya ¢oklu ¢alismalarda, nicel ve
nitel verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi karma yodntem calismalaridir (Creswell, 2006). Bu
calismada karma yontem desenlerinden agimlayici sirali tasarim kullanilmistir. Gokgek’e (2019) gore
agimlayici sirali tasarim, nicel veri toplama ve nicel veri analiziyle baslayan, ardindan nitel verilerin
toplandig: ikinci asama ile baslangictaki nicel sonuglari agiklama amact giiden bir karma yontem
desenidir. Bu calismada da deneysel siiregle ilgili veriler nicel veri toplama teknikleri araciligiyla
toplanmis ve analiz edilmis, deneysel siirecin etkisine dair veriler ise nitel veri toplama teknikleri

kullanilarak elde edilmistir.
Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’de bir ilin merkez ilgesinde bir

ortaokulda 0grenim goren 7. siuf Ogrencileri olusturmaktadir. Karma yontemin agimlayici sirali
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desenine gore tasarlanan calismada deneysel siirecin saglikhi yiiriitiilmesi hem nicel hem de nitel
verilerin toplanmasinda aksaklik yasanmamasi i¢in amagcli 6rnekleme yoluna gidilmistir. Agimlayici
siral1 desende 6rneklem se¢imi yapilirken olasilikli ve amagh 6rnekleme yoluna gidilir. Alanyazinda
en ¢ok kullanilan nicel-nitel sirali karma yontemde nicel yontemde kullanilan son 6rneklem nitel
yontem igin segilen Orneklemi de belirler (Kara, 2023). Bu ¢alismada da nicel boyuta katilan

0grencilerden deney grubunda yer alanlarla nitel ¢calisma yfiriitiilmistiir.

Calismaya baslamadan 6nce arastirmacinin rahatlikla veri toplayabilecegi bir okul belirlenmis,
bu okuldaki 7. smif Ogrencilerinin basar1 durumlar1 gozden gecirilmis ve Tiirk¢e dersi basari
ortalamalar1 birbirine yakin iki siruftan toplam 42 6grenci ¢alismaya dahil edilmistir. Deney ve kontrol
gruplar olusturulurken simiflardaki 6grenci sayilar egitlenmis olup deney grubunda 9 kiz 12 erkek
Ogrenci olmak {izere 21, kontrol grubunda ise 8 kiz 13 erkek Ogrenci olmak {izere 21 &grenci
bulunmaktadir. Deney ve kontrol grubu belirlenirken 6n test sonrasi gruplar arasinda anlamli bir fark
olmadig: igin [t(40)=-.784; p>.05; (p=-438)] gruplardan biri rastgele deney grubu se¢ilmistir.

Veri Toplama Araglan

Karma yonteme gore tasarlanan bu calismada nicel veri toplama araci olarak “Sesli Okuma
Gozlem ve Degerlendirme Formu”, nitel veri toplama araci olarak da “Yapilandirilmig Ogrenci Goriis

Alma Formu” kullanilmigtr.
Sesli Okuma Gézlem ve Degerlendirme Formu

Sesli okuma gozlem ve degerlendirme formu gelistirilmeden 6nce konuyla ilgili alanyazin
incelenmistir (Agca, 2001; Aktas ve Giindiiz, 2001; Arici, 2018; Cift¢i, 2007, Cogmen ve Saracoglu,
2010; Demirel, 2000; Karadag, 2012; Karatay, 2018; Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1998; Kokgii ve Demirel,
2017; Sever, 2000; Sahan, 2012; Temizkan, 2007; Ug¢gun, 2007; Unal ve Yegen, 2013). Arastirmaci
tarafindan gelistirilen ve sesli okuma gozlem ve degerlendirme formunda olmasi gereken
maddelerden olusan form Tiirk¢e egitimi alan uzmanlarinin goriis ve Onerilerine sunulmustur.
Uzmanlardan alinan doniitler dogrultusunda bazi maddeler diizenlenmis, formdan madde ¢ikarma

ve forma madde ekleme islemi gergeklestirilmis ve forma son hali verilmistir.

Sesli okuma gozlem ve degerlendirme formu davranislar, bogumlanma, durak, ses ve beden
dilinin kullanimi, anlatim olmak tizere bes kategoriden olusmaktadir. Davramslar kategorisinde sinif
ici motivasyonu ele alan dort alt madde vardir. Bogumlanma kategorisinde vurgu, ton, ritim gibi sesin
¢ikis noktalarini ele alan dort alt madde; durak kategorisinde uygun duraklamalar: ele alan iki alt
madde; ses ve beden dilinin kullanimi kategorisinde ¢ogunlukla uygun seslendirmeyi ve karakter
yansitmay1 ele alan on alt madde; anlatim kategorisinde ise metnin genel duygu durumunu ve
biitiinliigiinii ele alan ¢ alt maddeye yer verilmistir Bu formdaki maddelerin go6zlenip

gozlenmedigini anlamak icin bir 6n ¢alisma yapilmistir. Arastirmact ve bagka bir Tiirk¢e 6gretmeni
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tarafindan Orneklemde yer almayan bir grup 6grenciyle sesli okuma calismasi yapilmis ve bu

okumalar sonrasinda tiim maddelerin gozlenebildigi sonucuna ulagilmistir.
Yapilandirilmis Ogrenci Goriis Alma Formu

Bu formun hazirlanmasi asamasinda konuyla ilgili kaynak taramasi yapilmis ve arastirma
sonucunda soru havuzu olusturulmustur. Bu havuzdan sorular segilerek bir goriis alma formu
olusturulmustur. Form taslak haline geldikten sonra Tiirk¢e egitimi alan uzmanlarinin goriis ve
Onerileri alinmis ve sorular tizerinde gerekli diizenlemeler yapilmistir. Bu islemlerin sonunda amaca
hizmet edecegi diisiiniilen yedi soru belirlenmistir. Sonrasinda sorularin yanitlanabilirligini
belirlemek igin pilot goriisme yapilmustir. Pilot goriisme neticesinde sorularin anlasilirhginda bir

sikint1 ile karsilasilmamis ve goriis alma formu son halini almistir.

Goriis alma formunun igeriginde yaratici drama kavraminin 6grencideki anlami, 6grencinin
siifta yapilan etkinliklere bakisi, etkinlikler ve canlandirdig1 karakteri yansitma konusundaki
diisiinceleri, kendinde gelistirmeyi diisiind{igii durumlar, etkinliklerde &grenilenlerin metin okurken
okuma siirecine yansitilabilme durumu, okuma metinlerine ilgi, seslendirme yaparken metindeki
karakteri yansitma konusunda 6grencinin yeterli ve eksik oldugunu diisiindiigii durumlarla ilgili

sorulara yer verilmistir.
Sesli Okuma Metni

Calismada sesli okuma gozlem ve degerlendirme formundaki maddelerin gozlemlenebilmesi
icin 6grencilere okutulmak iizere 7. sinif Tiirkce ders kitabindaki (MEB, 2019b) “Arilarin Ilham1”
metin kullanilmistir. Metnin uygunlugu agisindan Tiirkge egitimi alan uzmanlarinin goriisiine

basvurulmus ve ¢alisma agisindan kullanilabilecegi hususunda ortak kaniya varilmistir.
Veri Toplama Siireci

Deneysel calisma siirecine baglamadan once Sesli Okuma Gozlem ve Degerlendirme Formu
calismada yer alacak her iki gruba da on test olarak uygulanmustir. Belirlenen metni her bir 6grenci
ayri ayri seslendirmis, formda yer alan maddeler arastirmaci ve bagka bir alan uzmani tarafindan
gozlenmis ve puanlanmistir. On test sonucunda Ogrenci gruplari arasinda anlamli bir fark
bulunmadigindan rastgele bir grup deney, bir grup kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney
grubunda bes hafta boyunca biitiin 6grencilerin katilim sagladig1 yaratici drama etkinlikleri
yapilmistir. Kontrol grubunda ise herhangi bir yaratici drama etkinligine yer verilmeyip programin
ongordiigii sesli okuma calismalar: ile devam edilmistir. Deneysel siire¢ tamamlandiktan sonra Sesli
Okuma Gézlem ve Degerlendirme Formu her iki grupta da son-test olarak uygulanmis ve iki farkl
gozlemci tarafindan degerlendirilmistir. Deney grubuna katilan oOgrencilerle yaratict drama
etkinliklerinin katkilar1 ile ilgili goriismeler yapilmistir. Goriisme verileri yapilandirilmis 6grenci

goriis alma formu araciliiyla yazili olarak toplanmaistir.
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Deneysel Calisma Siireci

Deney grubunda uygulanan bes haftalik yaratici drama etkinliklerinin hazirlanmasinda
alanyazin taramasi ile bir¢ok kaynak incelenmis; fakat genel olarak arastirmacinin tasarladigi
etkinliklere yer verilmistir. 21 6grenciden olusan 7. sinif subesinde, atolye calismasi halinde, gesitli
materyaller onceden hazirlanarak kiigiik grup, biiyiik grup ve zaman zaman bireysel calismalari
iceren uygulamalara yer verilmistir. Etkinliklerinin her agsamasi i¢in asamanin amacina uygun
etkinlikler olusturulmustur. Yaratici drama etkinlikleri hazirlandiktan sonra uzman goriisii alinarak

gerekli diizenlemeler yapilmis ve etkinliklerin son haline karar verilmistir.

Yaratict dramanin asamalarindan; 1sinma-hazirlik ¢alismalarinda sonraki asamaya hazirlanma
amact gidiiliir ve bu asama bir grup dinamigi olusturma niteligi tasimaktadir. Giiven kazanma,
uyum saglama gibi alistirmalar yapilir ve oyunlara yer verilir. Canlandirma asamasinda birinin
karakterine kiligina biiriiniip onu oynamak, sunmak, karakterin etkinlesmesini saglamak ve 6nceden
yasanmis bir olay1r ya da durumu gostererek yasatmak canlandirma olarak ifade edilmektedir.
Degerlendirme-tartisma asamasinda ise elde edilen kazanimlar tiim boyutlariyla degerlendirilir
(Adagiizel, 2019). Kisinin davranus, tutum, ilgi, duygu ve diisiince, edindigi deneyimler bakimindan
kendini diger katilimcilarla karsilastirmasi; onlarin bu yonlerine tanik olabildiginin farkina varmasi
agisindan degerlendirme asamasi dnemlidir (Ustiindag, 1998). Bu asamalardan hareketle arastirmanin

yaratict drama etkinliklerinde siireg soyledir:

e Hazirhik asamasinda 6grencileri esas uygulamaya hazirlamak igin bedensel ve zihinsel olarak
hazirlanmalarina yardimei olabilecek oyunlar (el sikisma, arkamda biri var, ii¢ parmak oyunu
gibi) oynanmistir. Bu asamada c¢ocuklarin birbirleriyle kaynasmalari, bedensel olarak
1sinmalar1 ve eglenceli vakit gecirmeleri saglanmistir. Bu asamadaki oyunlar ve etkinlikler

ortalama 20 dakika stirmiistiir.

e Canlandirma asamasinda cocuklarin sosyal ve dilsel gelisimlerini destekleyen unsurlar ve
2019 Tiirkge Ogretimi Programi'nda yer alan sesli okumaya yonelik kazanimlar diisiiniilerek
etkinlikler tasarlanip uygulanmistir. Bu asama ortalama 80 dakika siirmiistir.

e Degerlendirme asamasinda ise 0grencilere calismalarla ilgili sorular sorularak 6grencilerin
duygu ve diisiincelerini, istek ve beklentilerini ifade etmeleri saglanmistir. Ogrenciler, duygu
ve diisiincelerini fark etmeleri ve ifade etmeleri yoniinde desteklenmistir. Ilk zamanda duygu
ve diisiincelerini ifade etmekte zorlanan 6grencilerin siireg igerisinde bu zorluklar: astiklar:
gozlenmistir. Bu asama ortalama 20 dakika siirmiistiir.

Asagida etkinliklerden kisaca bahsedilmistir.

1. Hafta: Tencere etkinligi yapilmustir. Bu etkinlikte ogrenciler cesitli sebzelerin roliine

biiriinerek empati yoluyla canlandirma yapmuislardir.
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2. Hafta: Kiigiik kagitlarim etkinligi yapilmistir. Tim Ogrencilerin kiigiik kagit parcalara
yazdiklari nesne-yer-fiil- meslek(kisi) ibareleri masada biriktirilmistir. Ogrenciler rastgele dort kagit

secip ¢cikan kelimelerin yer aldig1 konusmalar yapmislardir.

3. Hafta: Yazar, okur, sunucu ve elestirmenin oldugu televizyon programiyla statii

canlandirmalar yapilmistir.

4. Hafta: Sehirlerin dokusu ya da kokusu etkinligi yapilmistir. Boylelikle belirlenen sehirlerin

atmosferi yansitilmigtir.

5. Hafta: Doganin duasi etkinligi yapilmistir. Bir doga olaymin dilinden dualara yer

verilmisgtir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde kullanilan istatistiksel teknikler, kullanilma amaci, kullanilan anlamlilik
diizeyleri, igerik analizi/tematik analiz asamalari belirtilmelidir. Sesli okuma gozlem ve degerlendirme
formu araciligryla elde edilen veriler istatistik programi araciligryla analiz edilmistir. Formda yer alan
maddelere iliskin veriler {izerinde normallik testleri yapilmis ve normal dagilim gosterdigi
goriilmiistiir. Bu nedenle nicel verilerin analizi parametrik testlerden t testi ile yapilmustir. Nitel
veriler ise igerik analizi yapilarak ¢dziimlenmistir. Bu siirecte kodlama, kod birlestirme, kategorilere
ayirma ve temalastirma agsamalarindan sonra bulgular ortaya konulmus, katilimcilarin goriislerinden

orneklerle zenginlestirilmistir.
Gecerlik ve Giivenirlik

Calismada veri toplama araglarinin gegerligini saglamak amaciyla ilgili alanyazin arastirilmis
ve alanyazin hareketle “Sesli Okuma Gozlem ve Degerlendirme Formu” ve “Yapilandirilmig Ogrenci
Goriis Alma Formu” gelistirilmistir. Ayrica veri toplama araglarinin amaca hizmet edip etmedigi
konusunda Tiirkge egitimi alan uzmanlarinin goriisiine bagvurulmustur. Gozlem ve degerlendirme
formundaki maddelerin gozlenebilirligini ve goriisme sorularimin anlasilirhigini belirlemek amaciyla

calisma grubundan bagimsiz gruplarla pilot ¢alismalar yapilmistir.

Sesli okuma gozlem ve degerlendirme formuna gore Ogrencilerin degerlendirilmesinde,
kodlayicilar aras1 uyum ile giivenirlik saglanmaya ¢alisilmigtir. Deneysel calismaya baglamadan 6nce
deney ve kontrol grubundan bagimsiz 30 kisiden olusan bir grup 6grenci ile pilot ¢alisma yapilmistir.
Bu calisma neticesinde iki gozlemcinin degerlendirmelerinin tutarli oldugu goriilmiis ve calismaya
ayn ikinci gozlemci ile devam edilmistir. Calisma baginda yapilan 6n test ve ¢alisma sonunda yapilan
son testte de kodlayicilar arasi uyuma bakilmis ve gozlemciler arasi uyumun yiiksek oldugu

goriilmiistiir. Kodlayicilar aras1 uyumu gosteren korelasyon tablosu asagida yer almaktadir.
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Tablo 1. Kodlayicalar Arast Uyuma Iliskin Bilgiler

Uygulama oncesi  On test  Son test

Bagimsiz gozlemci PearsonCorrelation .935 711 .884
1ve 2'nin Sig. (2-tailed) .000 .000 .000
Korelasyonu N 29 42 42

Uygulama oncesi gozlemciler arasinda .935 diizeyinde uyumluluk goriilmiistiir. Bu sonug
gozlemciler arasinda degerlendirme agisindan bir uyum oldugunu gostermektedir. Gozlemciler
arasindaki uyuma 0On test ve son testte tekrar bakilmistir. Buna gore on testte .711; son testte .884
oraninda uyum oldugu belirlenmistir. Bu sonuglara gore gozlemciler arasinda goriis birligi oldugunu
sOylemek miimkiindyir.

Sesli okuma gozlem ve degerlendirme formuyla ilgili giivenirlik ¢alismalar1 kapsaminda
formun On test ve son test puanlarinin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisina bakilmistir. Bu analiz
sonucuna gore sesli okuma gozlem ve degerlendirme formunun biitiinii i¢in 6n test Cronbach’s Alpha
giivenirlik katsayis1 On testte .954; son testte ise .987 bulunmustur. Bu degerler arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Sesli Okuma Gozlem ve Degerlendirme Formu”’nun ol¢lim giivenirliginin yiiksek
oldugunu gostermektedir.

Nitel analizlerin giivenirligi i¢in yapilandirilmis goriis alma formlar1 araciligiyla toplanan
veriler arastirmaci ve Tiirkge egitimi alan uzman tarafindan birlikte analiz edilmistir. Arastirmaci ve
alan uzmani, elde ettikleri kodlarin tamaminda goriis birligi saglanana kadar karsilastirmali olarak
fikir alisverisinde bulunmuslardir. Bulgular ortaya c¢iktiktan sonra kod, kategori ve tema uyumu
agisindan veriler tekrar gozden gecirilmis, 6grenci goriisleriyle 6rneklendirilerek bulgulara son hali
verilmistir.

Bulgular

Bu boliimde oncelikle deneysel ¢alisma sonucunda elde edilen nicel bulgular sunulmus,

ardindan deney grubundaki 6grencilerin goriislerini yansitan nitel bulgulara yer verilmistir.
Yaratic1 Drama Etkinliklerinin Sesli Okumaya Etkisine iliskin Nicel Bulgular

Deney grubuyla yapilan etkinlikler sonrasinda, sesli okuma gozlem ve degerlendirme formu
son test olarak tekrar her iki gruba uygulanmistir. Deney ve kontrol grubunun son test puanlarina

iliskin bulgular asagida yer almaktadir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubu Son Test Bagimsiz Orneklemler t-testi Analizi Sonuglar

Gruplar Test Tiirii N Ort. S Sd t p
Deney Son test 21 87,45 12,99 40 8,527 .000
Kontrol Son test 21 59,02 8,03

Tablo 2 incelendiginde deney ve kontrol grubu son testine gore gruplar arasinda anlamh bir

fark oldugu goriilmektedir [t(40)=8,527, p<.05(p=.000)]. Son test sonuglarina gore anlamli farkin hangi
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grup lehine oldugunu anlamak i¢in ortalamalara bakilmistir. Buna gore deney grubunun ortalamasi

87,45, kontrol grubunun ortalamas: 59,02’dir. Bu sonuca gore anlamh fark deney grubu lehinedir.
Deney grubuna uygulanan sesli okuma gozlem ve degerlendirme formu sonucunda elde

edilen 6n test ve son test sonuglar: karsilastirilmistir. Deney grubunun 6n test-son test sonuglarinda

anlamli bir fark olup olmadig t testi ile analiz edilmis ve asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 3. Deney Grubu On Test-Son Test Sonuglarinin Karsilastirilmasina fliskin t-testi Sonuglari

Test Tiirii N Ort. S Sd t p
Deney r
On test 21 60,54 8,22 20 -14,456 .000
Grubu
Son test 21 87,45 12,99

Tablo 3 incelendiginde, elde edilen verilere gére deney grubunun 6n test ve son test sonuglari
arasinda anlamli fark oldugu goriilmektedir [t(20)=-14,456, p<.05(p=.000)]. On test ve son test
ortalamalar1 incelendiginde anlamli farkin son test lehine oldugu 6n testte 60,54 olan ortalamanin son
testte 87,45’e yiikseldigi goriilmektedir.

Kontrol grubuna uygulanan sesli okuma gozlem ve degerlendirme formu sonucunda elde
edilen On test ve son test sonuglar1 karsilastirilmistir. Kontrol grubunun 6n test-son test sonuglarinda

anlamli bir fark olup olmadig t testi ile analiz edilmis ve asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 4. Kontrol Grubu On Test-Son Test Sonuglarinin Karsilastirilmasina Iliskin t-testi Sonuglar1

Test Tiirii N Ort. S Sd t j4
Kontrol =
On test 21 62,59 8,70 20 3,523 .002
Grubu
Son test 21 59,02 8,03

Tablo 4 incelendiginde, elde edilen verilere gore kontrol grubunun o6n test ve son test
sonuglar1 arasinda anlamh fark oldugu goriilmektedir [t(20)=3,523, p<.05(p=.002)]. On test ve son test
ortalamalar1 incelendiginde anlamli farkin 6n test lehine oldugu anlasilmaktadir (Ort=62,59). Kontrol
grubunda on testte 62,59 olan ortalama son testte gerileyerek 59,02'ye diismiistiir. Bu sonug kontrol

grubunda yapilan uygulamalarin 6grencilerin sesli okumalarini gelistirmedigini gostermektedir.
Yaratic1 Drama Etkinliklerinin Ogrencilerin Sesli Okumalarina Etkisine iliskin Ogrenci Goriisleri

Deney grubunda yer alan ve yaratict drama etkinliklerine aktif katilim saglayan 6grencilerle
yaratici drama etkinliklerinin sesli okumalarina etkisine iliskin goriismeler yapilmistir. Ogrencilerle
yapilan goriisme analizi sonuglari yedi farkli temada sunulmus ve Ogrenci goriisleriyle

orneklendirilmistir.

1611



Dogan-Kusan & Coskun-S6nmez TEBD, 2024, 22(2), 1601-1627

Tablo 5. Yaratict Drama Etkinliklerinin Ogrencilerin Sesli Okumalarina Etkisi ile ilgili Goriigler

Temalar Kategoriler
Karakter
Yaratict drama kavrami Canlandirma
Egitim-Gelisim

Kisisel gelisim
Yaratici dramanin 6grencilere katkisi Sosyal gelisim
Ses ve beden dili
Karakter
Kisisel gelisim

Karakteri gercege yakin canlandirma

. Gelistirilmesi gereken durumlar
Yaratici drama sonrasi gelisim durumu R
Yeterli goriilen durumlar

Karakter

Okuma

Seslendirme

Yaratici drama egitimini sesli okuma siirecine yansitma
fgi
Metin
Okuma
Kisisel gelisim
Eksiklik

Yaratici drama ve okuma metinlerine ilgi

Okuma metinlerinde karakteri yansitma

Yaratic1 drama etkinliklerinin 6grencilerin sesli okumalarina etkisine dair yapilan goriismeler
neticesinde yaratici drama kavrami, yaratict dramamin 6grencilere katkisi, karakteri gercege yakin
canlandirma, yaratict drama sonrasi gelisim durumu, yaratict drama egitimini sesli okuma siirecine
yansitma, yaratict drama ve okuma metinlerine ilgi ve okuma metinlerinde karakteri yansitma
temalarma ulasilmigtir. Bu temalar altinda 18 kategori elde edilmistir. Temalara iliskin detayl

bulgular asagida sunulmustur.
1. Tema: Yaratict Drama Kavrami

Yaratic1 drama etkinliklerine katilan 6grencilere yaratici dramanin kendileri igin ne anlama
geldigi sorusu yoneltilmistir. Calismaya katilan ogrencilerin yaratict drama ile ilgili algilar

incelendiginde Karakter, Canlandirma ve Egitim-Gelisim kategorilerinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin Karakter kategorisinde {izerinde en c¢ok durduklari husus karakteri
canlandirabilme ve sesi karaktere uygun kullanmadir. Karakterin ruh haline biiriinme de ifade edilen

bir diger husustur.

Canlandirma kategorisinde Ogrencilerin yaratici drama denilince akillarina en ¢ok olay:
canlandirma kavraminin geldigi goriilmektedir. Ayrica canlandirma ve oyunu canlandirma

kavramlarini da dile getirmislerdir.

Egitim-gelisim kategorisinde ise 0z giiven, yaraticilik ve sesi dogru kullanma kavramlarinin
en ¢ok ifade edildigi goriilmektedir. Buna ek olarak dgrenilenlerin kaliciligini saglama, hayal giiciinii
gelistirme ve akici konusma da katiimecilarin goriislerindendir. Yaratici drama kavramu algisiyla ilgili

Ornek goriis soyledir:
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O1: “Yaratici drama demek, 6z giiven demektir. Hecelemeden, kekelemeden konusmak demektir.
Karakterleri rahat bir sekilde canlandirmak, utanmamak demektir. Sahnede rol alinca yiiksek ses
cikarmaktir.”

2. Tema: Yaratict Drama Uygulamalarinin Ogrencilere Katkist

Yaratict drama uygulamalarina katilan 6grencilerden uygulamalar1 degerlendirmeleri ve
uygulamalarin varsa katkilarimin neler oldugunu ifade etmeleri istenmistir. Yaratici drama
etkinliklerine katilan &grencilerin yaratici drama uygulamalarinin katkilariyla ilgili diistinceleri
incelendiginde Kisisel Gelisim, Sosyal Gelisim, Ses ve Beden Dili kategorilerinin ortaya c¢iktig

goriilmektedir.

Ogrencilerin Kisisel Gelisim kategorisinde iizerinde en ¢ok durduklari husus 6z giiveni
arttirma ve empati kurmadir. Uzerinde durulan diger hususlar heyecani kontrol edebilme, etkili
konusma, karakter gelisimini destekleme, kendini 6zel hissetme, hayal giiciinii gelistirme, kendi

yeteneklerini kesfetme ve yaraticiliktir.

Sosyal Gelisim kategorisinde Ogrencilerin yaratict drama etkinliklerinin katkisiyla ilgili
algilarina bakilinca en c¢ok topluluk karsisinda konusabilmeyi bir kazanim olarak gordiikleri
anlasilmaktadir. Buna ek olarak c¢ekingenlikten kurtulma, sosyal becerileri gelistirme ve grupla

calisabilme becerisi katilimcilarin ifade ettikleri diger hususlardir.

Ses ve Beden Dili kategorisinde ise yaratici drama etkinliklerinin en ¢ok sesi dogru
kullanmaya katkisinin ifade edildigi goriilmektedir. Ayrica karaktere uygun seslendirme, akict okuma
ve konusma, vurgu ve tonlamaya dikkate etme, beden dilini dogru ve etkili kullanma katihimecilarin
ifade ettigi katkilardandir. Ogrencilerin yaratici drama uygulamalarinin katkisi ile ilgili goriisleri

ornek olarak soyledir:

O4: “Onceden konusurken sesim ¢ok az cikiyordu. Utaniyordum, 6z giivenim hic yoktu ama
yaratict drama etkinliklerinden sonra sesimi daha iyi kullanabiliyorum ve 0z giivenim artti.
Roliinii iistlendigim kisiye gore sesimi degistirebiliyorum. Daha iyi empati kurabiliyorum. Artik
hareketlerimi gelisigiizel degil de daha uygun sergileyebiliyorum. Hayal giiciim gelisti, daha hizli
diisiinebiliyorum.”

3. Tema: Karakteri Gercege Yakin Canlandirma

Yaratict drama etkinliklerine katilan 6grencilere yaratici drama uygulamasinda canlandirdig:
karakterin gercege yakin olup olmadigmna dair goriiglerini almayr amaclayan soru yoneltilmistir.
C)grencilerin goriisleri incelendiginde Karakter ve Kisisel Gelisim kategorilerinin ortaya c¢iktig:
goriilmektedir. Ogrencilerin Karakter kategorisinde iizerinde en ¢ok durduklari husus karakterin
duygusuna biiriinme ve karaktere uygun seslendirebilmedir. Dile getirilen diger goriisler ise
karakterin diliyle konusma, karakterin jest ve mimiklerini kullanabilme, karaktere uygun beden dilini

kullanabilme, karakteri yansitabilme ve karakterin yasantisina uygun role biirtinmedir. Kisisel
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Gelisim kategorisinde ise 6grencilerin role gerceklik duygusu katma durumu karakteri canlandirma
konusunda dgrencilerin en gok dnemsedigi bir husus olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrencilerin bu
kategorideki diger goriisleri ise 6z giivenin artmasi, empati kurabilme ve sesi dogru kullanabilmedir.

Karakterin gercege yakin canlandirilmasiyla ilgili 6grencilerin goriisleri 6rnek olarak soyledir:

O13: “Evet. Televizyon programinda sunuculuk roliim vardi. Roliimii cok iyi canlandirdim.
Ciinkii ben kendimi televizyona c¢ikmis gibi, tiim Tiirkiye beni izliyormugs gibi diisiindiim. O
sekilde cok gercekgi oldu.”

4. Tema: Yaratict Drama Sonrasi Gelistirilmesi Gereken Durumlar

Yaratici drama etkinliklerine katilan 6grencilere atolye ¢alismalarindan hareketle kendilerinde
gelistirmeyi diistindiikleri durumlarin neler oldugunu belirtmeleri istenen bir soru yoneltilmistir.
Calismaya katilan 6grencilerin Gelistirilmesi Gereken Durumlar kategorisinde en ¢ok karaktere uygun
seslendirme konusunda kendilerini gelistirmek istedikleri goriilmektedir. Oz giiveni arttirma, sesini
dogru kullanma, sesini yiiksek tonda kullanma, akici konusabilme, vurgu ve tonlamaya dikkat ederek
seslendirme ve yaraticilik da Ogrencilerin kendilerinde gelistirmeyi diisiindiigii diger hususlardir.
Yeterli Goriilen Durumlar kategorisinde ise ogrencilerde c¢ogunlukla eksiklerini tamamladiklar:
yoniinde bir algi olustugu goriilmektedir. Ogrenciler okuma ve konusmalarmin gelistigini, heyecam
kontrol edebildiklerini, 6z giivenlerinin gelistigini ve karaktere uygun seslendirme yapabildiklerini
diistinmektedir. Konuyla ilgili 6rnek 6grenci goriisii soyledir:

O5:“Kendimde gelistirmeyi diigiindiigiim bir durum yok. Yaratict drama etkinlikleri benim oz
glivenimi artirdr. Aslimda kendim olmayr 0grendim. Yetenegim varmis ama bunun farkinda
degilmigim, bunu gordiim. Basta karaktere gore ses cikaramiyordum ama simdi bir oyuncu kadar
yetenekliyim. Ciinkii yaratici drama benim sesimi dogru kullanmami sagladi.”

5. Tema: Yaratict Drama Egitimini Sesli Okuma Siirecine Yansitma

Deney grubu oOgrencilerinden yaratict drama uygulamalarinda ogrendiklerini, metinleri
okurken okuma siirecine yansitabilme durumlarini degerlendirmeleri istenmistir. Ogrenci goriisleri
incelendiginde Karakter, Okuma, Seslendirme ve flgi kategorilerinin ortaya ciktig1 goriilmektedir.
Ogrencilerin Karakter kategorisinde iizerinde en ¢ok durduklart husus karaktere uygun
okuyabilmedir. Ayrica 6grenciler okuma metinlerindeki rollere kolay adapte olabildiklerini ve
metindeki karakterlerle empati kurabildiklerini ifade etmislerdir. Okuma kategorisinde 6grencilerin
yaratict drama uygulamalarinin en ¢ok akici okumaya ve heyecani kontrol ederek okumaya
yansidigini diistindiikleri goriilmektedir. Ayrica okuma hizimi ayarlayabilme, anlayarak okuma ve
okuma becerisini diger derslere yansitma goriisleri de dile getirilmigtir. Seslendirme kategorisinde ise
noktalama isaretlerine uygun okuyabilme, kelimeleri dogru telaffuz etme, yiiksek sesle okuma ve

sesleri dogru cikarmanin metin okuma siirecine yansitildigi goriilmektedir. Ilgi kategorisinde ise
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O0grenciler okuma isteklerinin ve Tiirkce dersine ilgilerinin arttigini belirtmislerdir. Konuyla ilgili
ornek goriis soyledir:

O20:”Evet yansitabiliyorum. Eskiden bir metin okudugumda hecelerdim, dogru okuyamazdim.
Simdi tam aksine okurken artik jest ve mimiklerimi kullanwyorum. Iyi ki yaratict drama
etkinliklerine katildim.”

6. Tema: Yaratict Drama ve Okuma Metinlerine ilgiye Etkisi

Yaratict drama etkinliklerine katilan o6grencilerin yaratici drama uygulamalarimin Tiirkge
okuma metinlerine ilgilerini arttirmasiyla ilgili goriisleri incelendiginde Metin ve Okuma
kategorilerinin ortaya ciktigi goriilmektedir. Ogrencilerin Metin kategorisinde {izerinde en ¢ok
durduklari husus metin okumaya istekli olmadir. Ilgi geken metinleri okuma, okuma metinlerini
merak etme, canlandirmaya dayali metinleri okuma istegi ifade edilen diger hususlardir. Okuma
kategorisinde Ogrencilerin yaratict drama uygulamalarmin Tirkce okuma metinlerine ilgilerini
arttirmasma yonelik algilarina bakilinca en ¢ok kitap okumay: sevdirme noktasinda bir kazanim
sagladigiyla ilgili ogrencilerin goriislerine rastlanmaktadir. Ogrenciler ayrica okuduklarimi
anladiklarini, uzun stireli okumalar yaptiklarini ve okumanin énemini fark ettiklerini belirtmislerdir.

Ogrencilerin konuyla ile ilgili goriisleri rnek olarak sdyledir:

O11: "Evet arttr. Ogretmen metni okumak isteyenleri sorunca artik hemen parmak kaldiriyorum.
Kelimeler agzimdan dogru cikiyor artik. Canlandirilacak bir karakteri okuyorsam artik diizgiin
okuyorum.”

7. Tema: Okuma Metinlerinde Karakteri Yansitma

Siniftaki atolye ¢alismalarina katilan 6grencilere metin okurken metindeki karakteri yansitma
konusunda yeterli ya da eksik olduklarmi diistindiikleri durumlar1 6grenmeye yonelik bir soru
sorulmustur. Calismaya katilan Ogrencilerin metin okurken karakteri yansitmayla ilgili algilari

incelendiginde Karakter ve Kisisel gelisim kategorilerinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin Kisisel Gelisim kategorisinde yeterli gordiikleri ve iizerinde en ¢ok durduklar
husus 6z giivendir. Yiiksek sesle okuma, karakterle empati kurma, akici okuma ve yaraticilik dikkat
¢eken diger hususlardandir. Ayrica heyecanlanmadiklarini, kolay canlandirma yapabildiklerini ve
beden dilini kontrol edebildiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin kendilerinde eksik gordiikleri
hususlar incelendiginde jest ve mimiklerini kullanamama, heyecan: kontrol edememe ve hizli okuma

durumlarinin birer 6grenci tarafinda dile getirildigi anlasilmaktadir.

Karakter kategorisinde ise 0grencilerin metin okurken en ¢ok karakteri tam yansitma, okuma
sirasinda karakterin jest ve mimiklerini kullanma, karaktere uygun seslendirme konularinda
kendilerini yeterli bulduklar1 goriilmektedir. Ogrenciler eksik gordiikleri hususlart Metin okurken
karaktere uygun seslendirememe, karakterin ruh haline biiriinememe seklinde belirtmislerdir. Metin

okurken karakteri yansitmayla ilgili 6rnek gortis soyledir:
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O7: “Yeterli oldugumu diigiiniiyorum. Okurken karakteri benmisim gibi diigiiniiyorum. Bu
durum bana 0z giiven veriyor. Yaratict drama etkinlikleri sayesinde kekelemeden, hecelemeden
okuyabiliyorum. Hayal giiciimle okudugum icin karakteri yansitabiliyorum.”

Sonug ve Tartisma

Calisma sonuglari incelendiginde deneysel ¢alisma 6ncesi yapilan 6n-test analizine gore deney
ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir. Bu sonug baslangicta her iki
grubun da sesli okuma agisindan birbirine denk oldugunu gostermektedir. Gruplardan biri rastgele
deney grubu digeri ise kontrol grubu olarak segildikten sonra deney grubunda bes oturumluk farkh
haftalarda yaratici drama etkinlikleri yapilmistir. Kontrol grubunda ise programin ongordiigi sesli
okuma etkinliklerine yer verilmistir. Uygulamalar tamamlandiktan sonra son-test yapilmistir. Son test
sonuglarina gore gruplar arasinda anlamli fark oldugu ve bu farkin deney grubu lehine oldugu
goriilmiistiir. Bu sonug yaratict drama etkinliklerinin 7. sinif 6grencilerinin sesli okumalarini olumlu
yonde etkileyip gelistirdigini gostermektedir.

Deney grubunun gelisimini gérmek amaciyla 6n test ve son test sonuglar1 arasindaki farka
bakilmis ve sonuglar arasinda anlaml fark oldugu ve bu farkin deney sonrasi (son-test) lehine oldugu
gortlmiistiir. Kontrol grubunun gelisimini gérmek amaciyla 6n test ve son test sonuglar1 arasindaki
farka bakildiginda da sonuglar arasinda anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Kontrol grubundaki bu
fark deney oncesi (6n-test) lehine ¢ikmistir. Bu sonug kontrol grubunda yapilan uygulamalarin sesli

okuma agisindan 6grencilerde bir gelisim saglamadigini gostermektedir.

Yaratic1 drama etkinliklerinin okuma becerisini gelistirdigi (Rose ve Roe, 1975), dil
becerilerinin gelismesini saglayarak dort temel dil becerisi arasinda bag kurdugu ve sozlii dil, sozlii
olmayan dil, kelime hazinesi, diisiinme becerileri gibi hususlarda 6grencilere katki sagladig: (Ranger,

1995) yapilan ¢alismalarda da ortaya konulmustur.

Ulusal ve uluslararasi alanyazinda yaratici dramanin temel dil becerilerine katkisina iliskin
calismalar yapilmis olsa da yaratici drama etkinliklerinin sesli okuma ile iligkisini temel alan bir
calismaya rastlanmamuistir. Stewig ve Vail (1985) yaratict drama ve sozlii dil arasindaki iliski iizerine
yaptiklar ¢alismada, 6grencilerin sozlii dil gelisiminde olumsuz bir durum olmasa da normal dil
egitimi programinda dramaya zaman ayrilmasi gerektigini belirtmislerdir. Flynn'in (1997) okuma ve
dil sanatlari ile yaratici drama iligkisi ile ilgili calismasinda; arastirmada yer alan drama uzman ve is
birligi yapan 6gretmen yaratict dramay1 okuma ve dil sanatlar1 6gretiminde uygulanabilir, degerli ve
motivasyonel bir 6gretim aract olarak bulmustur. Bu c¢alismalar yaratici dramanin okuma becerisine

sagladig1 katkiya dikkatleri cekmektedir.

Sesli okuma becerisi ile dogrudan iliskili olmasa da yaratict drama ve okuma becerisi ile

iligkili olarak yapilan ¢alismalara rastlamak miimkiindiir. Maden, Durmaz ve Sayal (2022) yaptiklar1

1616



Dogan-Kusan & Coskun-S6nmez TEBD, 2024, 22(2), 1601-1627

calismada drama {izerine yapilan ¢alismalarin konulara gore dagiliminda okuma becerisiyle ilgili yedi
tez ve bes makaleye rastlamislardir. Carkit ve Sur'un (2023) Tiirk¢e Ogretmenlerinin okuma
bozukluklarina yonelik goriis ve uygulamalar: ile ilgili ¢alismalarmin bulgularindan biri sesli
okumanin dramayla dogrudan iligkisini ele almistir. Arastirmada, sesli okuma sirasinda yasanan
okuma bozukluklarini gidermek i¢in 6gretmenin drama c¢alismalarinda &grencilere rol vererek bu
duruma destek olmasi gerektigi bulgusuna ulagilmistir. Ozcan (2019) calismasinda yaratict drama
yOntemine gore egitim alan 6grencilerin okuma ve yazma test puanlarinin arttig1 sonucuna ulagmaistir.
Erdogan vd. (2018) calismasinda yaratici drama yonteminin 0grencilerin okuma motivasyonlarin
olumlu yonde etkiledigi, okumaya iligskin tutumlarin ise etkilemedigi sonucuna ulasmislardir. Ulas
(2008) ¢alismasinda sozlii iletisim becerilerinin gelistirilmesinde yaratict drama etkinliklerinin etkisini
arastirmak iizere bir calisma yiiriitmiistiir. Sozlii iletisim unsurlar telaffuz ve yorumlama becerileri
agisindan incelenmistir. Arastirma sonucunda drama etkinliklerinin telaffuz becerilerinin gelisimini
olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Rose, Parks, Andores ve McMahon (2000)
calismalarinda drama temelli okuma 6gretimi ile okudugunu anlama arasindaki nedensel iliskiyi
incelemislerdir. Sonuglar, drama temelli 6gretim ve gelismis bir okudugunu anlama becerisi arasinda
dogrudan ve nedensel baglanti oldugunu gostermistir. Drama temelli bir okuma programinin,

okudugunu anlamada 6nemli bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

Ranger (1995) ve Kirkland (2013) da okuma becerisini drama ile iligskilendirmislerdir.
Ranger’in (1995) yaptig1 deneysel ¢alisma sonucu, drama stratejilerini kullanan 6grencilerin geleneksel
bilissel yontemlerle ders verilen 6grencilere gore anlamli derecede daha yiiksek puan aldigim
gostermektedir. Kirkland (2013) ise calismasinda, yaratict drama Ogretiminin sekizinci smif
ogrencilerinin okuma katilimini artirp artirmadigini arastirmistir. Arastirma sonucunda katilima
okuyucularin odaklanma, bagkalariyla etkilesime girme, diisiinceleri yansitma, estetik bir durus

sergileme, iyi kitaplar secme ve kotii kitaplar: birakma istegi temalarina ulasilmstir.

Yaratici drama ve okuma becerisi baglaminda yapilan bir bagka calisma Susar-Kirmizi'nin
(2008) caligmasidir. Arastirmada drama yonteminin okudugunu anlama stratejilerine ve okumaya
karsi tutuma olan etkisi incelendiginde okudugunu anlama acisindan deney ve kontrol grubu
arasinda anlamli bir fark belirlenememistir. Fakat okudugunu anlama stratejilerinin kullaniminin
gelistirilmesinde yaratict drama ydntemine dayali 0grenmenin, 6gretim programina gore yapilan
o0grenmeden daha etkili oldugu anlasilmistir.

Calismaya katilan deney grubundaki 6grencilere yaratici dramanin kendileri i¢in ne anlama
geldigi sorulmustur. Ogrencilerin goriisleri Karakter, Canlandirma ve Egitim-Gelisim kategorilerinde
ele alinmusgtir. C)grencilerin tizerinde en ¢ok durduklari hususlar karakteri canlandirabilme ve sesi

karaktere uygun kullanma, olay1 canlandirabilme, 6z giiven, yaraticilik ve sesi dogru kullanmadr.
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Utkiir ve Acikalin’in (2018) 3. simiflarla yaptiklari aragtirmada katilimcilarin yaratici drama ile ilgili
eglenmek, oyun oynama ve canlandirma kavramlar {izerinde durduklari goriilmiistiir. Bal-Incebacak,
Sarisan-Tungag¢ ve Yaman'in (2017) yaptig1 ¢alismada 6grencilerin drama etkinlikleri sonrasi yaratici
dramanin oyun ve eglenceden ¢ok bir ders araci oldugunun farkina vardiklar1 goriilmdiistiir. Bu
arastirma ile bahsi gecen calismalar karsilastirildiginda yaratict dramanin 6grencilerde biraktig:

etkinin ve onlarin algiladig1 boyutlarin sinif bazinda degiskenlik gosterdigi goriilmektedir.

Deney grubundaki 6grencilerin yaratict drama uygulamalarinin katkilariyla ilgili diisiinceleri
incelendiginde Kisisel Gelisim, Sosyal Gelisim, Ses ve Beden Dili kategorilerinin ortaya c¢iktig
goriilmektedir. Bu kategorilerde 6n plana c¢ikan goriisler 6z giiveni arttirma, empati kurma, topluluk
karsisinda konusabilme, sesi dogru kullanma becerisinin gelismesidir. Ogrencilerin karakteri gercege
yakin canlandirma konusunda yaratici drama ile ilgili algilar incelendiginde Karakter ve Kisisel
Gelisim kategorilerinin ortaya ciktigi goriilmektedir. Karakter kategorisinde karakterin duygusuna
biiriinme ve karaktere uygun seslendirebilme ifadelerinin, Kisisel Gelisim kategorisinde ise
ogrencilerin role gerceklik duygusu katma ifadeleri en ¢ok tekrar edilen goriisler olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Hoffman, Villareal, DeJulio, Taylor ve Shin (2017) ¢alismasinda dramanin dil 6grenmeyi
destekledigi sonucuna ulasilmis ve katilimcilarin drama etkinliklerine devam etmeyi istedikleri
yoniinde goriis belirttikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin bazilar1 kendilerini karaktermis gibi
hissettiklerini, akranlar1 karsisinda performans sergilemekten keyif aldiklarini ve rol iistlenmenin
karakteri somutlastirmak i¢in bir firsat oldugunu belirtmislerdir. Hoffman vd.'nin (2017) ¢alismas1 ve
bu arastirmadaki bulgular 6grencilerin karakter kategorisinde benzer noktalara dikkat gektiklerini

gostermektedir.

Ogrenciden kendisindeki gelisimi ya da degisimi yorumlamasi istendiginde iki kategori
belirlenmis olup Gelistirmesi Gereken Durumlar kategorisinde en ¢ok karaktere uygun seslendirme
konusunda kendilerini gelistirmek istedikleri goriilmektedir. Oz giiveni arttirma, sesini dogru
kullanma, sesini yiiksek tonda kullanma da 6grencilerin kendilerinde gelistirilmeyi planladiklar
durumlar olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Yeterli Goriilen Durumlar kategorisinde ise Ogrencilerde

genel olarak eksiklerini tamamladiklar: yoniinde bir goriise sahip olduklar: goriilmektedir.

Yaratici drama uygulamalarinin sesli okumaya katkilariyla ilgili 6grenci goriisleri Karakter,
Okuma, Seslendirme ve Ilgi olmak iizere dort kategoride toplanmustir. Ogrencilerin Karakter
kategorisinde en c¢ok iizerinde durduklar1 husus karaktere uygun okuyabilmedir. Okuma
kategorisinde Ogrencilerin yaratici drama etkinliklerinin en ¢ok akici okumaya etki ettigine dair
goriislerinin oldugu goriilmektedir. Seslendirme kategorisinde ise noktalama isaretlerine uygun
okuyabilmenin metin okuma siirecine yansitildigna dair goriislere yer verilmistir. Ogrencilerin

yaratict dramanin sesli okumaya katkisiyla ilgili goriislerinde okuma kategorisinde ¢ogunlukla akici
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okumaya degindigi gibi yapilan sesli okuma arastirmalarinda da akict okuma 6nemsenmektedir. Sesli
okumanin Tiirk¢e 6gretimi programinda yer almasinin yaninda, okumanin bir alt amaci olarak da
akict okumaya yer verildigi goriilmektedir (MEB, 2019a). Hudson, Mercer ve Lane’in (2000)
calismasinda akici okumanin ii¢ anahtar 6geden olustugu ifade edilmektedir. Bunlar uygun metin,
konusma hizi ve dogru seslendirme 6geleridir. Torgesen ve Hudson (2006) sesli okuma yaparken akici
okuyan kisinin bu performansi uzun siire koruyabildigini ifade etmektedirler. Buna gore kisi metinler
arasinda genelleme yapar ve performansini diger metinlere de aktarir. Performansi sirasinda
dikkatinin dagilmadigr ve glicliik cekmeden okuma metnini ¢oziimledigi belirtilmektedir. Bizim
calismamizda katilimcilar karaktere uygun seslendirme yapabildiklerini ve akicr okuduklarim
belirtmislerdir. Arastirmamizin hem deneysel ¢alisma sonucu hem de 6grencilerle yapilan goriisme

sonucu yaratict dramanin sesli okumayi farkli yonlerden gelistirdigini ortaya koymustur.

Uygulamalara katilan 6grencilerin yaratic1 drama uygulamalarinin Tiirkce okuma metinlerine
ilgilerini arttirmasiyla ilgili goriislerinin Metin ve Okuma kategorilerinde toplandig1 goriilmektedir.
Metin kategorisinde cogunlukla metin okumaya istekli olma ifadelerinin yer aldig1 goriilmektedir.
Okuma kategorisinde Ogrencilerin yaratict drama uygulamalarinin Tiirkce okuma metinlerine
ilgilerini arttirmasiyla ilgili en cok kitap okumay1 sevdirme noktasinda bir goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Ayka¢'in (2011) yaptig1 arastirmada yaratict drama etkinlikleriyle Ogrencilerin
konusma ve yazma becerilerinin anlamli derecede arttigr gortilmiistiir. Smif ortaminda c¢ocuk
edebiyati metinleriyle kurgulanan yaratict drama etkinlikleri ile 6grencilere okuma sevgisi ve
aliskanlig1 kazandirilabilecegi gibi; bu yolla arastiran, sorgulayan, elestirel diisiinebilen gok yonlii
bireyler yetistirilebilmenin miimkiin oldugu anlasilmistir. Bizim ¢alisma sonucumuzla bu ¢alismanin

sonucu birbirini desteklemektedir.

Ogrencilerin metin okurken karakteri yansitmayla ilgili goriisleri Karakter ve Kisisel Gelisim
olmak {izere iki kategoride toplanmistir. Ogrenciler Kisisel Gelisim kategorisinde ¢ogunlukla 6z
giiven ve yiiksek sesle okuma ifadelerine yer vermislerdir. Karakter kategorisinde ise dgrencilerin
metin okurken en ¢ok karakteri tam yansitma, okuma sirasinda karakterin jest ve mimiklerini
kullanma konusunda kendilerini yeterli bulduklar1 goriilmektedir. Metin okurken karaktere uygun
seslendirme, karakterin ruh haline biiriinme konusunda eksiklik yasadigina dair goriis bildiren
ogrencilere de rastlanmaktadir. Metni okurken karakteri yansitma karaktere bagli parcalariistii
birimleri yani vurgu, ton, durak, ezgi gibi unsurlar1 yansitabilmekle gerceklesmektedir. Arzu (2006)
calismasinda ilkogretim 3., 4., 5., 6., 7. ve 8. sif 6grencilerinin, parcalariistii birimleri sesli okuma
esnasinda yeterince yansitip yansitamadiklarini tespit etmeyi ve tespit edilen okuma hatalarinin
giderilmesi konusunda onerilerde bulunmayr amaglamistir. Ogrencilerle fonetik laboratuarda

¢ozlimlenmek {izere okuma kayitlar1 yapilmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin vurgu ton ve
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duraklar: ifade etmekte eksik olduklar1 gézlemlenmistir. Ayrica sesli okumada kelime-anlam ve 6bek-
anlam iligkilerini algilayamadiklar1 ortaya ¢ikmustir. Bizim ¢alisma sonuglarimiz bu noktada yaratici
dramanin etkili bir sekilde kullanilmas1 gerektigini acik¢a ortaya koymaktadir. Whalley ve Hansen
(2006) yaptiklar1 ¢alismada prozodinin okuma gelisimindeki roliiniin son zamanlarda arastirilmaya
baslandigini ifade ederek cocuklarin prozodik becerileri ile okuma becerileri arasindaki iliskiyi
arastirmay1 amacglamislardir. Calismaya katilan dordiincii sif Ogrencilerine okuma becerisi ve
fonolojik farkindalik testleri uygulanmis ve prozodik duyarhiliklari degerlendirilmistir. Bulgulara
gore, okuma gelisiminde prozodik becerilerin 6nemi ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin okuma becerileri
ve prozodik duyarliliklar1 arasinda 6nemli bir iliskinin oldugu tespit edilmistir.

Bu arastirma sonucuna gore hem deneysel bulgular hem de goriisme sonuglar: yaratici drama
uygulamalarinin ortaokul 7. sinuf 6grencilerinin sesli okumalarini gelistirdigini ortaya koymaktadir.
Hem bireysel c¢alismay: hem de grupla calismay: destekleyen, seslendirme, beden dili, vurgu ve
tonlama, okumaya ilgi, 6zgiiven ve sosyallesme gibi 6grencileri pek ¢ok yonden gelistiren yaratici
dramanin Tiirk¢e derslerinin diger tiim becerilerinde etkili olacag diisiiniilmektedir. Tiirkce
ogretiminde beceriler birbirinden bagimsiz degildir. Aksine interaktif bir sekilde birbirini destekleyici
ve tamamlayicidir. Bu noktada bu calisma sonuglarmin dzelde Tiirkce 0gretimi genelde de tiim

ogretim siirecinde ve kademelerinde faydali olacag: diisiiniilmektedir.
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Extended Summary

In today's world of education, establishing experiential meaning is one of the primary skills
that individuals want to acquire. Establishing experiential meaning means making meaning with the
information one obtains from one's own experiences rather than making meaning with accumulated
information dictated by someone else. The basic structure of establishing experiential meaning
expressed here can be created with reading skills, which is the key to all academic success. The
concept of reading is defined as the meaningful interpretation of written language (Harris-Sipay,
1990), the recognition and perception of printed and written symbols, which are a stimulus for
remembering the meanings existing through experiences and establishing new meanings with the

concepts in the reader's mind (Tinker and McCullough, 1968).

Getting efficiency from reading activities is the main purpose of all reading efforts. In the
process of acting according to this goal, oral and silent reading techniques are effective. Using these
techniques paves the way for the student to interact with the text (Ozonat, 2018). Silent reading, one of
these techniques, is the process of establishing meaning with what exists in one's own world of mind.
In oral reading, this process of establishing meaning occurs as a result of voice and voice-specific
elements acting together. Oral reading is the articulation of words by the speech organs depending on
many features such as meaning, after being perceived by the eye and comprehended by the mind
(Ozbay, 2009) and it is the ability of the dagger to create verbal speech, which is performed with the
cooperation of the eye, mind and speech organs (Celik, 2006). Reading aloud is the phonetic table
presented to the listeners through the vocal organs as a result of the joint work of the eye and mind. In
a sense, it is verbal expression. It is the expression of words that are seen by the eye and perceived by
the mind through the organs of speech. The main purpose of oral reading is to pronounce the text
correctly and in a way that reflects the characteristics of spoken language. Competence and efficiency

in oral reading are related to not including factors called reading disorders.

Carkit and Sur (2023) stated that the cognitive, affective and personality developments of
students who experience reading disorders during oral reading are negatively affected by this
situation. Therefore, they stated that developing oral reading skills became a necessity. Of course,
achieving proficiency in oral reading seems more possible with the contribution of different practices
because it is necessary that reading aloud should be semantically effective, what is read in this context
should encourage the listeners to listen, and it should be natural in order to achieve the desired
success in oral reading. It is thought that creative drama activities are among the most important
activities to be used so that the student can read a text in accordance with the nature of the speech.
The student's role-playing in these activities, taking a role, and discovering the world of meaning of

the voice that will reflect the emotion of the role will contribute significantly to reading, and in
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particular to reading aloud. According to Adigiizel (2019), the form of expression of a written text,
that is, vocalization, can be improved by using creative drama practices. A student who voices a

printed text can gain knowledge and skills in creative drama activities on how to voice it.

According to Kirkland (2013), drama is a learning method based on the oldest forms of
communication of physical and verbal interpretation. Creative drama is an activity that can become a
regular part of all students' learning experiences (Flynn, 1997). Therefore, it can be said that creative
drama is an adventure environment where spiritual, physical and linguistic expression can be

exhibited in different ways.

It can be understood that students who read aloud is able to fully convey the text by the
comments they add to the words and the harmony in their reading. This interpretation and harmony
is instilled in students through creative drama activities, and awareness of prosodic elements begins
with these practices. Students create an atmosphere of excitement and enthusiasm in creative drama
through the vocalizations they make while enacting their roles. Likewise, when students read aloud,
they arouse enthusiasm and excitement in the audience with the comments they make on the
meanings of the words. The success of the vocalizations made in both events gives the listeners a

feeling of satisfaction to that extent.

When the relevant literature is examined, although it is known that there are studies dealing
with the relationship of creative drama with basic language skills (Aykag, 2011), pronunciation (Ulas,
2008), vocabulary (Ranger, 1995), reading skill (Ozcan, 2019; Rose and Roe, 1975), reading motivation
(Erdogan, Erdogan, and Uzuner, 2018), language arts (Flynn, 1997), and oral language (Stewig and
Vail, 1985), no study based on the relationship between creative drama activities and reading aloud
has been found. In the context of its relationship with the subject, Carkit and Sur (2023) included in
their study the finding that in order to eliminate reading disorders experienced during oral reading,
the teacher supports this situation by assigning roles to the students in drama activities. Considering
the importance of reading aloud and the role of creative drama in this process, the lack of research on

the subject is noteworthy.

It is predicted that creative drama practices will be useful in the development of oral reading,
which concerns the sound and meaning dimensions of reading skills. This study was structured to
determine the effect of creative drama activities on students' oral reading and to obtain student
opinions regarding the contribution of these practices to oral reading. The study was conducted based
on an exploratory sequential design, one of the mixed methods designs. The study group of the
research consisted of 7t grade students studying in a secondary school in the central district of a
province in Tiirkiye during the academic year. Convenience sampling was used to ensure that the

experimental process was carried out properly and to avoid any disruptions in data collection. Before
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starting the study, the success status of the target group was reviewed and a total of 42 students from
two classes whose Turkish course success averages were close to each other were included in the
study. The number of experimental and control groups was equalized to 21. "Aloud Reading
Observation and Evaluation Form" was used to collect quantitative data, and "Structured Student
Opinion Form" was used to collect qualitative data. Creative drama activities lasting five weeks were
carried out in the experimental group, and oral reading activities prescribed by the curriculum were

included in the control group.

After the experimental study, interviews were conducted with the students who participated
in creative drama activities and findings were obtained regarding the effects of these activities on their
oral reading. In order to see the development of the experimental group, the difference between the
pre-test and post-test results was examined and it was seen that there was a significant difference
between the results and that this difference was in favor of the post-experiment (post-test). When the
difference between the pre-test and post-test results was examined to see the development of the
control group, it was determined that there was a significant difference between the results. This
difference in the control group was in favor of the pre-experiment (pre-test). This result shows that the
applications made in the control group did not provide any improvement in students in terms of oral
reading.

According to the results of this research, it was seen that there was a significant difference
between the experimental and control groups, and this difference was in favor of the experimental
group students who participated in creative drama activities. According to the interview results, it
was determined that the students saw creative drama as being able to portray a character. Students
emphasized that creative drama increased self-confidence, improved the correct use of voice, and
helped to add a sense of reality to the role. In addition, the students stated that they could read in
accordance with the characters, their fluent reading improved and that they were willing to read the

text.

Both experimental findings and interview results revealed that creative drama practices
improved the oral reading of 7™ grade secondary school students. It is thought that creative drama,
which supports both individual and group work and develops students in many aspects such as
vocalization, body language, stress and intonation, interest in reading, self-confidence and
socialization, will be effective in all other skills of Turkish lessons. Skills in teaching Turkish are not
independent from each other. On the contrary, they support and complement each other in an
interactive way. At this point, it is thought that the results of this study will be useful in teaching

Turkish in particular and in all teaching processes and levels in general.
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Arastirmacilarin Katki Orani Beyani

Bu aragtirmanin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve yazili hale getirilmesinde arastirmacilar esit

oranda katki saglamistir.
Destek ve Tesekkiir Beyan1

Bu aragtirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamastir.

Catisma Beyam

Arastirmacilarin arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal

¢ikar catismasi yoktur.

Etik Kurul Beyani

Bu arastirma, Van Yiiziincii Y1l Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimleri Yayin Etik Kurulunun
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