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Smif Ogretmenlerinin Egitim Felsefesi Egilimleri ile Serbest Etkinlikler
Dersine Yonelik Goriisleri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi”

Burak GURBUZ', Murat BASAR’

OZET

Bu calismanin amact sinif dgretmenlerinin egitim felsefesi egilimleri ile Serbest Etkinlikler dersine yonelik goriisleri
arasindaki iligkinin incelenmesidir. Arastirma, nicel aragtirma yaklagimina uygun olarak tasarlanmistir ve aragtirma deseni
olarak iliskisel tarama tercih edilmigtir. Caligma grubunu Usak il merkezinde ve Balikesir Manyas ilgesinde 2023-2024
egitim 6gretim doneminde kamu egitim kurumlarinda gorev yapan 324 &gretmen olusturmaktadir. Caligmanin verilerini
toplamak amactyla Egitim Inanglari Olgegi ve Etkinlikler Dersi Degerlendirme Olgegi kullamlmistir. Calismada
ogretmenlerin egitim felsefesi egilimleri ve Serbest Etkinlikler dersine yonelik goriisleri cinsiyet, ¢alisma yil1, egitim durumu
ve sinif mevcudu degiskenleriyle incelenmis ve cinsiyet-sorunlar, ¢alisma yili-Oneriler, egitim durumu-esasicilik, 6neriler-
egitim durumu ve Oneriler-simif mevcudu degiskenleri arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Serbest Etkinlikler, Egitim Felsefesi, Siif Ogretmenleri

Examining the Relationship Between Primary School Teachers' Philosophy
of Education Tendencies and Their Views on Free Activities Course

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the relationship between primary school teachers' philosophy of education dispositions
and their views towards the Free Activities course. The study was designed in accordance with the quantitative research
approach and relational survey was preferred as the research design. The study group consisted of 324 teachers working in
public educational institutions in Usak city center and Balikesir Manyas district during the 2023-2024 academic year. The
Educational Beliefs Scale and the Free Activities Course Evaluation Scale were used to collect the data of the study. In the
study, teachers' philosophy of education tendencies and their views on the Free Activities course were examined with the
variables of gender, years of service, educational status and class size, and significant differences were found between the
variables of gender-problems, years of service-suggestions, educational status-fundamentalism, suggestions-educational
status and suggestions-class size.
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1.PROBLEM DURUMU

Egitim felsefeleri 6gretmenlerin egitime yonelik tutumlarimi belirleyen unsurlardan biridir. Sinif i¢inde yasanan
anlik problemlere yaklasimlarindan uzun siireli hedeflerin belirlenmesine kadar, 6gretmenlerin kararlarinda ve
davraniglarinda dnemli bir yer tutar. Ogretmenler sahip olduklar1 egitim felsefelerinin etkisiyle derse yonelik
planlama, uygulama ve etkinliklerini gergeklestirebilirler. Bu felsefelerin de etkisiyle farklilasan &gretmen
yaklagimlar &grenciler lizerinde farkli etkilere yol agabilir. Egitim siirecinin en 6nemli unsurlari sayilan dgrenci
ve dgretmene bu etkisi g6z oniline alindiginda egitim felsefeleriyle ilgili ¢aligmalarin 6nemi daha iyi anlasilabilir.
Aslan (2014) egitim felsefesini, merkezindeki felsefi akim dogrultusunda, belirlenen 6gretim programinin
hedefini, siirecini, yontemini, sinama durumunu ve 6gretim ortamini etkileyen ve sekillendiren bir disiplin olarak
tanimlamaktadir. Cevizci’ye (2023) gore egitim felsefesi, “egitimin ne oldugunu tartisan, onu belirleyen
faaliyetleri ve egitim alanini meydana getiren kavramlar1 sorgulayip ¢oziimleyen felsefe disiplini”dir. Tatto
(1998) ogretmenlerin egitim felsefesi egilimlerinin 6gretim yontemlerini etkiledigini ortaya koymustur. Borg
(2017) da bu egilimlerin 6gretim yontemlerine uzun vadeli ve kalici etkisinden ve dgretmenlerin zaman iginde
egitimsel degisimlere verecegi tepkiyi sekillendirebileceginden bahsetmistir. Bu tanimlara bakildiginda egitimin
oldugu her alanda egitim felsefelerinin bir yansimasinin bulundugu goriilebilir.

Serbest etkinlikler, ilkokul ¢cagindaki 6grencilerin okula uyum saglamasina ve motivasyonunu arttirmaya yonelik
bir aractir. Bu etkinlikler, 6grencilerin zihinsel, sosyal, kiiltiirel ve psikomotor gelisimlerini destekleyerek egitici
ve eglendirici uygulamalara odaklanir ve G6grencilerin okula karsi olumlu tutumlar gelistirmelerine ve smif
ortaminda kendilerini daha rahat hissetmelerine katki saglarlar (Giiltekin, Atalay ve Ay, 2014). Ayni zamanda
ogrencilerin serbest zamanlarini etkili olarak kullanmay1 6grenmesi de bu siirecin bir pargasi olarak goriilebilir.
Diger derslerden farkli olarak igerik hazirlama, yiiriitme ve verimlilik saglama noktasinda 6gretmene ¢ok daha
fazla sorumluluk diigen serbest etkinlikler dersine iliskin dgretmenlerin goriislerinin onlarin egitime bakigimi
sekillendiren egitim felsefesi tutumlar1 baglaminda incelenmesinin faydali olacag diistiniilebilir.

Tiirkiye'de, "Serbest Etkinlikler Uygulamasi" ilk olarak 21.07.2010 tarihinde doénemin Milli Egitim Bakani
Nimet Cubukeu tarafindan bir basin agiklamasiyla duyurulmustur. Bu agiklamada, ilkokullarin haftalik ders
programlarinda degisiklik yapilarak bazi ders saatlerinin azaltildig1 ve bu saatlerin serbest etkinliklere ayrildig:
belirtilmistir (Y1lmaz Giindiiz, 2020). Ilk olarak, 1., 2. ve 3. siniflarda haftada 5 ders saati, 4. ve 5. siiflarda ise
4 ders saati serbest etkinlikler dersi yapilmasi planlanmistir. Ancak, Talim Terbiye Kurulu'nun 25 Haziran 2012
tarihli ve 69 sayili karar1 dogrultusunda bu saatler yeniden diizenlenmis ve 1. siniflarda 4, 2. ve 3. simiflarda ise 2
ders saati serbest etkinlikler dersi olarak belirlenmistir (MEB, 2012). Bu diizenlemeyle birlikte, 4. ve 5.
smiflarda serbest etkinlikler dersi uygulamasinin kaldirildig1 gézlemlenmektedir.

Agustos 2010 tarihli, 2635 sayili Tebligler Dergisi’nde Serbest Etkinlik dersi uygulamalar1 igin sinifta ve siif
disinda yiriitiilebilecek ¢ok ¢esitli etkinlikler paylagilmistir. Bu genis ¢ergevenin uygulanmasinin 6gretmen ve
dgrencilere avantajlar ve dezavantajlar olusturdugundan bahsedilebilir. Urey, Cepni, Kégce ve Yildiz (2013),
disiplinler arasi &gretim igin en uygun ortamlarin, ders saatlerinin esnek tutuldugu zamanlar oldugunu
vurgulamiglardir. Aydin, Bakirci ve Urey (2012) ise dgrencilerin serbest etkinliklerle "giinliik yasam problemleri
ile ylizlesme, sosyallesme, Ozgiiven kazanma, karne notu olarak kullanilmama, okulu sevme, paylasim
duygusunu gelistirme, yaraticiliklarin1  gelistirme, elestirel diisiinme" gibi becerilerini  gelistirdiklerini
belirtmiglerdir. Ancak, ayni g¢aligmada, serbest etkinlikler dersi sirasinda smnif i¢i disiplin problemlerinin
yasanabilecegi ve bu nedenle 6gretmenlerin genellikle bu dersi giiniin son saatlerinde uyguladig1 ifade edilmistir.

Serbest etkinlikler dersinin planlanmasi ve derse yonelik &gretmen goriisleri konularinda yapilan alanyazin
taramas1 sonucunda bu konuya 6gretmenlerin egitim felsefesi tutumlar1 baglaminda yaklasan herhangi bir
¢aligma bulunmadigr goriilmiistiir. Bu ¢alismanin aragtirmacisi Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi okullarda 9
yildir gérev yapmakta olan bir sinif 6gretmenidir. Gérevi boyunca farkli okullarda, hatta ayni okulun farkli sinif
ve subelerinde yiiriitiilen Serbest Etkinlikler dersine yonelik 6gretmenlerin planlama, uygulama ve goriislerinin
farkini gérmistiir. Bu farkliliklarin kimi zaman 6gretmenler arasinda olumsuz duygu ve asir1 rekabet durumunu
olusturdugunu ya da O6gretmene yonelik Ogrenci, veli ya da idare baskisi gibi problemlere yol agtigini
gozlemlemistir. Bu problemlerin olasi nedenlerini anlayabilmek i¢in Oncelikle serbest etkinlikler dersi
uygulamalardaki farkliliklarin sebepleriyle ilgili yapilan calismalar1 inceleme geregi hissedilmistir. Bu
caligmalarda d6gretmenlerin cinsiyeti, kidemleri, mezun olunan 6gretim programi, gevre sartlari, okulun ve sinifin
fiziki kosullari, sinif mevcudu, 6grenci durumlart (akademik, duygusal, kisisel gelisim), temel dersler, kaynak
eksikligi ve 6grencilerin memnuniyet durumlart etkinlik se¢imini etkileyen faktorler olarak siralanmis ancak
Ogretmenlerin egitim felsefesi egilimlerinin bu etkenler arasinda yer almadigimni belirlemistir(Giirbiiztirk ve
Cakmak, 2017; Sen ve Sarikaya, 2015a; Sen ve Sarikaya, 2015b; Sen ve Sarikaya, 2016). Diger derslerden farkli
olarak igerik hazirlama, yiiriitme ve verimlilik saglama noktasinda 6gretmene ¢ok daha fazla sorumluluk diisen
serbest etkinlikler dersine iligkin &gretmenlerin goriiglerinin onlarin egitime bakisini sekillendiren egitim
felsefesi tutumlar1 baglaminda incelenmesinin faydali olacag: diisiinilebilir.
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Sinif 6gretmenlerinin egitim felsefesi inanglari ile Serbest Etkinlikler dersine yonelik goriisleri arasindaki iligki,
bu dersin haftalik ders programinda kapsadigi alan g6z dniinde bulunduruldugunda dnemli bir inceleme konusu
olarak diisliniilebilir. Bunun yaninda yukarida da belirtildigi iizere sinif 6gretmenlerinin egitim felsefesi, egitim
anlayislari, hedefleri ve Ogrencilere yaklagimi {izerinde belirleyici bir etkiye sahiptir. Bu baglamda,
ogretmenlerin egitim felsefeleri ile belirli bir pedagojik yaklasim arasindaki uyum veya uyumsuzluk, smif ici
uygulamalarini ve 6grenci basarisini etkileyebilir.

Serbest etkinlikler dersi ise 6grencilere 6zerklik ve yaraticilik firsatlart sunan, 6grenme siirecinde aktif katilimi
tegvik eden bir pedagojik yaklasimi igerir. Ancak, 6gretmenlerin bu dersin 6nemine ve etkili bir gsekilde nasil
uygulanacagma iligkin goriisleri, kendi egitim felsefeleri dogrultusunda sekillenebilir. Bu durum, smif
ogretmenlerinin egitim felsefeleri ile serbest etkinlikler dersine yonelik goriisleri arasindaki iliskinin anlagilmast
ve Ogretmenlerin bu dersi nasil uyguladiklarini etkileyen faktorlerin belirlenmesi agisindan 6nemlidir. Bu
baglamda, Serbest etkinlikler dersine iligkin &gretmen goriislerinin, dgretmenlerin egitim felsefesi egilimleri
acisindan analiz edilmesiyle, bu dersin daha verimli bir sekilde gegirilmesine ve karsilagilan problemlerin
belirlenmesine yardimci olmasi, bdylece egitim-6gretim siirecinin etkinligine katki saglamas1 umulmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci sinif 6gretmenlerinin egitim felsefesi egilimleri ile Serbest Etkinlikler dersine yonelik
goriisleri arasindaki iligkinin incelenmesidir. Bu dogrultuda su sorulara cevap aranmistir:

Sinif 6gretmenlerinin;
1- Egitim inanglar1 ile serbest etkinlikler dersine yonelik goriisleri arasinda iliski ne diizeydedir?
2- Egitim felsefesi egilimleri arasinda,
a. Cinsiyete,
b. Calisma yilina,
c. Egitim durumlarina
d.  Smif mevcuduna gore anlaml fark var midir?
3- Serbest etkinlikler dersine yonelik goriisleri arasinda,
a. Cinsiyete,
b. Calisma yilina,
c. Egitim durumlarina
d.  Smif mevcuduna gore anlaml fark var midir?

2. YONTEM

Bu arastirma, nicel arastirma yaklagimina uygun olarak tasarlanmistir ve aragtirma deseni olarak iliskisel tarama
modeli tercih edilmisgtir. Tarama arastirmalari, belirlenen Orneklem iizerinden egilim ve tutumlarin
betimlenmesine olanak taniyan bir arastirma modelidir (Creswell, 2017). Iliskisel tarama deseni ise iki nicel
degisken arasindaki iligkinin bir korelasyon katsayisi temelinde agiga ¢ikarilmasini amaglar (Fraenkel, Wallen &
Hyun, 2012). Arastirmada, iligkisel tarama modeline uygun bir aragtirma siireci ve veri analizi
gergeklestirilmistir. Bu kapsamda egitim inanglart 6lgegi ve Serbest Etkinlikler dersini degerlendirme 6lgegine
iligkin ortalama puanlar ¢esitli degiskenler agisindan incelenmistir.

2.1. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin ¢aligma grubunu Usak il merkezinde ve Balikesir Manyas ilgesinde 2023-2024 egitim 6gretim
doneminde kamu egitim kurumlarinda gorev yapan 324 dgretmen olusturmaktadir. Calismada “kolay ulasilabilir
durum Orneklemesi” yontemi tercih edilmistir. Yildirim ve Simsek’e (2021) gére yontem arastirmaciya hiz ve
pratiklik kazandirsa da sonuglar1 daha az genellenebilir. Bunun yaninda bu yontemin maliyeti diger rnekleme
yontemlerine gore daha azdir.

2.2. Veri Toplama Araglan

Calismanin verilerini toplamak amaciyla Egitim Inanglar1 Olgegi ve Serbest Etkinlikler Dersi Degerlendirme
Olgegi kullanilmigtir.

2.2.1. Egitim Inanclanr Olgegi

Yilmaz, Cokluk ve Altikurt (2011) tarafindan gelistirilen Egitim Inanglar1 Olgegi 5 alt boyut (Daimici egitim
felsefesi, Esasici egitim felsefesi, Ilerlemeci egitim felsefesi, Yeniden Kurmaci egitim felsefesi, Varoluscu
egitim felsefesi) ve toplam 40 maddeden olusmaktadir. Olgekteki maddeler “kesinlikle katimiyorum,
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katilmiyorum, orta derecede katiliyorum, katiliyorum, kesinlikle katiliyorum” seklinde besli Likert tipinde
segeneklerden olugmaktadir. Olgegin Cronbach alpha giivenirlik katsayilari dlgegin gelistiricileri tarafindan
ilerlemecilik alt boyutu i¢in .91, yeniden kurmacilik i¢in .81, varolusguluk i¢in .89, daimicilik i¢in .70 ve
esasicilik i¢in .70 olarak bulunmustur. Bu ¢aligmadaki verilerle hesaplandiginda ise ilerlemecilik alt boyutu i¢in
.88, yeniden kurmacilik i¢in .76, varolusculuk i¢in .86, daimicilik i¢in .79, ve esasicilik i¢in .76 olarak
hesaplanmistir. Bu sonuglara gore lgme aracinin giivenilir oldugu sonucuna ulasiimistir.

2.2.2. Serbest Etkinlikler Dersi Degerlendirme Olgegi

Bu aragtirmada sinif gretmenlerinin serbest etkinlikler dersini degerlendirmeleri amaciyla Ozsel (2016)
tarafindan gelistirilen Serbest Etkinlikler Dersi Degerlendirme Olgegi kullanilmistir. Olgek, iki béliimden ve 64
sorudan olusmaktadir. Birinci boliim 6gretmenlerin kisisel bilgilerini toplamaya ydnelik alt1 sorudan meydana
gelmektedir. Tkinci boliimde bes alt boyut (Planlama, Uygulama, Etkinlikler, Sorunlar, Oneriler) ve bunlara baglh
58 soru bulunmaktadir. Olgek besli Likert tipinde segeneklerden olusmaktadir. Olgegin Cronbach alpha
giivenirlik katsayilart 6lgegin gelistiricisi tarafindan hesaplanmis ve bunlar planlama alt boyutu igin .84,
uygulama alt boyutu i¢in .80, etkinlikler igin .88, sorunlar i¢in .88, Oneriler i¢in .74 ve 6l¢egin geneli igin .85
olarak hesaplanmistir. Bu ¢alismadaki verilere gore Cronbach alpha giivenirlik katsayilar1 planlama alt boyutu
.81, uygulama alt boyutu .82, etkinlikler alt boyutu .79, sorunlar alt boyutu .85, 6neriler alt boyutu .82 olarak
tespit edilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Calismada elde edilen veriler normallik testine tabi tutulmus ve carpiklik/basiklik degerleri kontrol edilmistir. Bu
degerin +2 ve -2 degerleri arasinda oldugu saptanmis ve dagilimin normal oldugu varsayilmistir (George &
Mallery, 2001). Veriler arastirma amacina ve veri setine uygun olmasi bakimindan parametrik testlerden
bagimsiz gruplar t testi, tek yonlii MANOVA ve Pearson korelasyon analizi ile analiz edilmistir. Ayrica analiz
oncesinde ilgili verilere MANOVA uygulanabilmesi i¢in Box’s M istatistigi lizerinden yayilma matrisinin
homojenlik sayiltist ve Levene testi iizerinden hata varyanslarinin esit kabul edilebilirligi kontrol edilmistir. Bu
kontrol sonucunda analiz uygulanmis ve bulgular elde edilmistir.

3. BULGULAR

Bu boliimde verilerin analizi sonucu elde edilen bulgulara yer verilmistir.

3.1. Smif Ogretmenlerinin Egitim Inanclar ile Serbest Etkinlikler Dersine Yonelik Goriisleri Arasindaki
iliski Diizeyi

Tablo 1 smif dgretmenlerinin egitim inanglari ile Serbest Etkinlikler dersine yonelik goriisleri arasindaki iligki
diizeyi belirleme amaciyla yapilan Pearson korelasyon analizi sonuglarini gostermektedir.

Tablo 1.
Ogretmenlerin Egitim Inanglar ile Serbest Etkinlikler Dersine Yonelik Goriigleri Arasindaki Higki
= o2
= = = 24
5 2 52 = =
£ 2 £ =g = <
2 £ 38 g = = 8
E =5 7g 2 <
]
Planlama r 0,108 -0,017 -0,006 -0,014 0,019
Uygulama r 0,109 0,033 -0,028 -0,008 -0,067
EtKkinlikler r 0,087 0,036 -0,022 -0,025 -0,033
Sorunlar r -0,008 -0,022 0,007 0,001 -0,039
Oneriler r -0,031 0,013 0,025 -0,048 -0,1
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Smif Ogretmenlerinin egitim inanglari ile Serbest Etkinlikler dersine yonelik goriisleri arasindaki iligki
incelendiginde Egitim inanglar1 Olgeginin alt boyutlari ile Serbest Etkinlikler Dersi Degerlendirme Olgegi alt
boyutlari arasinda anlamli diizeyde bir iliski bulunamamistir.

3.2. Simf Ogretmenlerinin Egitim Felsefesi Egilimlerinin Degiskenlere Gore Dagilim1

Tablo 2’de 6gretmenlerin egitim felsefesi egilimleri arasinda cinsiyete gore anlamli farklilik olup olmadigina
yonelik yapilan bagimsiz gruplar t testi sonuglari verilmistir.

E;B:t)nfe‘nlerin Cinsiyetlerine Gore Egitim Inanglarina Iliskin Goriisleri
Bagimh Degiskenler Cinsiyet N X Ss sd t p
ilerlemecilik Ié:‘lfi gg 3 ’23 gi; 322 1,154 0,249
Varoluseu Egitim Ié:;i ig ;i; g:i 322 0297 0,766
Yeniden Kurmacilik Ié:fi gg g :jz o(?§97 322 0,130 0,896
Daimicilik Ié:;i ig iij g::g 322 -0,088 0,93
Esasicilik Ié:;i ig iif gﬁ: 322 0,540 0,59

Smif dgretmenlerinin egitim inanglar1 dlgegine ait boyutlarina katilim diizeylerine cinsiyetlerinin etkisini
belirlemeye iligkin bagimsiz gruplar t testi sonuglar incelenmistir. Buna gore cinsiyet, sinif 6gretmenlerinin
egitim inanglarini belirlemede etkileyici bir degisken olarak belirlenmemistir. Bunun yaninda cinsiyet bazinda
egitim inanglarindaki alt boyutlara ait ortalamalarin da birbirine oldukg¢a yakin oldugu gériilmektedir.
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Smif Ogretmenlerinin Egitim inanglar1 Olgeginin alt boyutlarma katilim diizeylerinin galigma yillarina gore
farklilasip farklilasmadigina iligkin yapilan tek yonlii MANOVA sonuglari Tablo 3°te paylasiimistir.

Tablo 3.
Ogretmenlerin Calisma Yilina Gore Egitim Inanglarina Iliskin Tek Yonlii MANOVA Sonuglar
Bagimh Degiskenler CalismaYih N X ss sd F p n2

1-5 33 3,88 0,57

6-10 69 4,05 0,64

. - 11-15 68 3,96 0,58
Ilerlemecilik 16-20 7 3.98 0.53 5-318 0,894 0,486 0,014

21-25 40 3,83 0,57

26+ 42 3,98 0,54

1-5 33 3,66 0,68

6-10 69 3,49 0,90

. 11-15 68 3,58 0,87
Varoluscu Egitim 16-20 7 3.59 0.87 5-318 1,548 0,175 0,024

21-25 40 3,22 0,85

26+ 42 3,37 0,85

1-5 33 3,45 0,85

6-10 69 3,60 0,91

. 11-15 68 3,44 0,91
Yeniden Kurmacilik 16-20 7 3.45 0.97 5-318 0,275 0,927 0,004

21-25 40 3,49 0,82

26+ 42 3,47 0,78

1-5 33 2,39 0,97

6-10 69 2,32 0,85

e 11-15 68 2,27 0,84
Daimicilik 16-20 7 2.47 0.88 5-318 0,824 0,533 0,013

21-25 40 2,16 0,80

26+ 42 2,34 0,81

1-5 33 2,26 0,96

6-10 69 2,20 0,89

o 11-15 68 2,04 0,76
Esasicilik 16-20 7 2.36 0.96 5-318 2,225 0,052 0,034

21-25 40 2,11 0,67

26+ 42 2,55 0,98

Sinif 6gretmenlerinin egitim inanglari egilimleri ile mesleki kidemleri arasindaki anlamlilig1 belirlemeye yonelik
tek yonli MANOVA yapilmistir. Wilks’ Lambda testine gore mesleki kidem agisindan sinif 6gretmenlerinin
egitim inanglar1 dlgegine ait boyutlarinin dogrusal kombinasyonlar1 anlamli bir farklilik gostermemektedir
(Wilks” A=0,915, Fs.318=1,133 p=0,296). Ogretmenlerin Serbest Etkinlikler dersinin incelenmesine yonelik
goriisleri 6l¢egine ait boyutlar1 i¢in ¢aligma yillarina yonelik yapilan tek yonli MANOVA testi sonuglar1 Tablo
3’te sunulmustur. Tabloda, Ogretmenlerin egitim inanglarina yoénelik ilerlemecilik (Fs.3;5=0,894, p=0,49),
varolusgu egitim (Fs315=1,548, p=0,175), yeniden kurmacilik (Fs3,5=0,275, p=0,93), daimicilik (Fs.3;5=0,824,
p=0,53) ve esasicilik (Fs35=2,225, p=0,05) alt boyutlari mesleki kidem ag¢isindan anlamli bir farklilik
gostermemektedir.
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Tablo 4 smif Ogretmenlerinin egitim felsefesi egilimlerinin egitim durumu degiskenine gore farklilasip
farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli MANOVA sonuglarini gostermektedir.

Tablo 4.
Ogretmenlerin Egitim Inanglar ile Egitim Durumlar: Arasindaki Tek Yonlii MANOVA Sonuglar
Bagimh Degiskenler Egitim Durumu n X SS sd F p 12
Onlisans 42 3,98 0,54
Ilerlemecilik Lisans 233 397 057 2-321 0,169 0,85 0,001
Lisansiistii 49 392 0,62
Onlisans 42 3,37 0,85
Varoluscu Egitim Lisans 233 35 0,84 2-321 0,776 0,46 0,005
Lisansiistii 49 36 0,95
Onlisans 42 3,47 0,75
Yeniden Kurmacilik Lisans 233 348 0,9 2-321 0,078 0,93 0
Lisansiistii 49 3,53 094
Onlisans 42 234 0,81
Daimicilik Lisans 233 229 0,84 2-321 1,884 0,15 0,012
Lisansiistii 49 2,55 094
Onlisans 42 2,55 0,98
Esasicilik Lisans 233 2,17 094 2-321 3,432 0,03* 0,021
Lisansiistii 49 23 0,95
*p<,05

Sinif dgretmenlerinin egitim inanglar egilimleri ile egitim durumlart arasindaki anlamlilig1 belirlemeye yonelik
tek yonli MANOVA yapilmigtir. Wilks” Lambda testine gore egitim durumlart agisindan sinif 6gretmenlerinin
egitim inanglar1 dlgegine ait boyutlarinin dogrusal kombinasyonlar1 anlamli bir farklilik géstermemektedir
(Wllks’ A:0,963, F(2_321):1,212 p:0,279)

Ogretmenlerin egitim inanglarina ait boyutlar1 i¢in egitim durumlarina ydnelik yapilan tek yonli MANOVA testi
sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur. Tabloda, 6gretmenlerin egitim inanclarina yoénelik ilerlemecilik (F».321,=0,169,
p=0,85), varoluscu egitim (F(.3,1y=0,776, p=0,46), yeniden kurmacilik (F.3,1y=0,078, p=0,93), daimicilik (F..
32n=1,884, p=0,15) alt boyutlar1 egitim durumlar1 agisindan anlamli farklilik gostermezken esasicilik (F,.
321=3,432, p=0,03) ile egitim durumu arasinda istatistiki anlamlilik bulunmaktadir. Veriler incelendiginde
Esasicilik alt boyutunda en yiiksek ortalama dnlisans mezunu 6gretmenlere aittir (X=2,55). En diisiik ortalamaya
ise lisans mezunu Ogretmenler sahiptir (X=2,17). Verilerdeki anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunun belirlenmesi i¢in yapilan Tukey HSD testinde de yalnizca bu iki grup arasinda anlamli farklilik
bulundugu goriilmiistiir.
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Sinif 6gretmenlerinin egitim felsefesi egilimlerinin smif mevcutlarina gére dagilimini ortaya koymaya yonelik
yapilan tek yonli MANOVA sonuglar1 Tablo 5’te paylasilmistir.

Tablo S.
Ogretmenlerin Serbest Etkinlikler Dersine Yonelik Goriigleri ile Sinif Mevcutlar: Arasindaki Tek Yonlii
MANOVA Sonucglart

Bagimh Degiskenler Sinif Mevcudu N X ss sd F P n2
5-14 33 3,89 0,58
. - 15-24 139 3,98 0,54
Ilerlemecilik 25.34 111 3.95 0.61 3-320 0,267 0,85 0,002
35+ 41 3,99 0,59
5-14 33 3,41 0,92
e 15-24 139 3,57 0,86
Varoluscu Egitim 25.34 111 3.51 0.85 3-320 0,86 0,46 0,008
35+ 41 3,34 0,81
5-14 33 3,58 0,96
. 15-24 139 3,50 0,89
Yeniden Kurmacilik 25.34 111 3.45 0.86 3-320 0,223 0,88 0,002
35+ 41 3,44 0,93
5-14 33 2,51 0,96
T 15-24 139 2,29 0,83
Daimicilik 25.34 111 233 0.85 3-320 0,578 0,63 0,005
35+ 41 2,64 0,90
5-14 33 2,30 1,03
o 15-24 139 2,31 0,88
Esasicilik 25.34 111 2.2 0.84 3-320 0,996 0,40 0,009
35+ 41 2,04 0,89

Sinif 6gretmenlerinin egitim inanglart egilimleri ile sinif mevcutlar arasindaki anlamliligi belirlemeye yonelik
tek yonlii MANOVA yapilmistir. Wilks” Lambda testine gore sinif mevcutlart agisindan simif 6gretmenlerinin
egitim inanglar1 dlgegine ait boyutlarinin dogrusal kombinasyonlart anlamli bir farklilik goéstermemektedir
(Wllks’ A:0,972, F(3_320):O,599 p:0,88)

Ogretmenlerin egitim inanglarma ait boyutlari igin sinif mevcutlarina yonelik yapilan tek yonli MANOVA testi
sonuglar1 Tablo 5’te sunulmustur. Tabloda, 6gretmenlerin egitim inanglarina yénelik ilerlemecilik (F3.320/=0,267,
p=0,85), varoluscu egitim (F3.320=0,860, p=0,46), yeniden kurmacilik (F3.320=0,223, p=0,88), daimicilik (F.
320=0,578, p=0,63), esasicilik (F3.320=0,996, p=0,40) alt boyutlar1 ¢alisma yerleri agisindan anlaml farklilik
gostermemektedir.

3.3. Simif Ogretmenlerinin Serbest Etkinlikler Dersine Yonelik Goriislerinin Cinsiyete Gore Dagilim1

Sinif 6gretmenlerinin Serbest Etkinlikler dersine yonelik goriislerinin arasinda cinsiyete gore farklilik olup
olmadigini ortaya ¢ikarmak i¢in bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 Tablo 6’da paylasilmistir.

’gzz(t)nfe‘nlerin Cinsiyetlerine Gore Serbest Etkinlikler Dersine Yonelik Goriisleri
Bagimh Degiskenler Cinsiyet N X S sd t P
Planlama Eﬁi E Bg 3; 5 HZ 322 0135 0.71
Uygulama Eﬁi E Bg ;;3 1; 322 1,894 0,17
Etkinlikler Ej‘iﬁ Bg 2’391 HZ) 322 0386 0,53
Sorunlar Ej‘iﬁ Bg 22”643 8222 322 4,525 0,03+
Oneriler Ej‘iﬁ Bg ;Zi 1:8(2) 322 0,686 0,41
*p<0,05
\gﬁ %02: 41 SSHaterrcatiornad —Sowurrial of Scdershup Treatirg i’s-‘%
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Sinif 6gretmenlerinin Serbest Etkinlikler dersine yonelik goriisleri ile cinsiyetleri arasindaki anlamlilig
belirlemeye yonelik bagimsiz gruplar t testi yapilmistir. Veriler incelendiginde Sorunlar boyutunda cinsiyete
gore anlamli farklilik mevcuttur (p<,05). Ortalamalar arasindaki farka bakildiginda kadinlarin ortalamasinda
(x=2,63) erkeklere gore (x=2,4) daha yiiksek bir sonug ¢iktig1 goriilmektedir.

Tablo 7°de smif 6gretmenlerinin Serbest Etkinlikler dersine yonelik goriislerinin ¢alisma yilina gére dagilimini
6lgmek i¢in uygulanan tek yonliit MANOVA sonuglar1 paylasilmistir.

Tablo 7.
Ogretmenlerin Serbest Etkinlikler Dersine Yonelik Géoriigleri ile Calisma Yili Arasindaki Tek Yonlii MANOVA
Sonucglart

Bagimh Degiskenler Cahsma Yih n X ss sd F p n2
1-5 33 2,74 1,13
6-10 69 3,15 1,18
11-15 68 3,08 1,19
Planlama 16-20 7 208 121 5-318 0,845 0,518 0,013
21-25 40 3,17 1,14
26+ 42 2,89 1,06
1-5 33 2,96 1,18
6-10 69 2,97 1,06
11-15 68 3,13 1,23
Uygulama 16-20 7 341 112 5-318 0,338 0,89 0,005
21-25 40 321 1,28
26+ 42 3,15 1,17
1-5 33 2,78 1,09
6-10 69 321 1,15
i 11-15 68 2,83 1,13
Etkinlikler 16-20 7 202 118 5-318 1,055 0,386 0,016
21-25 40 2,95 1,16
26+ 42 3,03 1,05
1-5 33 2,48 0,97
6-10 69 2,46 0,83
11-15 68 2,62 0,89
Sorunlar 16-20 7 244 0.99 5-318 0,584 0,712 0,009
21-25 40 2,60 0,93
26+ 42 2,67 0,98
1-5 33 3,63 0,88
6-10 69 2,91 0,86
a 11-15 68 2,53 1,06
Oneriler 16-20 7 240 0.96 5-318 10,975 0,00%* 0,147
21-25 40 2,93 1,04
26+ 42 2,29 0,81
*p<0,05

Sinif 6gretmenlerinin Serbest Etkinlikler dersine yonelik goriisleri ile mesleki kidemleri arasindaki anlamlilig:
belirlemeye yonelik tek yonli MANOVA yapilmistir. Wilks’ Lambda testine gore mesleki kidem agisindan sinif
Ogretmenlerinin egitim inancglar1 6lgegine ait boyutlarinin dogrusal kombinasyonlar: arasinda anlamli farklilik
bulunmaktadir (Wilks’ A=0,815, F5.315=2,643 p=0,00). Tabloda, &gretmenlerin Serbest Etkinlikler dersine
yonelik planlama (Fs.3,5=0,845, p=0,52), uygulama (F_5=0,338, p=0,90), etkinlikler (F(s.35=1,055, p=0,39)
ve sorunlar (F(s.315=0,584 p=0,71) alt boyutlar1 cinsiyet a¢isindan anlamli bir farklilik gostermezken, oneriler alt
boyutunda (F(s.315=10,975, p=0,00) ¢alisma yili agisindan anlamli bir farklilik gosterdigi anlasilmaktadir.
Tablodaki veriler incelendiginde mesleki kidemi 1-5 yil arasinda olan dgretmenlerin ortalamasi (X=3,63) en
yiiksektir. Mesleki kidemi 26 ve daha fazla olan 6gretmenlerin ortalamasi ise (X=2,29) en diisiiktiir. Bu bulguya
yonelik yapilan Tukey HSD testi de 1-5 y1l aras1 kideme sahip 6gretmenlerin diger biitiin kidem yil gruplarindaki
ogretmenlere kiyasla anlamli olarak farklilagtigini géstermektedir.
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Tablo 8’de simif ogretmenlerinin Serbest Etkinlikler dersine yonelik goriislerinin egitim durumlarma gore
dagilimini belirlemeye yonelik yapilan tek yonli MANOVA sonuglar paylasilmistir.

Tablo 8.
Ogretmenlerin Serbest Etkinlikler Dersine Yonelik Goriigleri ile Egitim Durumlar: Arasindaki Tek Yonlii
MANOVA Sonucglart

Bagimh Degiskenler Egitim Durumu n X ss sd F p n2
Onlisans 42 289 1,06

Planlama Lisans 233 307 LIS 2-321 0,63 0,533 0,004
Lisansiistii 49 293 1,2
Onlisans 42 3,15 1,17

Uygulama Lisans 233 3,12 1,15 2-321 0,97 0,38 0,006
Lisansiistii 49 2,88 1,17
Onlisans 42 3,03 1,05

Etkinlikler Lisans 233 2,97 1,18 2-321 0,13 0,88 0,001
Lisansiistii 49 291 1,03
Onlisans 42 2,67 0,98

Sorunlar Lisans 233 25 091 2-321 0,9 0,41 0,006
Lisansiistii 49 2,63 0,92
Onlisans 42 229 0481

Oneriler Lisans 233 2,88 1,02 2-321 11,69 0,00* 0,068
Lisansiistii 49 2,29 0,94

p<,05

Simif dgretmenlerinin Serbest Etkinlikler dersine yonelik goriisleri ile egitim durumlart arasindaki anlamlilig:
belirlemeye yonelik tek yonlii MANOVA yapilmistir. Wilks” Lambda testine gore egitim durumlari agisindan
siif dgretmenlerinin Serbest Etkinlikler dersine ait goriislerinin dogrusal kombinasyonlar1 arasinda anlaml
farklilik bulunmaktadir (Wilks> A=0,909, F(;3,,y=3,102 p=0,01). Tabloda, dgretmenlerin Serbest Etkinlikler
dersine yoénelik planlama (F(;.321=0,620, p=0,53), uygulama (F.321y=0,970, p=0,38), etkinlikler (F.3,1)=0,132,
p=0,88) ve sorunlar (F3,=0,898, p=0,41) alt boyutlar1 egitim durumlar1 agisindan anlamli bir farklilik
gostermezken, oneriler alt boyutunda (F(2.31)=11,312, p=0,00) egitim durumlar1 a¢isindan anlaml bir farklilik
gosterdigi anlasilmaktadir. Tablodaki veriler incelendiginde egitim durumu lisans olan 6gretmenlerin ortalamasi
(¥=2,88) en yiiksektir. Egitim durumu Onlisans ve lisansiistii olan §gretmenlerin ortalamalart ise en diigiik
seviyede ve esit degerlerdedir (X=2,29). Bununla ilgili yapilan Tukey HSD testi de lisans ile Onlisans ve
lisansiistii gruplar1 arasindaki farkin istatistiki olarak anlamli oldugunu goéstermektedir.
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Tablo 9 sinif 6gretmenlerinin Serbest Etkinlikler dersine yonelik goriislerinin sinif mevcutlarina goére dagilimini
belirlemeye yonelik yapilan tek yonli MANOVA sonuglarimi gostermektedir.

Tablo 9.
Ogretmenlerin Serbest Etkinlikler Dersine Yonelik Goriigleri ile Sinif Mevcutlar: Arasindaki Tek Yonlii
MANOVA Sonucglart

Bagimh Degiskenler Siif Mevcudu n X ss sd F P n2
5-14 33 286 1,02
15-24 139 3,04 1,21
Planlama 2534 111 298 115 3-320 0,647 0,59 0,006
35+ 41 321 1,18
5-14 33 3,09 1,24
15-24 139 3,09 1,17
Uygulama 2534 11 315 1,09 3-320 0,433 0,73 0,004
35+ 41 291 1,24
5-14 33 3,04 1,04
. 15-24 139 293 1,11
Etkinlikler 2534 11 299 1.6 3-320 0,119 0,95 0,001
35+ 41 299 1,26
5-14 33 249 097
15-24 139 2,54 0,93
Sorunlar 2534 111 253 087 3-320 0,055 0,98 0,001
35+ 41 2,58 1,02
5-14 33 23 0,94
a 15-24 139 2,6 098 "
Oneriler 2534 11 276 1.03 3-320 7,192 0,00 0,063
35+ 41 3,28 0,95

p<0,05

Sinif 6gretmenlerinin Serbest Etkinlikler dersine yonelik goriisleri ile simif mevcutlart arasindaki anlamlilig
belirlemeye yonelik tek yonlii MANOVA yapilmistir. Wilks’ Lambda testine gore cinsiyet agisindan sinif
Ogretmenlerinin egitim inanglar1 Olgegine ait boyutlarinin dogrusal kombinasyonlart anlamli bir farklilik
gostermemektedir (Wilks’” A=0,925, F3.320=1,663 p=0,053). Tabloda, dgretmenlerin egitim inang¢larna yonelik
planlama (F(3.320=0,647, p=0,59), uygulama (F(3.320=0,433, p=0,73), etkinlikler (F3.320=0,119, p=0,95), sorunlar
(F3.320=0,055, p=0,98) alt boyutlar1 smif mevcutlar1 agisindan anlamli farklilhik gostermezken oneriler (Fs.
320=7,192, p=0,00) boyutunda anlamli farklilik bulunmaktadir. Veriler incelendiginde sinif mevcudu 35 ve daha
fazla 6grenci olan dgretmenlerin ortalamast en yliksektir (X=3,28). En diisiik ortalamaya sinif mevcudu 5-14
arasinda olan dgretmenler sahiptir (X=2,3). Bu bulguya iligskin gergeklestirilen Tukey HSD testine gore 35 ve
lizeri sinif mevcudu olan gretmenlerin Oneriler alt boyutuna iliskin katilim diizeyleri diger biitiin sinif mevcudu
gruplartyla anlamli olarak farklilagmaktadir.

4. TARTISMA ve SONUC

Sinif 6gretmenlerinin egitim inanglar1 6lgegine ait boyutlara ilisgkin katilim diizeyleri ile Serbest Etkinlikler
dersine yonelik goriisleri arasindaki iliski incelenmistir. Elde edilen verilere gore 6gretmenlerin egitim inanglart
alt boyutlarina katilim diizeyleri ile Serbest Etkinlikler dersine yonelik boyutlara katilimlar1 arasinda herhangi
anlamli bir iligki bulunmamaktadir.

Ogretmenlerin egitim felsefesi egilimleri cinsiyet degiskeni agisindan incelendiginde herhangi bir boyutta
anlamli bir farklilk bulunmadigi goriilmektedir. Bu bulguya goére arastirmaya katilan kadin ve erkek
Ogretmenlerin benzer egitim inanglarina sahip oldugu sdylenebilir. Bu bulgu alanyazinda cinsiyet degiskeninin
istatistiki anlamlilik gostermedigi diger ¢alismalarla paralellik gostermektedir (Altinkurt, Yilmaz ve Oguz, 2012;
Celik ve Organ, 2016; Doganay ve Sari, 2003; Cuhadar, Biilbiil ve Ilgaz, 2013). Bunun yaninda cinsiyet
degiskeni baglaminda anlamli farkliliklar bulunan ¢aligmalar da mevcuttur (Aslan, 2017; Berkant ve Tamer,
2022; Kahramanoglu ve Ozbakis, 2018). Bu celiskili bulgular, cinsiyet degiskeninin 8gretmenlerin egitim
felsefelerini etkileyip etkilemedigi konusunda daha fazla arastirma yapma ihtiyacin1 gostermektedir. Ayrica, bu
calismalarin metodolojik farkliliklart ve oOrneklemlerin o6zellikleri de dikkate alinarak daha kapsamli bir
degerlendirme yapilmasi da diisiiniilebilir.
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Incelenen bes farkli egitim felsefesi boyutunda, dgretmenlerin galigma yillara gore gosterdikleri egilimlere ait
bulgular analiz edilmistir. Buna gore dgretmenlerin ¢alisma yillarindaki degisme ile egitim felsefesi egilimleri
arasinda herhangi bir anlaml iligki s6z konusu degildir. Alanyazindaki ilgili ¢aligmalar kontrol edildiginde
Aslan’in (2017) ¢alismasinda “Daimicilik” boyutu digindaki boyutlarla mesleki kidem arasinda anlamli iligki
bulunmamistir. Bu ¢aliymada kidem yili arttikca daimicilik boyutuna katilim diizeyinin arttig1 belirlenmistir.
Ancak giincel ¢aligmalarla bu ¢alismalarda elde edilen bulgular arasinda fark olmasi beklenebilir bir durumdur.
Yillar gectikge, 6grenci merkezli ilkokul programlariyla ¢alismaya alisan 6gretmenlerin arasinda mesleki kidem
baglaminda egitim felsefelerinde farklilagmanin azalmasi diisiiniilebilir. Ornegin, Oguz, Altinkurt, Yilmaz ve
Hatipoglu’nun (2014) ¢alismasinda 10 yildan az kidemi bulunan 6gretmenlerin ilerlemecilik boyutunda diger
kidem gruplarina gére daha yiiksek ortalamasinin bulundugu sonucuna ulagilmigtir. Bu ¢aligmanin ardindan,
belirtilen gruptaki dgretmenler zaman ic¢inde gorece kidemli bir konuma gelmislerdir. Bu baglamda, lisans
programlarinda ¢agdas egitim felsefeleri dogrultusunda yetisen yeni &gretmenlerle benzer egitim inanglarina
sahip durumdadirlar. Benzer olarak Berkant ve Tamer (2022), 6gretmenlerin kidemleri ile egitim felsefesi
egilimleri arasinda daimicilik boyutu disinda anlamli bir iligkinin olmadigi sonucuna ulagmistir. Daimicilik
boyutunda ise, mesleki kidemin egitim felsefesi iizerinde %3 diizeyinde diisiik bir etkisinin oldugunu
belirtmistir.

Ogretmenlerin egitim felsefesi egilimlerinin egitim durumlarina gore gosterdikleri degisimler incelendiginde
“Ilerlemecilik”, “Varolusgu Egitim”, “Yeniden Kurmacilik”, “Daimicilik” boyutlarinin &gretmenlerin egitim
durumuyla arasinda anlamli bir iligki bulunmamuistir. Yalnizca “Esasicilik” boyutunda p<,05 diizeyinde istatistiki
anlamlilik mevcuttur. Ancak egitim durumunun Esasicilik boyutuna etki diizeyi %2,1’lik disiik bir seviyede
kalmistir. Onlisans mezunu &gretmenlerin Esasicilik boyutu ortalamasinin cagdas egitim felsefelerine gore
egitim goren lisans ve lisansiistii mezunu O&gretmenlerin ortalamalarindan yiiksek olmasi beklenebilir bir
durumdur. Tunca, Alkin-Sahin ve Oguz (2015) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, dgretmenlerin egitim
inanglar1 egitim diizeylerine gore incelendiginde, 6n lisans mezunu &gretmenlerin lisans ve yiliksek lisans
mezunu Ogretmenlere kiyasla daimicilik egitim felsefesini daha yiiksek seviyede benimsedikleri bulunmustur.
Esasicilik gibi giiniimiiz programlarinda etkisi azalan bir diger felsefe olan daimicilik felsefesiyle ilgili elde
edilen bu bulgu, yapilan aragtirmanin elde ettigi sonugla paralellik gostermektedir. Aslan’in (2017) ¢aligmasinda
ise egitim felsefesi egilimleri ile smif Ogretmenlerinin mesleki kidemleri arasinda anlamli bir iliski
bulunmamistir.

Bu arastirmada smif 6gretmenlerinin egitim felsefeleri ile sinif mevcutlart arasinda iligki olup olmadigi
incelenmistir. Bunun sonucunda “Ilerlemecilik”, “Varoluscu Egitim”, “Yeniden Kurmacilik”, “Daimicilik” ve
“Esasicilik” boyutlart ile 6gretmenlerin simif mevcutlart arasinda istatistiki olarak anlamli bir iliski
bulunmamaktadir. Alanyazinda smif mevcuduyla egitim felsefesi egilimleri arasindaki iliskiyi inceleyen
herhangi bir arastirmaya rastlanilmamistir. Sinif mevcudunun dgretmenlere etkisini inceleyen diger arastirmalara
bakildiginda ise, Candz, Unlii ve Uzunkol (2019) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, ilkokul 6gretmenlerinin
mesleki motivasyon diizeyleri ile sinif mevcudu arasindaki iliski incelenmis ve bu faktorler arasinda anlamli bir
iligki bulunmadig1 sonucuna varilmistir. Bunun yaninda yapilan ¢aligmalarda yiiksek simif mevcutlu siniflarda
ders isleme esnasinda problemler yasandigi, 6grencilerin getelesebildigi, 6gretmenlerin tiikkenmislik diizeylerinin
arttigt belirlenmistir (Demir ve Kara, 2014; Yaman, 2006). Bu bulgular géz 6niinde bulunduruldugunda, simnif
mevcudunun dgretmenlerin ders isleme siireglerini etkileyebilecegi, ancak egitim felsefelerini belirleme veya
farklilastirma konularinda kisith bir etkiye sahip olabilecegi diigiiniilmektedir.

Ogretmenlerin Serbest Etkinlikler dersine iliskin goriisleri cinsiyet degiskeni acisindan incelendiginde
“Planlama”, “Uygulama”, “Etkinlikler” ve “Oneriler” boyutlarinda cinsiyetler arasinda anlamli bir farklilik
goriilmezken “Sorunlar” boyutunda kadinlarin ortalamasi erkeklerin ortalamasindan anlamli olarak daha
yiiksektir. Bu durum kadin 6gretmenlerin Serbest Etkinlikler dersinde erkek dgretmenlere gore daha fazla sorun
yasadigin1 gostermektedir. Bu baglamda Giin (2013) ve Kara Hatipoglu (2022) tarafindan yapilan galigmalarda
elde edilen kadin 6gretmenlerin sinif yonetiminde erkek gretmenlere gore daha fazla giiclikk ¢ektigi yoniindeki
bulgusunun da desteklendigi sdylenebilir. Aydemir, Bozkurt ve Sekerci'nin (2015) calismasina goére, kadin
ogretmenlerin Serbest Etkinlikler dersinin evrak yiikiinii arttirdigina dair olumsuz gorisleri, erkek 6gretmenlere
kiyasla daha belirgin bir gsekilde ortaya konmustur. Bu bulgu da yasanan sorunlardaki cinsiyet farkini agiklamak
i¢in kullanilabilir. Ayrica bu galismada Ozsel’in (2016) sinif dgretmenlerinin Serbest Etkinlikler dersine y&nelik
goriislerini belirlemek amaciyla yaptig1 calismayla benzer olarak cinsiyet boyutunda 6gretmenlerin Serbest
Etkinlikler dersine ydnelik goriislerinde “Planlama”, “Uygulama” ve “Oneriler” boyutlar1 igin anlamli fark
bulunmamaktadir. Bunun yaninda o&gretmenlerin Serbest Etkinlikler dersine ydnelik goriiglerinin cinsiyet
faktoriiyle farklilasmadigi sonucuna ulasan ¢alismalar da mevcuttur (Demir, 2016; Saracoglu ve Ciftgi, 2020;
Sen ve Sarikaya, 2016; Sargin, 2014).

Ogretmenlerin galisma yillarma gore Serbest Etkinlikler dersine iliskin goriisleri incelendiginde “Planlama”,
“Uygulama”, “Etkinlikler” ve “Sorunlar” boyutlarinda anlamli bir farklilik gériilmemistir. “Oneriler” boyutunda
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ise kidemi 1-5 y1l arasinda olan dgretmenlerin ortalamalarinin en yiiksek (X=3,63), 26 yildan fazla olanlarin ise
en diisiik oldugu belirlenmistir (k=2,29). Bunun yaninda bu boyuttaki n2 degeri %14,7 olarak hesaplanmistir. Bu
deger Cohen’e (2013) gore yiiksek bir etki diizeyidir. Kidem yili 1-5 arasinda olan gretmenlerin “Oneriler”
boyutundaki ortalamalar1 diger kidem yillarinin tamamina gore anlamli olarak yiiksektir. Ozsel’e (2016) gére
kidem yili diisiik olan dgretmenler yiiksek olanlara gére Serbest Etkinlikler dersini ve uygulamalar1 daha ¢ok
dikkate almaktadir. Bu dikkatin sonucunda dersle ilgili daha ¢ok 6neride bulunmalar1 da bu bulguyla paralellik
tagimaktadir.

Sinif 6gretmenlerinin ¢aligma yillar ile Serbest Etkinlikler dersine yonelik goriigleri arasindaki iliskiyle ilgili
alanyazindaki ¢alismalar taranmisgtir. Saragoglu ve Cift¢i'nin (2020) caligmasinda, ¢alisma yili ile Serbest
Etkinlikler dersine yénelik gériisler arasinda anlamli bir iliski bulunmadig: belirlenmistir. Ancak, Ozsel'in (2016)
aragtirmasi farkli bir bulguya isaret etmektedir. Ozsel'e gore, uygulama ve oneriler alt boyutlarinda ¢alisma yili
ile anlamli bir iliski bulunmazken, planlama, etkinlikler ve sorunlar alt boyutlarinda anlamli farkliliklar
mevcuttur.

Ogretmenlerin Serbest Etkinlikler dersine iliskin goriislerinin egitim durumu degiskeni acisindan incelenmesi
sonucunda “Planlama”, “Uygulama”, “Etkinlikler” ve “Sorunlar” boyutlarinda egitim durumu ile herhangi bir
istatistiki anlamlilik bulunmamigtir. “Oneriler” boyutunda ise lisans mezunu dgretmenlerin ortalamalari dnlisans
ve lisansiistii 6gretmenlerin ortalamalarina kiyasla daha yiiksektir ve bu ortalama farkliliklar1 arasinda istatistiki
anlamlilik mevcuttur. Bu bulgu daha 6nce verilen mesleki kidem ile Serbest Etkinlikler dersi goriisleri arasindaki
iligkiyi inceleyen bulguyu destekler niteliktedir. Mesleki kidemi diisiik seviyede olan 6gretmenlerin genel olarak
lisans mezunu olmasi beklenirken, kidem arttikca lisansiistii ve dnlisans mezunu dgretmenlerin sayisinin artacagi
diisiiniilebilir. Kidem yilinda 1-5 yil arasinda calisan dgretmenlerin “Oneriler” boyutundaki yiiksek ortalamast
diistiniildiiginde lisans mezunu Ogretmenlerin ayni boyuttaki ortalamalari da bu baglamda Ongoriilebilir
olmaktadir. Bu bulguya yonelik alanyazin incelendiginde, Ozsel’in (2016) calismasinda lisansiistii egitim alma
durumlart ile 6gretmenlerin Serbest Etkinlikler dersi goriisleri arasinda anlamli bir iligkisinin olup olmadig1
incelenmis ve aralarinda herhangi bir istatistiki anlamlilik bulunamamistir. Saragoglu ve Ciftgi’nin (2020)
calismasinda ise planlama ve uygulama boyutlarinda lisansiistii egitim alan &gretmenlerin lehine anlamh
farkliliklar bulunmustur.

Calismada Ogretmenlerin Serbest Etkinlikler dersine iligkin goriisleri ile sinif mevcutlar1 arasinda istatistiki
anlamlilik olup olmadigi incelenmistir. Buna gére sinif mevcudu ile Serbest Etkinlikler dersini “Planlama”,
“Uygulama”, “Etkinlikler” ve “Sorunlar” boyutlarinda anlamli bir iliski bulunmamistir. Yalmzca “Oneriler”
boyutunda sinif mevcudu ile anlamli bir iliski mevcuttur. Sinif mevcudunun &gretmenlerin Serbest Etkinlikler
dersine yonelik goriislerinin “Oneriler” boyutuna etki diizeyi incelendiginde %6,3’liik orta diizeyde bir etkinin
varh@ goriilebilmektedir. Elde edilen verilere gére smif mevcudu 35 ve iizeri olan dgretmenlerin “Oneriler”
boyutundaki ortalamasi1 en yiiksekken en diisiik ortalamaya 5-14 arasi &grenci mevcudu olan dgretmenler
sahiptir. Saragoglu ve Ciftci (2020) calismasinda “Oneriler” boyutunda en yiiksek ortalamaya5-14 smif mevcutlu
Ogretmenlerin sahip oldugu bulgusunu paylagmistir. Bu noktada g¢alismalar arasinda elde edilen bulgular
birbiriyle uyusmamaktadir. Alanyazindaki c¢aligmalar incelendiginde, Saragoglu ve Cift¢i’nin (2020)
¢alismasinda sinif mevcudu ile sorunlar boyutunda anlamlilik mevcutken planlama, uygulama, etkinlikler ve
oneriler boyutlar1 ig¢in anlaml farklilik s6z konusu degildir. Sen ve Sarikaya’ya (2016) gore Serbest Etkinlikler
dersinin amacina hizmet etmesi inanci ile simf mevcudu arasinda anlamli bir iliski bulunmamaktadir. Ozsel
(2016) ise 5-14 kisilik siniflarda gorev yapan Ogretmenlerin “Sorunlar” boyutunda anlamli olarak yiiksek
ortalamaya sahip oldugunu belirtmistir.

Bu sonuglar g6z oniine alinarak ¢alismaya iligkin farkli dlgeklerle Serbest Etkinlikler dersine yonelik benzer
aragtirmalarin yapilmasi, farkli dersler igin egitim felsefesi egiliminin etkisinin 6lgiilmesi, daha genis ¢alisma
gruplartyla ¢alismanin tekrarlanmasi alan yazinin zenginlestirilmesi bakimindan 6nerilebilir.
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