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ABSTRACT

In this research, it is aimed to evaluate the preschool education program according to Stufflebeam's program evaluation
model, which consists of Context, Input, Process, and Product factors (CIPP). Preschool teachers' opinions about the program
were taken by using the descriptive survey model in the study. The research data consisted of 59 preschool teachers working
in Zonguldak in the 2023-2024 academic year. In order to collect data in the research, "personal information form" and
"preschool education program evaluation scale" were used. Frequency, percentage, arithmetic mean and standard deviation
were used in the analysis of the data. For the causal comparison pattern. The Mann-Whitney U Test was used for independent
groups to compare the means of two groups, and the Kruskall Wallis Test was used to compare the averages of more than
two groups. In line with the opinions of the teachers, it can be said that although the 2024 preschool program is quite effective
in terms of process, the program is not efficient in terms of context. When the results of the analysis of teachers' opinions
about the program are examined according to gender and length of service; No significant difference was found. When the
analysis results of the teachers' opinions according to the settlements they work in, there was no significant difference in the
context, process and product dimensions of the program, but it was concluded that the teachers working in the city center
reported more positive opinions than the teachers working in the districts and villages.
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EXTENDED ABSTRACT
Purpose and Significance

Children have a natural tendency to explore and learn. Learning begins at a very early age and continues throughout
life. From the moment they are born, children have a great enthusiasm to learn and discover, long before they start
school. They actively explore their environment, learn to communicate, and begin to form ideas about the things they
see around them. The preschool period is the period in which brain development and the establishment of synaptic
connections occur most intensely and rapidly. Brain development creates a strong foundation for the child's cognitive,
language, motor, social and emotional development. For this reason, children grow very quickly, especially in the first
six years of life, which is called the pre-school period, and they become competent in these areas of development at a
surprising pace. This opens the way for the child to realize his potential and become a productive member of society.
(MEB, 2013).
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The program evaluation model that is the subject of the research is the Context Input Process Product (CIPP) Model
developed by Daniel Stufflebeam in 1971. According to Stufflebeam, the purpose of evaluating the program is to give
feedback about the program to the managers who prepared the program. Today, when looking at program evaluation
studies, attention is drawn to the quality of pre-school education and expectations for program developers and
implementers are increasing. Preschool education programs must have quality features in order to direct the policies
to be developed for pre-school education, to develop new pre-school education programs, to increase teachers'
awareness of quality, and to carry out quality planning, implementation and evaluation studies. In order for pre-school
education to achieve the desired goal, the pre-school education program must first be implemented correctly and this
implementation must be evaluated regularly and frequently. It has been observed that the study evaluating the 2024
pre-school education program has not been conducted yet. For this reason, it is thought that the research outputs will
contribute to the literature and new research to be conducted within the scope of evaluating the preschool education
program.

The aim of the research is "How do preschool teachers evaluate the renewed preschool education program according
to Stufflebeam's context, input, process and product model?" It constitutes the question. For this purpose, answers
were sought to the following sub-problems.

1. What are the opinions of preschool teachers about the "Context" dimension, "Input" dimension, "Process”
dimension and "Product” dimension in the renewed program?

2. Opinions of preschool teachers about the renewed preschool education program according to Stufflebeam's
context, input, process and product model; Does it change according to gender, the region of residence where they
work, and the length of service they serve?

Methods

The model of the research is the descriptive survey model, one of the quantitative research methods. The study group
of the research consists of a total of 59 preschool teachers working in public and private schools in Zonguldak
Province in the 2023-2024 academic year and selected by a non-random convenient sampling method.

Results Discussion and Recommendations

When the pre-school education program is examined according to the CIPP evaluation model, the averages shown by
teachers for each dimension are different. According to teachers' opinions, the dimension with the highest average
was the process dimension, while the dimension with the lowest average was the context dimension. Considering this
result, in line with the opinions of the teachers participating in the research, it can be said that the 2024 pre-school
education program is very effective in the process dimension, but is not efficient in the context dimension. When each
dimension of the CIPP model is examined one by one during the evaluation process of the program, more detailed and
descriptive results can be obtained about the program being implemented.

When the pre-school education program is examined within the context dimension of the CIPP model; The majority
of teachers think that the program is applicable within the current education system and during one academic year.
When the pre-school education program is examined within the scope of the CIPP model input dimension; It is seen
that teachers expressed their opinions at the "completely agree" level in terms of the attractiveness of the activities
to be implemented, their compatibility with the achievements, the characteristics of the learning materials used, and
their suitability for the development level of the students. When teachers' opinions regarding the process dimension
of the CIPP model of the preschool education program are examined; It is seen that teachers have a very high rate of
positive opinions at the level of "completely agree (x = 4.27)". When teachers' opinions about the CIPP model product
dimension of the pre-school education program are examined; It is seen that teachers have a highly positive opinion
at the level of "completely agree" that integrated activities contribute to the all-round development of children and
that the program facilitates children's adaptation to school life.

When the results of the analysis of teachers' opinions regarding the Preschool Education Program by gender are
examined; It was determined that there was no significant difference according to the gender variable. When the
analysis results of teachers' opinions according to the residential areas where they work are examined, it is seen that
while there is no significant difference in the context, process and product dimensions of the program, teachers
working in the city center express more positive opinions about the program inputs than teachers working in districts
and villages.

Based on the research findings, the following suggestions can be developed;

In-service training activities can be organized for preschool teachers to increase their mastery of the program.
Teachers can be kept abreast of current international developments in the field of pre-school education. They can
examine qualified scientific resources that can be effective in the education process and integrate this information
into the learning-teacher processes in their own educational environments.
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OZET

Bu arastirmanin amaci, 2024 yilinda yenilenenen okul éncesi egitim programinin Stufflebeam’in baglam, girdi, siireg, {iriin
faktorlerinden olusan (CIPP) program degerlendirme modeline gore degerlendirmektir. Arastirmada betimsel tarama modeli
kullanilarak okul 6ncesi 6gretmenlerinin program ile ilgili goriisleri alinmistir. Arastirma verileri, 2023-2024 egitim 6gretim
yilinda Zonguldak ilinde gorev yapan 59 okul dncesi 6gretmeni olusturmustur. Arastirmada veri toplamak amaciyla “kisisel
bilgi formu” ile “okul 6ncesi egitim programini degerlendirme 6l¢egi” kullanilmistir. Verilerin analizinde frekans, yiizde,
aritmetik ortalama ve standart sapma kullanilmistir. Nedensel karsilagtirma deseni i¢in gruplar arasi ortalamalarin
karsilastirilmasinda iki grup ortalamalarinin karsilastirilmasinda bagimsiz gruplar icin Mann-Whitney U Testi, ikiden fazla
grup ortalamalar1 karsilastirilmasinda ise Kruskall Wallis-H Testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmen
goriislerinin en fazla ortalamaya sahip oldugu siire¢ boyutunda “tamamen katiliyorum” diizeyine ulastigy, girdi ve iiriin
boyutunda “cogunlukla katiliyorum” diizeyinde oldugu, en az ortalamaya sahip baglam boyutunda ise “orta diizeyde
katilmiyorum” diizeyinde oldugu gériilmistiir. Ogretmenlerin goériisleri dogrultusunda 2024 okul éncesi programi siireg
boyutunda oldukga etkili olmasina ragmen, baglam boyutunda ise programin verimli olmadig1 s6ylenebilir. Programa iliskin
O0gretmen gorislerinin cinsiyete gore ve hizmet siiresi degiskenlerine gore analiz sonuglar: incelendiginde, bir farklilik
olmadig1 tespit edilmistir. Ogretmen gériislerinin gorev yaptiklari yerlesim bélgelerine gore analiz sonuglarina bakildiginda
programin baglam, siire¢ ve tiriin boyutlarinda anlaml bir farklilik bulunmazken, program girdilerine iliskin il merkezinde
calisan dgretmenlerin ilge ve kdylerde ¢alisan 6gretmenlere gére daha olumlu goriis bildirdikleri sonuglarina ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul éncesi egitim programi, Program degerlendirme, CIPP modeli

Etik Kurul izni Tarih / Say1 : Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Etik Komisyonu, 08 Mart 2024, No: 546

1. Giris

Cocuklarda 6grenme cok erken yaslarda baslar ve hayat boyu devam eder. Clinkii ¢cocuklarin kesfetmek
ve 0grenmek i¢in dogal bir egilimleri vardir. Cocuklar diinyaya geldikleri ilk andan itibaren, heniiz okula
baslamadan 6grenmek ve kesfetmek icin biiyiik bir egilim icerisinde olurlar. Cevrelerini kesfederler,
cevresindeki kisilerle iletisim kurmay1 6grenirler ve degisik olay ve nesnelere dair fikirler ortaya koymaya
bagslarlar. Okul 6ncesi donem beyin gelisiminin hizli yasandig1 dénemdir. Beyin gelisimi ¢ocugun bilissel,
dil, psikomotor, sosyal ve duygusal gelisimini destekler. Bu nedenle yasamin ilk alt1 yilinda hizh biiyiirler
ve bu gelisim alanlarinda sasirtici bir hizla deneyim kazanirlar.

Dogumunun ardindan gelisimini devam ettiren bireylerin egitim siireciyle ilk karsilastiklar1 donem okul
oncesi donemdir. Bireye kazandirilmasi amaglanan egitim hedeflerinin, karakter 6zelliklerinin
temellerinin olustugu, mental, sosyal ve duygusal gelisimin en yogun oldugu okul 6ncesi donem, egitim
alaninda oldukg¢a 6nemli gériilmektedir (Aydin, Madi, Alpanda ve Sazci, 2012).

Erken Cocukluk Egitiminde Kalite ve Erisimin Arttirilmasi Projesi (ECE) kapsaminda 2021 yili Mart
ayinda programa yonelik ihtiyac¢ analizi ¢calismalarina baslanmis, ihtiya¢c analizi raporlarinin sonuglari
komisyon tarafindan tartisilmis, revizyon calismasi kapsaminda ilerlemeci egitim felsefesine dayali
O0grenen merkezli program tasariminin korunmasi 6nemli gorilmiistiir. Revizyon calismalarinin ilk
asamasinda mevcut programin kazanim ve gostergeleri tek tek incelenerek gelisim alanlari iginde binisik
olan kazanim ve gostergeler belirlenmistir. ikinci asamada ihtiyac analizi raporundaki goriislerin
toplandig1 bashklar incelenmistir. Ogretmenlerin yanitlarinin giincellik, teknoloji, beceriler, firsat esitligi,
0zel gereksinimli ve dezavantajli ¢ocuklar, esneklik, uygulanabilirlik ve ¢ocuk gelisimine uygunluk,
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etkinlikler, kazanim ve gostergeler, 6lcme degerlendirme, aile katihmi ve degerler egitimi bashklarinda
toplandig gériilmistiir. 2024 Okul Oncesi Egitim Programinda gelisim ozellikleri, mevcut 6zelliklerin bir
kismi korunarak her ii¢ yas grubunda ve her gelisim alaninda detaylandirilmistir. Ogrenme merkezlerinden
“Kitap Merkezi”, “Okuma ve Dinleme Merkezi” olarak degistirilmis, “Yazi Merkezi” ve “Matematik Merkezi”
eklenmistir. Etkinlik cesitleri ve agiklamalarinda ise okuma yazmaya hazirlik etkinligi, bilimsel ¢alismalar
1s5181nda degistirilerek erken okuryazarlik ¢calismalarina dontstiiriilmiis, alan gezileri ise okul dis1 6grenme
etkinligi olarak degistirilmistir. Plan cesitlerinde ise aylik egitim plani aynen kalmis giinliik akis ve etkinlik
plani formati alan ve program uzmanlarinin bilimsel goriisleri dogrultusunda degistirilerek giinliik plana
dontstirilmiistiir. Aile katilimi giincel bilimsel terminolojiye uygunluk agisindan “Aile ve Toplum Katilim1”
olarak giincellenmistir. Kiiltiirel cesitlilik ve kapsayicilik alaninda her tiirlii ¢esitliligin toplumda hosgorii
ile karsilanmasi amaci ile kiiltiirel cesitlilik ve kapsayicilik agisindan degerlendirmeler yapilmis ve bu
alanlarla ilgili kazanim ve gostergeler eklenmistir. Programa 21.yy. becerilerinden elestirel diisiinme,
sorgulama, yaraticilik, estetik degerler, algoritmik diisiinme ve kodlamaya iliskin kazanim ve gostergeler
eklenmistir. Uyarlamalar yerine “Gelisime Uygun Uygulamalar ve ilkeler” béliimii eklenmistir (Milli Egitim
Bakanligi, 2024).

Sosyal
Duygusal
Gelisim Alani

22 Kazanim
123 Gosterge

Biligsel Kazanim ve Dil Gelisim
Gelisim Alan Gostergelerini Alani

27 Kazanim WA EQ]ETE

0 g 13 Kazanim
135 Gosterge Gore Dagilimi

91 Gosterge

Fiziksel
Gelisim Ve
Saglik Alan1

22 Kazanim
156 Gosterge

Sekil 1: 2014 Okul Oncesi Egitim Programinin Kazanim ve Gostergelerinin Alanlara Gére Dagilimi
(Yazarlar tarafindan uyarlanmistir.)

Sekil 1'de goriildiigii tizere 2024 Okul Oncesi Egitim Programdaki gelisim alanlari, giincel gelismeler ve
alanyazin 1s18inda yeniden ele alinmistir. Mevcut programda yer alan motor gelisimin alan yazinda fiziksel
gelisim icinde yer aldig1 6zbakim becerilerinin ise bir gelisim alani degil becerileri belirtmesi ve ¢ok sinirl
becerileri icermesi nedeniyle alan yazinla uyumlu olarak fiziksel gelisim igerisine motor gelisim, 6z bakim
ve saglik alanlar1 dahil edilerek, fiziksel gelisim ve saglik seklinde degistirilerek daha genis bir bakis
acisindan ele alinmistir. Bu nedenle mevcut programda bilissel, dil, motor, sosyal ve duygusal gelisim
alanlar1 ve 6zbakim becerileri alanlarin1 kapsayan gelisim alanlar1 bilissel, dil, sosyal, duygusal, fiziksel
gelisim ve saglik alani olarak degistirilmistir (MEB,2024).

UNICEF (2000) ve National Association for the Education of Young Children (NAEYC) (2003) gibi
uluslararas1 kurumlar okul 6ncesi egitim programinin kaliteli, amaca hizmet eden bilimsel olarak
planlanmis nitelikleri olmasi gerektigini vurgulamaktadirlar. Bu sebeple okul 6ncesi egitim programlarinin
egitim stireci icerisindeki ihtiyaglari karsilayip karsilamadigini siirekli olarak degerlendirilmesi programin
islevselligi acisindan 6nemlidir. Giincellenen okul 6ncesi egitim programinda her ¢ocugun 6zel oldugu ve
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bireysel farkliliklarin1 dikkate alan yaklasimla ¢ocugun bireysel ilerlemesini tanimlamada, gelisim ve
o6grenmesini desteklemede esnek bir rehber olarak kullanilmasi amaclanmistir. Uygulanmakta olan
programin amaca ne kadar hizmet ettiginin ortaya cikarilmasi, programin okul 6ncesi egitim hedeflerine
hizmet etmesi, icinde bulunulan zamana uygun hale getirilmesi, programin niteligi icin olduk¢a énemlidir.
Nitelikli bir egitim programi, kaliteli bir degerlendirme siirecinin ardindan basarisini da ortaya
koymaktadir (Tuncer, 2015).

Arastirmaya konu olan program degerlendirme modeli Daniel Stufflebeam tarafindan 1971'de
gelistirilen Baglam, Girdi, Stire¢ ve Uriin Modeli’dir”. Stufflebeam’a gére programin degerlendirilmesindeki
gaye, programi hazirlayan yoneticilere program hakkinda geri bildirim vermektir. Ayrica, programi
kapsamli olarak degerlendirmesi bakimindan 6nem arz eden CIPP modeli, programin farkli boyutlarini ayri
olarak inceleyip siirec¢ icerisinde kapsamli degerlendirme yapilmasini amaglamaktadir (Demirel, 2020;
Eviren, 2017).

CIPP modelinde baglam boyutu degerlendirilirken; s6z konusu olan programdaki mevcut durum
gozden gecirilerek ihtiyaclar analiz edilir. Cevre degerlendirmesi olarak da bilinen bu asamada, programin
hedeflerini belirlenmede esas olacak bilgilerin toplanmas1 amaglanir (Usun, 2016). Stufflebeam tarafindan
en temel degerlendirme oldugu belirtilen baglam degerlendirmesi gereksinimlerin karsilanip
karsilanamadigini, karsilanamama durumundaki gerekgeleri analiz ederken programin giicli ve zayif
yonlerini de ortaya koymaktadir. CIPP modelinde Girdi boyutu degerlendirilirken; baglam boyutunun
aksine program ve ogeler mikro diizeyde analiz edilmektedir. Girdinin degerlendirilmesi sirasinda,
kapsamin hedeflerle olan tutarliligi ile programdaki hedeflerin okulun amaglar1 ve 6gretim stratejileri
arasindaki dinamizmine bakilmaktadir. Programda yer alan hedeflerin gergeklesmesi icin ihtiya¢c duyulan
kaynaklarin, izlenebilecek stratejilerin neler olacagina girdi boyutunun degerlendirilmesi asamasinda
karar verilmektedir (Ornstein ve Hunkins’ten akt: Karatas, 2007). CIPP modelinde siire¢ boyutu
degerlendirilirken; program uygulama siirecinin degerlendirmesinin yapilarak program hakkinda karar
vericilere sistemli bir doniit ortaya ¢ikarilmaktadir. Siire¢ degerlendirmesinin dncelikli olarak ti¢ amaci
bulunmaktadir (Madaus, Scriven & Stufflebeam, 1983). Bunlardan ilki; programin planlandig1 gibi
uygulanip uygulanmadigini denetlemek veya hangi diizeyde uygulandiginin kontroliinii saglamaktir. Baska
bir amaci ise programda yer alan planlarin gelistirilmesine ve gerekli goriilen durumlarda degistirilmesine
rehberlik ederek yasanabilecek olumsuzluklara karsi 6nlem almaktir. Siire¢ degerlendirmenin diger bir
amacl ise; program igerisinde yer alan katilimcilarin ve programi uygulayanlarin sorumluluklarini takip
etmektir. CIPP modelinin {irtin boyutunun degerlendirilmesinde; genel olarak programin basarisina
bakilmaktadir. Uriin boyutunun degerlendirildigi bu asamada programin uygulama siireci sonunda elde
edilen ciktilara bakilarak program iizerinde bir degisiklige gidilip gidilmeyecegine karar verilmektedir
(Usun, 2016). Ayn1 zamanda iiriin boyutunda programin hedeflerine ulasma durumu degerlendirilmekte
ve programin gelecegine iliskin karar verilmektedir.

Okul 6ncesi egitiminin belirlenen amaca ulasmasi icin 6ncelikli olarak okul 6ncesi egitimi programinin
dogru bir sekilde uygulanmasi ve bu uygulanmanin diizenli olarak degerlendirilmesi gerekmektedir.
Ginimiizde program degerlendirme ¢alismalarina bakildiginda, okul oncesi egitimin kalitesine dikkat
cekilmekte ve programi gelistiricilerine ve uygulayicilarina yonelik beklentiler {izerine odaklanildigi
gorilmektedir. Ornegin Basaran ve Ulubey (2018) tarafindan “Provus’un Farklar Modeli” ne gore
degerlendirildigi, Ozsirkinti, Akay ve Bolat (2014) ve Koksal, Dagal, Duman (2016) tarafindan programin
pilot uygulamasinin 6gretmen goriislerine gore degerlendirildigi, Kandir (2009) ve Yazica (2009)
tarafindan programin uygulayicisi olan 6gretmenlerin siire¢ icindeki motivasyonunu degerlendirildigi
gorilmektedir. Eroglu, Ertek ve Eker (2024) yaptiklar1 arastirmada 2013 Okul Oncesi Egitim Programu ile
2024 Okul Oncesi Egitim Programinin karsilastirilmasi ile programlarin benzerlik ve farklihigim ortaya
koymuslardir. Sapsaglam (2013) tarafindan yapilan 2013 okul oOncesi egitim programinin
degerlendirilmesi ¢alismasinda program tarihsel siireci bakimindan ¢ok yonlii degerlendirilirken, Yazar
(2013) tarafindan yapilan bir ¢alismada ise okul 6ncesi egitim programi biitiinsel olarak degerlendirilip
programin ilkokula hazirlik acisindan etkililigini incelendigi gorilmiistiir. Ancak yenilenen 2024 okul
oncesi egitim programinin degerlendirildigi calisma heniiz yapilmadigi gortilmiistiir. Bu nedenle, arastirma
ciktilarinin literatiire ve okul 6ncesi egitim programini degerlendirme kapsaminda yapilacak olan yeni
arastirmalara katki sunacagi diisiiniilmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci ve Alt Problemler
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Arastirmanin amaci, 2024 yilinda yenilenen okul dncesi egitim programini Stufflebeam’in baglam, girdi,
stirec¢ ve liriin modeline gore degerlendirmektir. Bu amac¢ dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanit
aranmistir.

1. 2024 yilinda yenilenen programda okul dncesi 6gretmenlerinin “Baglam” “Girdi”, “Siire¢” ve “Uriin”
boyutuna yonelik goriisleri nelerdir?

2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 2024 yilinda yenilenen okul 6ncesi egitim programinin Stufflebeam’in
baglam, girdi, siirec¢ ve iiriin modeline gore goriisleri; cinsiyet, gorev yaptiklar1 yerlesim bélgesi,
hizmet siiresi degiskenlerine goére anlamli bir farklilik gdstermekte midir?

2.YONTEM

1.2. Etik Kurul Izni
Arastirma Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi, insan arastirmalari etik kurulu tarafindan 08 Mart
2024 tarih ve 546 protokol numarasiyla uygun bulunmustur.

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmanin modelini, nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli olusturmaktadir.
Betimsel tarama modelinde, ge¢cmiste ya da gilinlimiizde var olan bir durumu var oldugu sekli ile
betimlemek amaglanir. Cok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkindaki genel yargiya varmak
amaci ile evrenin tiimi ya da secilecek bir grup 6rnek ya da érneklem tizerinde yapilan taramalardir
(Karasar, 2023).

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024 egitim 6gretim y1linda Zonguldak il merkezinde resmi ve ézel
okullarda gérev yapan ve elverisli 6rnekleme yontemi ile secilen toplam 59 okul 6ncesi 6gretmeninden
olusmaktadir. Elverisli 6rnekleme, ¢alisilan zaman dilimi icinde ulasilmasi kolay, elverisli olan elemanlarin
arastirmaci tarafindan plansiz, tasarimsiz bir sekilde secimine dayanir. Bu érnekleme yonteminin temel
varsayimi, zaman, para ve is giicii acisindan kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden secilmesi
esasina dayanir (Cohen, Manion, Morrison, 2007). Arastirmanin katilimcilarina ait sosyo-demografik
ozellikler Tablo 2.1'de yer almaktadir.

Tablo 2.1:
Katihmcilara Ait Sosyo-Demografik Ozellikler
Degiskenler Ozellik N %
Kadin 57 96,6
Cinsiyet
Erkek 2 3,4
il Merkezi 35 59,3
Gorev Yaptiklar Yerlesim Ige 16 27,1
Bolgesi Koy 8 13,6
1-5y1l 10 16,9
6-10 y1l 13 22,1
Hizmet Siiresi
11-16 yil 31 52,5
16 y1l ve lizeri 5 8,5

Tablo 2.1’ de arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin %96,6’ sinin (N=57) kadin, %3,4 ‘liinlin
(N=2) erkek oldugu goriilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gorev yaptiklari yerlesim bolgelerine
bakildiginda %59,3’linlin (N=35) il merkezinde, %27,1’'inin (N=16) ilcelerde, %13,6’sinin ise kdylerde
oldugu goriilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin hizmet siiresi incelendiginde %16,9’unun (N=10) 1-5
y1l arasi, %22’ sinin (N=13) 6-10 y1l arasi, %52,5 ‘inin 11-16 y1l aras1 ve %8,5 ‘inin 16 yi1l ve daha fazla
oldugu goriilmektedir.

2.3. Veri Toplama Araglari



Kilav, D. & Eker, C. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi / Karaelmas Journal of Educational Sciences 12 (2024) 18-31 24

Bu arastirmada veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” ile “Okul Oncesi

vy

Programi Degerlendirme Olgegi” kullanilarak elde edilmistir.
2.3.1.Demografik Bilgi Formu

Arastirmada kullanilan demografik bilgi formunda katilimciya ait cinsiyet, gorev yapilan yerlesim yeri
bolgesi, gorevde bulunduklar: hizmet siiresi degiskenlerine iliskin kapali u¢lu sorular yer almaktadir.

2.3.2.0kul Oncesi Programi Degerlendirme Olgegdi

Aslan, Soyalp, Karahan ve Altundag (2016) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Programi Degerlendirme
Olgegi”; Stufflebeam’in CIPP Modelinin baglam, girdi, siire¢ ve {iriin olmak iizere dért boyutunu yansitan
bir 6lgme aracidir. Olgek besli likert tipinde hazirlanmis 50 madde bulunmaktadir. Olcekte yer alan 1-10
numarali maddeler “Baglam” alt boyutunda, 11-20 arasinda yer alan maddeler “Girdi” alt boyutunda, 21-
40 arasinda yer alan maddeler “Siire¢” alt boyutunda, 41-50 arasinda yer alan maddeler “Uriin” alt boyutu
kapsaminda yer almaktadir. Olgegin Cronbach’s Alfa giivenirlik katsayis1 a=0,925 olarak bulunmustur. Bu
deger 6lcegin yeterli dizeyde giivenirlik oldugunu, 6lgekte yer alan maddelerin birbirleriyle tutarh ve
Olcmek istenilen 6zellikleri oldukc¢a kararl tasiyan bir 6l¢me araci oldugunu géstermektedir.

2.4.Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verileri 2023-2024 egitim 6gretim yih ikinci yarisinda nisan ayinda Zonguldak ilinde
gorev yapmakta olan 59 okul 6ncesi 6gretmeninden iki haftalik siirec icerisinde toplanmistir. Arastirmaci
tarafindan ¢alisma grubunda yer alan okul dncesi 6gretmenlerine arastirmanin amacina yonelik gerekli
bilgilendirmenin yapilmasinin ardindan veri toplama araglar1 dagitilmis ve yanitlamalari istenmistir. Elde
edilen verilerin analizi SPSS 20.0 paket programi aracilifi ile yapilmistir. Arastirmada verilerin
betimlenmesi icin frekans (f), yiizde (%), ortalama (X) ve standart sapma (SS) kullanilmistir. Verilerin
dagiliminin normalligine iliskin yapilan analizler Tablo 3.2’ de sunulmustur.

Tablo2.2:
Puan Dagilimlarina iligkin Normallik Testi Sonucu

Olgek X SS Basiklik Carpiklik

Katsay1 Standart Katsay1 Standart P
H. H.

Okul Oncesi Program

2 - _ *
Degerlendirme Olgegi 3.74 0.16 0.34 0.61 0.19 0.31 0.00

*p<0,05

Tablo 2.2’ de 6lgme aracindan elde edilen basiklik ve carpiklik katsayilar incelendiginde basiklik
katsayis1 ve carpiklik katsayisi degerlerinin #1.5 araliginda oldugu goriilmektedir. Bu aralik 6lgeklerin
normal dagilim gosterdigini ifade etmektedir. Bununla birlikte 6l¢me aracinin normalligini inceleyen diger
bir yol olan Kolmogorow-Smirnov testi sonucunun p<0,05 oldugu gorilmektedir. Bu bulgu, olgek
puanlarinin normal dagilim sergilemedigini ifade etmektedir. Buna bagl olarak arastirmada Mann Whitney
U testi, Kruskal Wallis-H Testinden yararlanilmistir.

3. Bulgular

Arastirma dogrultusunda elde edilen bulgu ve yorumlar soyledir;

» )

Arastirmanin birinci alt problemi “Okul éncesi égretmenlerinin “Baglam”, “Girdi”, “Siirec” ve “Uriin’
boyutuna yénelik gériisleri nelerdir?” seklindedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gorislerinin Okul 6ncesi
egitim programinin CIPP modelinin alt boyutlarina gére puanlarinin aritmetik ortalama ve standart
sapmalari Tablo 3.1’ de belirtilmistir.

Tablo 3.1:
CIPP Modeline iliskin Okul Oncesi Ogretmen Goriisleri

o]

Alt Boyut SS
Baglam 3,04 0,24
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Girdi 3,79 0,27
Siireg 4,27 0,16
Uriin 3,88 0,30
Genel Toplam 3,74 0,12

Tablo 3.1’de, okul 6ncesi O0gretmenlerin 2024 yenilenen okul Oncesi egitim programi hakkinda
gorislerinin biitiin boyutlarda farkh diizeyde oldugu goriilmektedir. Ogretmen goériislerinin alt
boyutlardaki ortalamalarina bakildiginda en diisiik puanin Baglam alt boyutunda (X=3,04) degeri ile, “Orta
Diizeyde Katilmiyorum, en yiiksek puanin Siire¢ alt boyutunda (X=4,27) degeri ile “Tamamen Katiliyorum”
diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Girdi alt boyutunda (X=3,79) degeri ile ve Uriin alt boyutunda (X =3,88)
degeri ile 6gretmen goriislerinin puan ortalamalarinin “Cogunlukla Katiliyorum” diizeyinde oldugu
gorilmiistiir. 2024 yilinda yenilenen Okul Oncesi Programinin degerlendirilmesine katilan 6gretmen
goriislerinin genel toplam (X =3,74) ortalama degeri ile “Cogunlukla Katihyorum” diizeyinde oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemi “Okul o6ncesi 6gretmenlerinin okul oOncesi egitim programini
Stufflebeam’in baglam, girdi, siire¢ ve liriin modeline gore goriisleri; cinsiyet, gorev yaptiklar: yerlesim
bolgesi, hizmet siiresi degiskenlerine gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?” seklindedir. CIPP
degerlendirme oOlgeginde yer alan alt boyutlarin cinsiyet degiskenine gore farklilasip farklilasmadigina
iliskin Mann Whitney-U testi analizi sonuglar1 Tablo 3,6’da verilmistir.

Tablo 3.6:
Cinsiyet Degiskenine iliskin Sonuclar

Gruplar N Sira ortalamas1  Toplam Sira U Z P
Kadin 57 29,66 1690,5
Baglam 37,500 -0,826 0,409
Erkek 2 39,75 79,5
Kadin 57 29,34 1672,5
Girdi 19,500 -1,585 0,113
Erkek 2 48,75 97,5
Kadin 57 29,29 1669,5
Siireg 16,500 -1,707 0,088
Erkek 2 50,25 100,5
B Kadin 57 29,82 1700,0
Uriin 47,000 -0,422 0,673
Erkek 2 35,00 70,00
Kadin 57 29,23 1666,0
Toplam 46,000 -1,845 0,65
Erkek 2 52,00 104,0

p<0,05

Tablo 3.6’da okul Oncesi O0gretmenlerinin 2024 yilinda yenilenen okul Oncesi egitim programi
hakkindaki goriislerinin CIPP degerlendirme modeli biitiin alt boyutlarina ait puanlarinin cinsiyet
degiskenine gore anlaml bir farklilik gésterip géstermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-
U testi analizi sonucunda; kadin ve erkek 6gretmenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmadigi sonucuna ulasilmistir (p> 0,05).

CIPP degerlendirme 6l¢cegi puanlarinin 6gretmenlerin gorev yaptig1 yerlesim bolgesi degiskenine gore
farklilasip farklilasmadigina iliskin sonuglar1 Tablo 3.7’de verilmistir.

Tablo 3.7:
Yerlesim Bélgesine iliskin Sonuclari

Sira
Boyut Gruplar N ortalamasi XZ Sd P

i1 Merkezi 35 29,11
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Baglam flce 16 31,06 0,243 2 0,886
Koy 8 31,75
i1 Merkezi 35 35,76

Girdi flce 16 21,06 9,895 2 0,007*
Koy 8 22,69
i1 Merkezi 35 30,47

Siirec flge 16 31,66 0,971 2 0,615
Koy 8 24,63
il Merkezi 35 29,33

Uriin flge 16 31,94 0,285 2 0,867
Koy 8 29,06
Il Merkezi 35 31,77

Toplam flce 16 28,09 0,992 2 0,609
Koy 8 26,06

*p<0,05

Tablo 3.7°de okul dncesi 6gretmenlerinin 2024 yilinda yenilene okul 6ncesi egitim programinin CIPP
modeli degerlendirme 6lgegine ait puanlarinin yerlesim bolgesine gore istatistiksel olarak anlaml bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H Testi analizi sonucunda;
baglam alt boyutunda (x?=0,243; p>0,05), siire¢ alt boyutunda (x?=0,971; p>0,05) ve iiriin alt boyutunda
(x?=0,285; p>0,05) olarak bulunmustur. Bu bulguya gére okul éncesi 6gretmenlerinin Okul Oncesi Egitim
programinin CIPP modeli degerlendirme Olgegi Baglam, Siire¢ ve Uriin alt boyutlarindaki puanlarin
aritmetik ortalamalarinin, yerlesim bolgesine gore istatistiksel olarak farklilik géstermemektedir. CIPP
modelinin alt boyutlarindan girdi alt boyutunda ise 6gretmenlerin gorev yaptig1 yerlesim bdlgesi icin
Kruskal Wallis-H Testi degeri 9,895 olarak saglanmis ve p-degeri 0,007<0,05 olarak bulunmustur. Elde
edilen bu bulgu, okul 6ncesi 6gretmenlerinin girdi alt boyutuna ait puanlarinin aritmetik ortalamalarinin,
gorev yaptiklari yerlesim bolgesine gore istatistiksel olarak farkliliklastigin1 gostermektedir. Bu farkliligin
hangi degiskenler arasinda olduguna dair analiz sonuglar1 Tablo 3.8’de belirtilmistir.

Tablo 3.8: Girdi Alt Boyutunun Yerlesim Bolgesi Degiskenine iliskin Sonugclar

M P

flce 0,23964" 0,013
Merkez

Koy 0,20214 0,130
) Merkez -0,23964" 0,013

Girdi Alt Boyutu Ilce

Koy -0,03750 0,978

Merkez 0,20214 0,130
Koy .

Ilge -0,03750 0,978

*p <0,05

Tablo 3.8’de girdi alt boyutunun yerlesim bolgesi degiskenine iliskin sonuclar gériilmektedir. il merkezi ile
ilce puanlarindan il merkezi lehine anlaml farklilik oldugu goériilmektedir (p<0,005). Il merkezi ile kdy
yerlesim bolgeleri puanlari arasinda ise anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir (p>0,005). Okul 6ncesi
o0gretmenlerinin gorev yaptiklar yerlesim bolgelerinden ilce ile kdy puanlarina bakildiginda ise; anlamh
farklilik bulunmadig1 sonucunda ulasilmistir (p>0,005). Baska bir ifade ile okul 6ncesi 6gretmenlerinin
gorev yaptig1 yerlesim bolgelerinden il merkezinde gorev yapan 6gretmenlerin, ilge ve kdylerde ¢alisan
O0gretmenlere gore programin girdileri bakimindan daha olumlu goriise sahip oldugu sonucu bulunmustur.
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin CIPP modeline gore degerlendirme 6lgegine ait puanlarinin hizmet
stresi degiskenine gore farklilasip farklilasmadigina dair Kruskal Wallis-H testi analiz sonuglar1 Tablo
3.9’da verilmistir.

Tablo 3.9:
Hizmet Siiresi Degiskenine Iliskin Analiz Sonuclari

Boyutlar Hizmet Siireleri N Sira Ortalamasi XZ Sd P

1-5yil 10 24,85
6-10 yil 13 35,42

Baglam 11-15 y1l 31 28,82 2,605 3 0,457
16 ve lizeri 5 33,50
1-5yil 10 21,20
6-10 y1l 13 36,96

Girdi 11-15yil 31 29,61 4,927 3 0,177
16 ve lizeri 5 31,90
1- 5yl 10 32,40
6-10 y1l 13 27,58

Siire¢ 11-15 y1l 31 30,89 0,818 3 0,845
16 ve lizeri 5 26,00
1-5y1l 10 40,40
6-10 y1l 13 27,46

Uriin 11-15 y1l 31 39,35 5,837 3 0,120
16 ve lizeri 5 19,80
1-5y1l 10 28,10
6-10 y1l 13 35,77

Toplam 11-15 y1l 31 28,71 1,942 3 0,584
16 ve lizeri 5 26,80

*p <0,05.

Tablo 3.9’ da okul 6ncesi 6gretmenlerinin 2024 yilinda yenilenen okul 6ncesi egitim programinin CIPP
modeli degerlendirme 6lcegine ait puanlarinin hizmet stiresi degiskenine gore istatistiksel olarak anlaml
bir farklilik gésterip géstermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H Testi analizi sonuglari
goriilmektedir. baglam alt boyutunda (x*=2,605; p>0,05), girdi alt boyutunda (x*=4,927; p>0,05), siirec alt
boyutunda (x*=0,818; p>0,05), iiriin alt boyutunda (x*=5,837; p>0,05), ve 6l¢egin toplaminda (x*=1,942;
p>0,05) olarak bulunmustur. Bu bulguya gére CIPP modeli degerlendirme 6lcegi alt boyutlarina ve 6lcegin
geneline ait puanlarin aritmetik ortalamalarina bakildiginda okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul dncesi
egitim programina iliskin goriislerinin hizmet siiresi degiskenin gore istatistiksel olarak anlaml farklilik
gostermedigi sonucuna ulasilmistir.

4. Sonuglar, Tartisma ve Oneriler

2024 yenilenen okul 6ncesi egitim programi CIPP degerlendirme modeline gore incelendiginde, elde
edilen verilerin ortalamalar1 her boyut icin farklihk géstermektedir. Ogretmen gériislerine gore en fazla
ortalamaya sahip olan boyut siire¢ boyutuyken, en az ortalamaya sahip olan boyutun ise baglam boyutu
oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca bakilarak arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda 2024
okul dncesi egitim programinin siire¢ boyutunda oldukga etkili oldugu buna ragmen baglam boyutunda ise
verimli olmadig1 sdylenebilir. Programin degerlendirilmesi siirecinde CIPP modelinin her boyutu tek tek
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incelendiginde uygulanmakta olan program hakkinda daha detaylh ve aciklayict sonuglara
ulasilabilmektedir.

Okul 6ncesi egitim programi CIPP modeli baglam boyutu kapsaminda incelendiginde; 6gretmenlerin
biiylik cogunlugu programi mevcut egitim sistemi icerisinde ve bir egitim-68retim yili siiresince
uygulanabilir oldugunu diisiinmektedir. Ogrenme merkezlerinin diizenlenmesi i¢in ihtiyac duyulan
materyallerin yeterli diizeyde oldugu ve Okul Oncesi Programinin ilkokul programim destekleyecek
nitelikte oldugu goriistintin “Cogunlukla Katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Okul 6ncesi Egitim
Programinin uygulanmasinda, bolgesel 6zelliklerin dikkate alinmasi, egitim kurumlarinin fiziki kosullari,
programin uygulayicisi olan 6gretmenlerin program hakkindaki bilgi ve birikimleri noktasinda goriislerin
orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Yakin zamanda okul 6ncesi egitimi yayginlastirmak amaciyla bir¢ok
calisma yapilmaya baslanmistir. Bu calismalardan 6nde geleni okullasma oranlarinin artirilmasidir.
Okullasma oraninin artirilmasi amaciyla; ilkokul ve ortaokul binalarinda bulunan bir veya birkac¢ derslik
anasiniflarina doniistiiriilmiis, meslek liselerinde de ayni bina igerisinde ayrilan alanlar uygulama siniflari
olarak faaliyete gecirilmistir. Okul 6ncesi egitimin fiziksel niteliginin yetersiz olmasi okul 6ncesi egitimin
verimliligini de tehdit etmektedir (Kursunlu, 2018). Aslan ve Uygun (2019) tarafindan yapilan ¢alismada
da ogretmenler ozellikle okul 6ncesi egitim kurumlarinin fiziki altyapilarinin uygun olmadigimi ve
programin gelistirilmesi stirecinde bolgesel kosullarin yeterince dikkate alinmadigini belirtmislerdir. Okul
oncesi egitim programinin baglam boyutuna yonelik diger ifadelere bakildiginda; 2024 yilinda uygulamaya
konulan programin giincel gelismeleri ve teknolojik yenilikleri dikkate almasi bakimindan 6gretmen
goriislerinin “cogunlukla katilmiyorum” diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Okul oncesi egitim programi CIPP modeli girdi boyutu kapsaminda incelendiginde; uygulanacak
etkinliklerin ilgi cekiciligi, kazanimlarla uyumlulugu, kullanilan 6grenme materyallerinin 6zellikleri,
6grencilerin gelisim diizeyine uygunlugu agisindan 6gretmenlerin “tamamen katiliyorum” diizeyinde gorts
bildirdikleri goriilmektedir. 2024 yilinda yenilenen okul Oncesi egitim programin esnekligi siklikla
vurgulanmakta ve 6gretmenlerin program icerigini cocuklarin gelisim 6zelliklerine gére diizenlemelerine
imkan saglamaktadir. Girdi boyutunda yer alan diger ifadelerden programda aile faktoriiniin ve ¢ocuklarin
bireysel farkliliklarinin goz ardi edildigi ifadelerine iliskin 6gretmen goriislerinin “Orta Diizeyde
Katilmiyorum” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Programda yer alan aile katihmi g¢alismalarinin
uygulanamamasinda sosyoekonomik diizey, ailelerin yogun ¢alisma tempolari, egitim diizeyleri gibi bircok
faktorin etkili oldugu diistiniilmektedir. Aslan ve Uygun (2019) tarafindan yapilan ¢alismada programda
yer verilmesine ragmen, ailelerin programdaki roliintin ve ¢ocuklarin bireysel farkliliklarinin yeterince
dikkate alinmadigi katihmcilar tarafindan ifade edilmistir. Kocyigit (2015) tarafindan yapilan arastirmada
da aile katiliminin okul 6ncesi egitimdeki durumu incelemis; yasanan sorunlarin ailelerin 6gretmenlerle is
birligi noktasinda isteksizligi, cocuklarinin egitimine zaman ayiramamalari, egitim kurumunun bulundugu
bolgenin demografik dzellikleri, 6gretmenin veya ebeveynlerin iletisim tarzlar1 gibi benzer sebeplerden
kaynaklandigini belirtmistir.

2024 yilinda yenilenen okul 6ncesi egitim programi CIPP modeli siire¢ boyutuna yonelik 6gretmen
gortusleri incelendiginde; 6gretmenlerin “tamamen katiliyorum” diizeyinde oldukca yliksek oranda olumlu
gorlis sahibi olduklar goriilmektedir. Ogretmenlerin 68renme siireci icerisinde farkl stratejiler
kullandiklari, ¢ocuk merkezli ve is birlikli yaklasim sergiledikleri, egitim ortamini ¢gocuga gére uyarlayarak
cocuk merkezli uygulamalar yaptiklar1 sonuclarina ulagilabilir. Ogretmenlerin giinlik egitim akig
icerisinde yer alan “oyun zamanit”, “giine baslama zamani”, “dinlenme zamani” uygulamalarina énem
verdikleri goriilmektedir. Aslan ve Uygun (2019) yaptiklar1 ¢alismada o6gretmenlerin en iyi
uygulamalarinin aktif 6grenme etkinliklerine yer vermeleri, oyun zamanini etkili bir sekilde kullanmalari,
etkinlikleri ¢ocuklarin seviyesine gore uyarlamalari ve cocuk merkezli etkinliklere yer verilmeleri seklinde
oldugu sonucuna ulasmislardir. Benzer sekilde programin amaca hizmeti bakimindan bu tarz
uygulamalarin 6nemini aciklayan Gilinay, Eti ve Aktas (2022) yaptiklar1 calismada bu uygulamalarla
¢ocuklarin siirec icerisinde aktif kilindigi, kazanim odakl siire¢ yerine yasanti odaklh bir 6grenme imkani
sunuldugunu vurgulamislardir. Ogretmenler siire¢ icerisinde “kavram kontrol tablosu”, “giinliik
degerlendirme ¢alismalar1”, “kazamim gosterge tablosu” “biitlinlestirilmis etkinlik formati” gibi formlari
etkin olarak kullandiklarini belirtmislerdir. Ogrenme merkezlerini ekleme ¢ikarma, 6l¢me degerlendirme
tekniklerini kullanma noktasinda 6gretmenlerin desteklenmeleri 6nemlidir.

2024 yilinda yenilenen okul oncesi egitim programi CIPP modeli iiriin boyutuna yonelik 6gretmen
gortsleri incelendiginde; biitiinlestirilmis etkinliklerin ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisimine katki sagladigi ve
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programin c¢ocuklarin okul yasamina uyumunu kolaylastirdigi hususunda 6gretmenlerin “tamamen
katiliyorum(x=4,66)" diizeyinde oldukga yiiksek oranda olumlu goriis sahibi olduklar1 gériilmektedir. Bu
sonucu destekler nitelikte, Can (2019) yapmis oldugu calismasinda biitlinlestirilmis etkinliklerde birden
fazla disiplinin bir araya gelerek farkli 6gretim tekniklerinin kullanilmasinin, okul 6ncesi dénem
cocuklarinda farkli gelisim alanlarinda biitilinciil ilerleme kat edildigini ve kalic1 6grenmeler saglandigini
aciklamistir. Programin aileden kaynakli sorunlari ¢6zme noktasindaki etkililigine iliskin 6gretmen
goruslerinin ise, “orta diizeyde katilmiyorum (x= 2,61)” diizeyinde oldugu gorilmektedir. Bu durumun
programin uygulandigi bolgelerdeki sosyo-ekonomik farkliliklar sebebiyle ailelerin beklentilerinden,
iletisim becerilerinden ve ilgisizliklerinden kaynakli olusabilecegi diistiniilmektedir. Programin CIPP
modeli {liriin boyutuna yonelik ¢iktilarina bakildiginda; programin cocuklarin diistinme becerilerini
gelistirdigi, farkli gelisim alanlarinda ilerlemelerini sagladig1 ve ilkokula hazirbulunusluklarini artirdigi
sonucuna ulasilmistir. Genel olarak iiriin boyutunda yer alan ifadelere bakildiginda programin eksikliklere
ragmen hedeflere ulasma durumuna 6gretmenlerin olumlu goriis bildirdigi goriilmektedir. Cobanogluy,
Yildirim ve Aydin (2020) yaptiklar1 ¢alismada egitim 6gretim siireci icerisinde yasanan sorunlarin
programin ciktilarini negatif yonde degistirdigini, baska bir ifadeyle egitimin niteligini diistirdiigiinii
belirtmislerdir. Cocuklarin okul 6ncesi egitim déneminde bulunduklari siire¢ icerisinde; ailenin okuldan
beklentileri, 6gretmenlerin bilgi birikimleri ve yeterlilikleri, kullanilan 6grenme materyalleri, egitim
ortaminin fiziki yapisi, programda yer alan kazanimlarin uygun secimi, programa yonelik planlarin
olusturulmasi... vb. sekilde sayilabilecek bircok etmen egitim kalitesini etkilemekle birlikte program
basarisini da tehdit etmektedir.

2024 yilinda yenilenen okul 6ncesi egitim programina iliskin 6gretmen goruslerinin cinsiyete gore
analiz sonuglar incelendiginde; cinsiyet degiskenine gore anlamh bir farklilik olmadig tespit edilmistir.
Ogretmen goriislerinin gérev yaptiklar1 yerlesim bélgelerine gore analiz sonuglarina bakildiginda
programin baglam, siire¢ ve lirtin boyutlarinda anlamli bir farklilik bulunmazken, program girdilerine
iliskin il merkezinde calisan 6gretmenlerin ilge ve kdylerde calisan 6gretmenlere gére daha olumlu goriis
bildirdikleri gorilmistiir. Benzer olarak; Basun ve Erden (2020) yaptiklar1 ¢calismada 6grencilerin kdy ya
da kentte yasamasina bagli olarak problem ¢6zme becerilerini 6gretmen gortisleri agisindan incelemis ve
merkezde yasayan 6grencilerin daha yiiksek ortalamalara sahip oldugu sonucuna ulasmistir. Bu farkliligin
olusmasinda sosyal ve ekonomik imkanlarin il merkezlerinde daha iyi durumda olmasi, ailelerin egitim
diizeyleri ve dolayl olarak 6grencilerin hazirbulunusluklarinin daha yiiksek seviyede olmasi diisiiniilebilir.

Arastirma bulgularindan hareketle su 6neriler gelistirilebilir;

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 2024 yilinda yenilenen egitim programina dair hakimiyetlerini artiracak
hizmet ici egitim faaliyetleri diizenlenebilir. Ogretmenler okul &éncesi egitim alanindaki ulusal ve
uluslararas1 giincel gelismeleri takip etmeleri saglanabilir. Egitim siirecinde etkili olabilecek nitelikli
bilimsel kaynaklar1 inceleyebilir ve elde ettikleri bilgi ve becerileri kendi egitim ortamlarinda
kullanabilirler.
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