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Diisiince tarihi i¢ginde 6nemli bir kaldirim tag1 ve potansiyel zemini temsil eden Aydilanma
Doénemi, kendinden sonraki donemler i¢in dnemli bir projeksiyon gorevi goriir. Bu gorevin
islevi halen giiniimiiz i¢in de devam etmektedir. S6z konusu 6nemin basat aktorii ve temsilcisi
de egitime dnemli bir katki yapan J. J. Rousseau’dur. Rousseau, “FEmile ” adli kitabinda ¢cocuk
egitimini donemine gore baska ve o zaman kadar bilinmeyen agilardan ele alarak
degerlendirmistir. Bu degerlendirme bigiminde ¢agin mevcut pozitivist egitim sistemine
onemli elestiriler yoneltilmistir. Doneminde kabul gérmemis ve cesitli cephelerin hedefi
olmustur. Yasadig1 doneme gore 6zgiin ve orijinal olan ve giiniimiizde de en ¢ok referans
gosterilen “Emile” de, “Doga egitimi”, ki, bu yaklagim bi¢imi onun egitim felsefesinin
temellerini olusturur, ¢ocuklar icin etkin bir 6grenme baslangici demektir. Ancak Rousseau
eserinde ¢ogunlukla erkek ¢ocuklarinin egitimine deginmis, kiz ¢cocuklarinin egitimi ile ilgili
kisith sayilabilecek Oneriler sunmustur. Erkek ¢ocuklarin basta dogacilik anlayisina gore
sekillendirdigi egitimle baslayip, 6zerkligi kazanan bireyin zihinsel, ahlaki, cinsel ve dini
gelisimlerini bu agidan inceleyerek diisiincelerini yansitmistir. Kiz ¢ocuklarinin da bu
anlayisla biiyliyen “Es”e uyum saglayacagi diisiincesi hakimdir. Calismalarinda verilen
ornekler ve sonradan yapilan arastirmalar neticesinde elestirilen yanlar olsa da déneminin
etkili ve etkileyen filozofudur. Bu ¢alismada Rousseau’nun egitim anlayisi, cesitli egitim
felsefeleri, cocuk gelisimine dair goriisleri ve katkisi incelenmistir.
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Jean Jacques Rousseau’nun Egitim Anlayisina Gore Cocuk Gelisiminin...
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ABSTRACT

The Enlightenment Period, which represents an important paving stone and potential ground
in the history of thought, is an important projection for the following periods. The function
of this task continues today. The leading actor and representative of this importance is J. J.
Rousseau, who significantly contributed to education. In his book "Emile," Rousseau
evaluated child education from different and unknown perspectives for his time. In this
evaluation, important criticisms were directed at the existing positivist education system of
the era. It was not accepted then and became the target of various fronts. In "Emile," which
was unique and original for its time and is the most referenced work today, "Nature
education,” which forms the basis of his educational philosophy, means the beginning of
effective learning for children. However, in his work, Rousseau mostly addressed boys'
education and offered limited suggestions on girls' education. Starting with the education of
boys, which he shaped according to the understanding of naturalism, he reflected his thoughts
by examining the mental, moral, sexual and religious development of the individual who
gained autonomy from this perspective. The idea that girls would adapt to the "Wife" who
grew up with this understanding was dominant. Although he was criticized due to the
examples given in his works and subsequent research, he was an influential and influential
philosopher of his period. This study examines Rousseau's understanding of education,
various educational philosophies, his views on child development and his contribution.
Keywords: Education, education policies, child development, Rousseau, naturalism

AHHOTAIUA

Vctopus MBILUICHUS, IPEACTABIAIONIAs cOO0H BaXKHYIO CTYIIEHb U NOTEHLIUAIBHYIO OCHOBY
B HCTOPHUM IIPOCBELICHUS, SIBISETCS BA)KHBIM ITPOCKLHUEH OIS MOCHEAYIOUIUX MEPUOOB.
OYHKIMSA KOTOPOIO IPOAOJIKAETCS M 10 CEH JeHb. [JIaBHBIM JNEHCTBYIOIIKMM JIMLOM M
MpeJCTaBUTENEeM BbImeyKazaHHoro mnpuHnuna ssisgercs K. K. Pycco, Brécmmit
3HAUUTENbHBI BKIaJg B oOpa3oBanue. B cBoell kHure “Omumnp”’, Pycco oleHuBaeT
o0pa3oBaHue JIeTel ¢ Pa3HbIX CTOPOH, €IIE He U3BECTHBIX IS TeX BpeMEH. [IpencTaBieHHOi
HaMM OIICHKE KpPHUTHKAa, B OCHOBHOM, HalpaBlie€Ha B aJpeC IO3UTHBHON CHCTEMBI
00pa3oBaHusi TOTO BpeMeHH. B “Ommuiie”, yHUKaIbHOM M OPUTHHAIILHOM JUISL TOTO MEPUO/a,
“npupojHOe 00pa3oBaHUe”, COCTABIAIONIEE OCHOBY 00pa3oBatenbHoil (unocodpuu Pycco,
o3HauaeT 3¢ ¢exTuBHOE Havano oOydeHust nereit. OpHako, B cBOMX Tpymax Pycco, B
OCHOBHOM, 3aTparuBacT BOINPOCHl O00pa3oBaHMS MAJIBIMKOB M HA0OOpPOT, HMEeET
OTPaHHYECHHBIE TPEUIOKEHHUS OTHOCUTENBbHO 00pazoBaHusa AeBodck. OH BBIpa)kacT CBOHM
MBICJIM, Ha4aB C BOCIWTAHUS MAaIBIMKOB, KOTOpO€ (OPMHPOBAIOCH IPEKAE BCETO B
COOTBETCTBUY C IIOHUMAHUEM HATypaIn3Ma U ¢ 3TOH TOUKH 3PEHHUS HCCIIEAYeT yMCTBEHHOE,
MOpAJIbHOE, CEKCYyaJbHOE U PEIMIMO3HOE Pa3BUTUE JIMYHOCTH, HONYYHBIINNA aBTOHOMHUIO.
Mo BBLABUHYTO# MM TEOPUH JACBOYKH MBICIICHHO a/IANITUPYIOTCS K “‘CyNpyKecKkoi” QyHKImH,
KOTOpPOE BEIpAcTaeT HapsAy ¢ 3TUM NoOHMMaHneM. HecMoTpsi Ha To, YTO HEKOTOPBIE ACIIEKTHI
€ro paboT MOABEPIINCH KPUTHKE B PE3yIbTaTe MPUBEICHHBIX MPUMEPOB M MOCIEAYIOIINX
uccnenoBanmii, Pycco sBmsuics BmusTensHBIM (prmocodom cBoero mepuoma. B aTom
HCCIIeI0BAaHUM OBIIIM PaCCMOTPEHBI IOHNMAaHHE CO CTOPOHBI Pycco 0Opa3oBanusi, pa3indHbIe
obpa3oBatenbHbIe (procoduu, ero B3MISABI Ha pa3sBUTHE NETeH W ero BKIAI B cdepe
oOpa3oBaHus.

KaroueBble ciaoBa: OOpa3oBaHmWe, TONWTHKA 00pa3oBaH Wi, pa3BUTHE JeTed, Pycco,
HaTypH3M.
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1. GIRIS

Egitim iizerine Ilk Caglardan bu yana gesitli diisiinceler dile getirilmis, bu
diisiincelerin etkileriyle farkli akimlar ortaya ¢ikmustir. Sokrates, Platon, Aristo, I. Kant, J.
Locke, J. Piaget, E. Durkheim, S. Freud, M. Montessori ve John Dewey gibi disiiniir ve
yazarlar, diislincelerini ispat etmisler ve tespitleri biiylik oranda hala gecerliligini
korumaktadir. Farkli diistincelerin etkileriyle olusturulan ve sistematik egitim kuramlari
olarak nitelendirilen Daimicilik, Esasicilik, Natiiralist Egitim, Pragmatist Egitim ve
Varoluscu Egitim bu diislincelerin iirlinleri olarak egitim alaninda yerlerini almislar ve
iilkelerin egitim sistemlerini yonlendirmektedirler. Ornegin, Natiiralizm, dogaya yonelisi ve
her seyin, hatta Tanri’nin bile dogalligini, dolayisiyla da her tiir arastirmanin bu dogaya
uygun yontemlerle yapilmasi yoniindeki egilim ile belirginlesen ve toplumsal teorilerin
egitime ilgi duyan boyutunu da bu anlamda bigimlendiren paradigmik goriisiin temelini
olusturmaktadir (Bakir, 2007). Esasicilik ve Daimicilik egitim felsefeleri ise iilkemizde
yiiriitiilen bir sistem olmustur ve hala da ne kadar ilerlemecilik ve Yeniden Kurmacilik egitim
politikalar yiiriitiilse de yine uygulanmaya devam etmektedir (Yayla, 2023). Biz burada
ozellikle Rousseau’nun egitim anlayisint degerlendirecegiz. Ancak burada belirtmek gerekir
ki Rousseau kitabin biiyiik boliimiinde erkek olan Emile’den bahsetmis, kiz ¢ocuklarla ilgili
olarak da i¢inde bulundugu dénemin ‘gelenekei’ anlayisindan kurtulamamustir.
Rousseau’nun elestirilerinin merkezinde, egitimin prensipleri, ahlak, tinsel ve dini olan,
toplumsal ve bireysel noktalar oturtulmus ve s6z konusu noktalar ‘Natiiralist’ perspektifte
degerlendirilmistir. Boyle bir degerlendirme, ileri siiriilen diisiince, prensip ve dneriler sadece
donemi etkilemekle kalmamug, 6nce iilkesinde Fransiz Ihtilali’yle yapilan egitim
reformlarinin, ardindan da bu Thtilalle olusturulan devlet kurgusunu model alan iilkelerin
egitim politikalarin1 da etkileyen 6nemli bir dayanak olmustur. Tirk toplumunun egitim
politikalarinda  olduk¢a 6nemli bir yere sahip olan Rousseau’nun egitim konusundaki
goriisleri en derli toplu bigimde “Emile” adli kitabinda irdelenmistir. Yani “Tiirk Egitim
Politikas1” giiniimiize degin egitimde bu kitabin icerigiyle, burada iizerinde durmadigimiz
ama dile getirmemiz gereken sosyolojik ciktilartyla da Durkheim ekoliiniin etkisiyle
yapilandirilmistir diyebiliriz.
Egitim konusunda bir¢ok diisiiniire de ilham kaynagi olan Rousseau, Orta Cag’in her tiirlii
baskisina ragmen bireysel ve 6zgiirlestirici egitimi savunarak donemine gore egitime farkli
bir anlam yiiklemistir. Onun bu 6zelligi onu Natiiralistik egitim anlayisinin basat aktorii
(Burkaz, 2014), Kant, Froebel, John Dewey, Montessori, Maslow gibi cagdas egitim
anlayisina sahip felsefeciler i¢in de kuramlarini olusturmalarinda, uygulamalarini
gerceklestirmede ve gelistirmelerinde ilham kaynagi olmustur.

1. iICERIK OLARAK EGiTiM

Egitimin bir tanim1 yapilsa nasil bir tanim yapilmalidir? sorusu beraberinde ¢ok
fazla tamim ortaya ¢ikartacak bir sorudur. Nitekim 6yle de olmus egitimle ilgili yiizlerce tanim
gelistirilmistir. Saymin bu denli fazla olma nedeni tanimi yapanlarin kavrama gerek
benimseyerek temsilcisi olduklar1 kuramsal yapilar gerekse ideolojik diisiinceler gibi
nedenlerden dolay1 yiikledikleri anlam farkliliklaridir. Ya da taniminda eksiklik oldugu
diisiiniilen yeni bir kavramin o tanima ilave edilmesi nedeniyledir. Giiniimiiz i¢in en yaygin
egitim tamimu, kigilerin davraniglarinda, kendi yasantilari yoluyla kasith ve istendik yonde
degisiklik olusturma siireci (Ozgelik, 1988) seklinde dile getirilmektedir. Ayn1 kavram,
Idealizm’e gore degerlerin, Realizm’e gore kiiltiiriin, Natiiralizm’e gore ise dogal ortamlarin
etkisiyle ve deneyimle edinilen bilgiler biitiiniidiir. Pragmatistler de egitimde fayda temelli
bir anlayis1 benimsemislerdir (Kaygisiz, 1997).
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Egitim bulunulan yere ya da ilgili anda ya insandan ya dogadan ya da ¢evremizdeki
nesnelerden Ogrenilmektedir. Ne kadar ¢ok duyu organimmi 6grenmeye katarsak bilgiyi
ogrenmede kalicilik da artar. Bloom’um biligssel alan taksonomisi de degerlendirme
basamaginin (yenilenmis halinde yaratma basamagi) en iist alan oldugunu, bir bakima kisinin
kendisinin deneyimleyerek 6grenmesinin kaliciligi saglayacagini gostermektedir (Biimen,
2006). Cocuklar i¢in asla hazir bilgi paketleri olugturulup onlara sunulmamalidir. Cocuk,
kesfetmeli, aciy1 yasamali, etkilesime girmeli, bunlar dogal bir ortam olusturarak
yapilmalidir (Rousseau, 2009:130-132).

Hangi kuram ya da tanimin igerigi ne olursa olsun her tanim ya da kuramin tek ortak
ozelligi vardir ki o da egitim araciligiyla o toplumda bir diizen (toplumsal diizen)
olusturmaktir. Rousseau da Emile’in belli yasa gelince gerekli egitimleri tamamlayip 6zgiir
birey olunca topluma uyacagmi ifade eder. Bunun i¢in de egitim bir felsefi akimla
iligkilendirildiginde &grencilerin zihinlerini harekete gecirecek etkinliklerin bir islerlige
sahip olmasi gerekmektedir (Coban, 2004). Egitim ortami etkinlige dayali olmali ve her
ogrenci igin hedef, icerik sinama durumu belirlenmeli mi? Egitim degisime siirekli agik
olmali m1? Zihnin tim o6zellikleri gelistirilmek igin egitimde problem ¢dzme ve proje
yontemini mi kullanilmaliy1z? (Diindar, 2007). Egitimin temel islevini toplumun yeniden
yapilanmasi olarak gérmeli, bireye mutlulugu yasamda siirekli degisim var mutlu olmak
istiyorsan bu degisime ayak uydurabilmelisin diyerek siirekli yeniden yapilanmasi
gerektigini ve bu sayede mutlu olabilecegini (Kaygisiz, 1997) mi 6gretmeliyiz? Cocuklar
gelenekgei ve tek diize mi yetistirilmeliyiz? Yetistirilirken dini gelenekler egitimin neresinde
olmalidir? Istendik davramslar akla uygun olmali midir? Dogustan higbir bilgi ve beceriye
sahip olmadigimizi m1 diisiinmeliyiz? Ya da egitimi toplumsal bir is olarak gorerek ve kisiyi
isinin ehli yaparak onun giiglii ve verimli olmasini m1 saglamalidir? seklinde ve bu gibi bircok
soruya cevap bulmak ve verilen farkli cevaplara gore egitimi diizenlemek durumunda
kalinmigtir.

Rousseau’ya gore doga ve dogallik cok dnemlidir. Verilen egitimlerin kirsal alanda,
¢ocugun nesnelere ulasabilecegi ortamda, sehir giiriiltiisiinden uzakta olmasi gerekir. Cocuga
verilen egitimin igerigi, analiz giiciinii gelistirmeli, problem ¢6zme odakli olmali, yeni
iriinler ortaya g¢ikarabilmeli ve problem ¢6zme odakli olmalidir. Tiim bunlar yapilirken
¢ocugun gelisim evrelerine uygun egitim vermeye dikkat edilmelidir. Bunun i¢in de ¢ocukluk
donemi hazir bulunusluga dikkat edilerek ¢cocuk dogasi, ihtiyaclarinin ne ya da neler oldugu
diisiiniilmeli, ona gére bir program olusturulmalidir. Ogrenci taninmadan kesinlikle egitim
verilmeye baglanmamalidir. Burada belki de en kritik nokta, her ¢ocugun tek 6gretmeni
olmas1 gerektigini anlayisidir. Doganin herkese esit davranmadigini ve ayni standartlart
sunmadigini bilen Rousseau bu yiizden gocuga gore egitim vermek gerektigini savunur.
Burada cinsiyet farkliligina gore de davranilmasi gerektigini belirten Rousseau “Erkek
cocuklar tahta topaglar, kiigiik arabalar, giiriiltii ¢ikaran ve harekete dayal esyalari, kizlar ise
stisleri, kumasg pargalari, bebekler gibi gozii hitap eden esyalari tercih eder, iste burada
kadimin yaratilisina gore belirlenen zevkleri acik¢a gosterir (Rousseau, 2009:990).”
distinceleriyle onlara, egitim i¢in yararlanabilecegimiz bazi 6zellikleri verir. Rousseau
burada kadercilik anlayisina da inandigi icin doganin herkese esit sartlar sunmadigini belirtir.
Emile cocukken ¢ocuk goziiyle, gencken ise geng goziiyle gelisimini ele alip egitimini ona
gore diizenlemektedir (Tombak, 2016).

Rousseau’nun iizerinde durdugu egitim icerigine yonelik tezlerden biri de verilen
bilginin ise yarar olmasidir. O Emile’e ise yaramayacagi, kullanmayacag bilgiyi
vermemigtir. Bilgi 6gretilirken, “Bu bilgi bana nasil fayda saglar?” sorusu hep akilda olmali
ve 0grenciye egitim bunun sonucu olarak verilmelidir. Bdylece insanin ayni1 zamanda kendini
korumasi i¢in de faydali bilgileri 6grenmesi dogal bir olaydir (Tombak, 2016).

18



Miicahit DAGDELEN - Omer Faruk SEKER

2. EGITIMCI NASIL OLMALIDIR?

Emile kitabinin ilk boliimii nasil bir egitimci? sorusuna verilecek birgok cevabi
icermektedir. Oncelikle cocugun gelisimi i¢in egitimcinin roliiniin yadsimnamayacak kadar
onemli olduguna dikkat c¢ekilmektedir. Bu yiizden ¢ocugun tek bir egiticisi olmalidir,
dgrenciyi o egiticiden uzun yillar ayirmamak gerekir (Rousseau, 2009:59). Insan dogal bir
varlik oldugu i¢in ilk egiticisi dogadir bu yiizden doganin gerektirdiklerini 6gretmek gerekir
(Rousseau, 2009:138).

Bireyin her yoniiyle gelisimi i¢in, onun yasamda karsilasacagi durumlara yonelik
ilkeleri bir egitici/miirebbiye bulmasint saglamalidir (Rousseau, 2009:60). Bu egitici sunlart
yapmahdir: Oncelikle egitici ortam olarak ¢ocugu bir kdye, cayira, kirlara gétiirmelidir.
Sehrin giirtiltiisi, pis havasi, basik diizeninde egitimin istendigimiz gibi olmayacagi, Emile’e
uymayacagi ve de dogal bir ortam olmayacagi asikardir. Miirebbiye koyde nesnelere daha
egemen olacaktir. Sehirde sahip olmadigi otoriteye de burada sahip olacagin igin egiticinin
isi daha kolaydir (Rousseau, 2009:186).

Egitimci, 6grencisini hamur gibi disiiniip istedigi sekli verebilecegi kanisinda
olmamalidir. Cocugun dogal yapisi koruyarak yetistirilmeli, kendi kararlarim verebilmeli ve
bunun sonra da yaptig1 tercihlerin sonuglarina katlanabilir duruma gelmelidir. Bu sayede
bagkalariin emir ve isteklerine bagli kalmamali, bir nevi robot olmaktan kurtulmali kendini
ifade edebildigi yaslara ve topluma kanstig1 zamanlarda da herhangi bir kimsenin etkisine
girmeden zihinsel giiciinii kullanabilmelidir. Cocuklarin ihtiyag¢larinin karsilanmasinda keyfi
istekleri alinmamali, muhta¢c olduklarnn karsilanmalidir. Keyfi istekler ¢ocugu hirsa,
doymusluk hissine siiriikleyerek onu dogal yapisin1 bozulmasina sebep olurlar. Onlarin bu
keyfi istekleri karsisinda kararli durulmahdir. Hatta Rousseau ¢ocugun bu isteklerini
karsisina fiziksel engeller koymamizi, isteklerinin sonucunu olusan cezalarin da karsisina
c¢ikarilmasindan bahseder. Bir kere ne yapiliyorsa daha sonraki durumlarda da ayni tavir
sergilenmelidir (Rousseau, 2009:153-154). Bu yiizden de ¢ocugun egitiminde bir kisinin
olmas1 dnemlidir. Bir egitici veya anne/baba ¢ocuguna tam egitim verirken baska birinin bu
egitime karismasi koydugu kurallari ve dik durusu sarsacaktir. Rousseau, miirebbinin iki ugta
da kat1 olmasini istememektedir. Egitici ne asir1 sert ve kati olmali ne de yumusak, etkisiz,
her sdylenene gdz yumar, cocugun her istedigini yapar olmalidir. Bu iki davranig durumlari
da 6grenci ile arasindaki iliskiyi zayiflatir. Rousseau’nun bahsettigi davranis durumu aslinda
‘tath sert’ olmalidur.

Rousseau’nun istedigi, egiticinin dogal ortam/hayat diisiincesini Ogrenciye
uygulamasidir. Bu yiizden egitici ¢ocuklart ¢ok iyi taniyarak ise baslamali ve ona gore
hareket etmelidir. O, ¢ocuklarini hemen tanidigini iddia eden egiticileri elestirir. Bu egiticiler
yanlis yapmaya meyilli olacaklardir. Aslinda ¢ocuklar bir anda anlasilamaz (Tombak, 2016).
Anlasilabilmesi i¢in onlarla zaman gecirilmeli, nelere ilgisi oldugu gorilmeli ve
kesfetmelerine izin verilmelidir. O yiizden “Davranis¢i Kuram” 6gretileri Rousseau’ya gore
kesinlikle yanligtir. Cocuga belli davraniglarin 6gretilmesi yanls olup dogada kendisinin
bulmasi saglanmali, bunun i¢in egitici sadece ‘yol gosterici’ olmalidir.

Egitimin amacina ulagsmasinda en 6nemli faktor, egitici ve ¢ocuk arasinda olmast
gereken sevgi ortamidir. Sevgiyle 6gretilen, verilmek istenen bilgi ¢cocuk tarafindan daha
hizli bir sekilde kabul gorecek, bu sayede egiticinin ¢ocugu daha iyi tanimasi saglanmis
olacaktir. Cocuk da bu ortamda kendini daha rahat hissedecek, dogal davramslar
sergileyecek, egilimleri net bir sekilde anlasilacak bunun sonucunda da egiticinin isi
kolaylasmis olacaktir. Bu konuda da dikkat edilmesi gereken nokta egitici-6grenci iligkisi
olmaldir. Egitici Ogrenciyle arkadas olmamali ona dogru yanlisi kendi(¢ocugun)
davranislariyla gosteren bir rehber olmalidir.
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Ezberci egitime de kesin bir dille karsi ¢ikan Rousseau, Emile igin hi¢bir zaman
ezbere i3 yapmayacagini, ezberleyerek Ogrenmeyecegini dile getirerek masallarin
gereksizliginden de dem vurur (Rousseau, 2009:236). Egitici ¢ocukta Ogrenme istegi
uyandirilmali, ona dogru yonlendirilmeliler. Cocugun igerisine 6grenmekten zevk almanin
atesini diistirmelidir. Bunun igin de dnce hareketli gocuklar yetistirmeli ve bu ¢ocuklardan
bilge kisiler ortaya ¢ikmay1 basarabilmelidir (Rousseau, 2009:259).

Miirebbinin 6nemi ve Ozellikleri konusuna siirekli deginen Rousseau’ya gore
miirebbiyenin asil amacinin bir sey 6gretmek olmayip, dogru bilgileri 6grencilerin kafasina
sokmasimi saglamak oldugu unutulmamalidir. Cocuk, bilimleri 6grenme zevkiyle biiylimeli
ve canlart sikildigi anda onlarla yaptigimiz isten vazge¢meyi bilmemiz gerekir. Ciinkii bir
¢ocugun ne 0grenmek istedigini bilmek kadar istemedigi bir seyi yapmamasi da 6nemlidir
(Rousseau, 2009:413-414). Miirebbi bunu hemen fark etmeli ve baska bir ¢oziim
iretebilmelidir. Higbir konuda ¢ocugu sikmamali, zorla bilgi 6gretmeye ¢alismamalidir.
Miirebbi 6grencisini iyi tanimali, ona Ogrenme ortami saglayarak kendi &grenmesini
gergeklestirmesini saglamalidir. Bu durumun da giliniimiiz yansimasi olarak ¢ocuklarin dikkat
stirelerinin oldukca kisa olmasi gosterilebilir. Baktigimizda 4 yasinda bir cocugun 8 dakika
kadar, 6 yasinda 20 dakika, 9 yasinda yaklagik yarim saat, 18 yasina geldiginde 45-50 dakika
dikkat ve ilgi siiresi olan ¢ocuklar1 daha fazla bir etkinlik ve 0gretim igin ugrastirmak
kendimizi gereksiz yere yormak gibi goriinmektedir (Sari, 2022). Rousseau’nun egitim
verdigi yaslarda en fazla 50 dakika olan dikkat siiresince dgrencinin ilgili oldugu konulara
yonlendirilmesi gerekip, siireler asinca farkli alanlara gecilmeli veya ara verilmelidir.

3. DOGACILIK

Cocugun yetismesi i¢in egitim almasi zorunludur. Rousseau’ya gore insanlar egitimi
t¢ farkli tiirde alirlar: Dogadan, insanlardan ve seylerden (esya). Yeteneklerimizin ve
organlarin igten gelisimi doganin egitimi olup, diger egitim sekillerini yo6netmelidir
(Mabogoglu, 1990). Emile’e en dogru egitimin ‘doga’ tarafindan verilecegini diigiinen
Rousseau, Emile’e egiticinin degil, doganin &grencisidir, der (Rousseau, 2009: 86). Insanlar
derslerini doganin onlara verdigi sekilde almalidirlar. Rousseau’nun egitim anlayisindan
etkilenen M. Montessori (1870-1952) de Rousseau’ya benzer goriisler bildirmis, egitim
ortamlarinda hep dogal malzemelerden yararlanmis, sinifinda ger¢cek malzemeler kullanarak
egitimde dogal ortami saglamaya galismistir. Ona gore ¢ocugun doga ve dogal malzemeleri
kullanmast, bunlarla egitim gergeklestirilmesi 6nem tasimaktadir (Oguz ve Akyol, 2006). Bu
yolla hem dogadan/dogaldan yararlanilmis olunacak hem de G6grencinin aktif katilimiyla
o6grenme gerceklesmis olacaktir.

Rousseau’nun felsefesinin temeli doga egitimi ya da dogaciliktir. Ciinkii doga insani
kotiiliige yoneltmez, dogadan kétiiliik gelmez. insanin doganin getirdigi karakterle donatilir.
Bu karakterle insanin biiyiir ve doganin bu hediyesi degismez. Rousseau’ya gore insan bu
iyiligi korumalidir. Doganin verdiklerini almak, korumak gerekir (Tombak, 2016). Doga
egitimine karisamadigimiz i¢in, insan egitimini ve seylerin egitimini yonetip ¢cocugu hedefe
yonlendirmelidir. Rousseau’nun egitimdeki tiim gabasi, dogustan gelen biitiin iyi 6zelliklerin
(temiz, saf, deger yargilar1 olmayan, bize empoze edilmemis bi¢imde), cocugun dogasina
uygun bicimde (dogustan geldigi gibi) gelistirilerek, seylerin ve insanlarin egitimini de bu
yonde diizenlemektir (Mabogoglu, 1990). Doganin egitimi ayn1 zamanda uysalligi da
beraberinde getirir. Uysallikla da insan daha fazla bilgi 6grenir ve aslinda i¢inde dogustan
getirdigi iyilik bu uysalligin karsiligidir. Bu iyiligi anne babalar korumak durumundadir. Aksi
takdirde ¢ocugun kotiiliikle karsilasmasina ve onu O0grenmesine yol a¢mis olacaklardir
(Tombak, 2016).
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Rousseau’ya gore dogadan ayrilmak tam anlamiyla kisi i¢in bir ¢okiis donemidir ve
dogadan ayrildi m1 geriye doniis artik zordur. Boyle bir ayrilisin da bireysel olmasi zordur.
Kendisiyle bagka insanlar1 da beraberinde siiriikler. Bu da dogadan ayrilmayi bireysel degil
toplumsal bir olay yapar. Dogacilik bir ilkellik degil aksine ‘Insan Olma’mn ta kendisidir. Bu
yiizden de toplumsal bir buhran olur. Insanlar bir andan kendisini farkl1 yerde konumlandirir.
Oysa doga da olan ¢ocugun bagka bir seye ihtiyaci yoktur (Tombak, 2016).

Rousseau’nun dogacilik anlayisinin bagka bir boyutunda °Kadercilik’ anlayisi
vardir. Insan tabi ki her seye giicii yeten, her duruma yetisen bir varlik degildir. Giiciiniin
yetmedigi yerde artik o durum kadere kalmistir. Bunu da “Yazgiya boyun egme yasasini bize
doga getirir.” kelimeleriyle ifade eder(Rousseau, 2009:144). Bize diisen dogadaki zorluklara
kafa tutmak degil, doganin bize verdikleriyle mutlu olmak, daha da iyi hale getirebilmek igin
¢aba sarfetmektir (Tombak, 2016). Bir baska deyisle; ugamayan insanin bunun igin
tiziilmesine, dogay1 su¢lamasina veya baska bir yol denemesine gerek yoktur. Bunun yerine
kendi yapabildigi aktivitelere kendini vermeli ve hayatini yapabildikleriyle yasamalidir.
Ciinkii doga bize yiiriime, kosma, diisiinme, eglenme, hayvan yetistirebilme, bisiklet siirme
gibi birgok 6zellik vermistir. Yapabildiklerimizle mutlu olmay1 bilmeliyiz.

4. COCUK EGITIiMINi AMACI

Rousseau’nun ¢ocuk egitiminde amacladigi, kisinin dogalliklarim kaybetmeden,
doganin rehberligini kabul ederek gerek ebeveynlerinden gerekse toplumdan herhangi bir
baski ve telkin gérmeden zihinsel gelisimini tamamlamasidir (Ozcan, 2019). ilerleyen
zamanlarda da hali hazirda gelismeye uygun olan c¢ocuk zihninin, zihinsel gelisimini
destekleyerek ‘geligmis zihin’ seviyesine getirmektir. Bu ylizden ¢ocuk egitimine kiigiik
yaslarda baslanmali, gelismekte olan zihni, bedensel 6zelliklerine uygun bicimde ortam
olusturarak desteklenmeliyiz. Dogustan iyi ve saf Ozelliklerle dogariz, ancak kendi
kendimize yetemeyiz. Zayif doguyoruz, birilerine ihtiyacimiz var, bakima muhtaciz. Iste bu
noktada ¢ocuga uygun ortam ve bakim saglanmalidir. Cocugun dogal gelisimi takip edilmeli,
kendi kendini idare edecek sekilde egitilmelidir. Bu sayede ¢ocugu tanimaya da baglamis
olacagiz. Hicbir sekilde emir verilmemelidir. Cilinkii ¢ocugun beynini kullanmasini emir
vererek engellememek gerekir. Emirler yagdirarak ¢ocugu bir yone sevk etmek kendi
yargilama sistemini kuramamasi haline gelecektir. Bunu yapmayip, sagduyu kazanmasini
saglayabilir, bir bagka deyisle verdigi yargilarinda yanilmayacak diizeye getirebiliriz.

Cocuklar, bagkalarmin onlara egemen olmasindan ve otoritenin etkisinden
kurtulmak i¢in kendi zihinsel giiciinii, uslamlamasim gelistirerek gelismis zihin derecesine
ulagsmalidir. Rousseau, izledigi bu yolda basarili oldugu diisiincesindedir. Egitici de bu
uslamlama yeteneginin gelistirmesine ve toplum igin dogru yarg: yiirlitmesine yardimci
olmalidir. Rousseau’ya gore egitimde 6nemli zaman dilimi ergenlik zamanina kadar olan
stiredir. Biitlin tohumlari iyi veya kotli bu donemde atilir. Yanlis bir egitimin bu yastan sonra
telafisi zor olacaktir. One siirdiigii egitimle hi¢bir sey yapmadan harikalar yaratabilirsiniz.
Buna dayanarak da anne-baba veya egitimci ¢ocugu yonlendirmemeli, bigimlendirmemeli,
onu oyuncagi gibi kullanmamali, hamur gibi diisiinerek istedigi sekli verecegini aklindan
gecirmemelidir. Sadece ¢ocuga gerektigi durumlarda ‘yardim’ edilmelidir. Bu yardim big¢imi
kesinlikle telkin etme, diislincelerini kullanmasina engel olma, zorlama ve fikirlerini
engelleme tarzinda olmamalidir.

Rousseau’nun menfi egitimde giittiigii amag ¢cocugu zihinsel, ahlaksal ve duygusal
alanlarda egitime hazirlamak, bu alanlarin egitimi i¢in uygun ortam olusturmaktir. Bunu
yaparken Ozellikle yasa cok dikkat etmis, Emile’i on bes yasina kadar terbiye etmemis,
gerekli zeminleri hazirlamakla ugragmistir. Ciinkii ¢ocuklar, onun diisiincesine gore bu yasina
kadar yeterli zihinsel olgunluga ulasmamistir. Gelismis zihne ulasmanin dogal ortamlarda
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gergeklesmesi geregini siirekli yineleyen yazar, ¢ocugun her tiirlii dogal olguyu kendisinin
yasayarak deneyimlemesi gerektigini belirtmistir. Ornek vermek gerekirse, sicak-soguk, sert-
yumusak, giizel-¢irkin, aci-tatli, iyi-kotii vb. gibi durumlari ¢ocuk kendisi yasamali, gérmeli,
hissetmeli ve bunlardan ¢gikarimda bulunarak yargilama giicii elde etmelidir.

5. OZERKLIK

Ozgiirliik Rousseau’nun insan1 tammlarken ortaya koydugu ii¢ temel ayaktan biridir.
Insan ancak ozgiir oldugundan kendini gerceklestirebilir ve bu ozgiirliik kisinin kendi
yasalarma uymasiyla miimkiindiir (Tombak, 2016). Ozgiirliik egitimin ana hedefidir ve
ozgiirliik sayesinde ¢ocugun zihinsel gelisimi, katilimla 6grenme, sorumluluk kazanmasi,
bireyselligi kazanmasi gibi davramslart 6grenecektir (Ozgen, 2012). Zihinsel gelisim
doneminde ne kadar ¢ok esya ile etkilesim halinde olunursa, zihin gelisimi bakimindan o
kadar alt yap1 saglamlasmis olur. Bu dénemde sozle egitim yapmaya ¢alisan egiticileri ¢ok
defa elestiren Rousseau, sozle egitimin ¢ocuklar1 geveze kisiler yapmaktan ileri
gitmeyecegini savunur. Sozle yapilan egitimin yarar getirmedigini kesin bir dille ifade eder.
Bu yiizden Emile’e bir seyleri anlatmakla ugrasmiyor gayira, kdye gotiirerek 6zgiir bigimde
kesfetmesini, zihnini gelistirmesini sagliyor. Bu siiregte iki tiirlii 6zglirliigii 6grenebilir; anne-
babalarindan gorerek, rol model olarak ve kendi deneyimleyerek. Rol model olarak aldig:
ebeveynlerinden bir direktif, talimat almamali, ¢ocugun kendisi kesfetmesine Grnek
olmalidir. Cocuk belli bir kaliba sokulmamalidir (Tombak, 2016).

Cocuklar, ebeveynlerinin onlar siirekli korumaci ve yaptiklarini siirekli kontrol
eden davranislardan hoslanmazlar. Onlar eglenirken aci cekebilir, baslarina olumsuz
durumlar gelebilir. Bu durum (sagligini etkileyecek sekilde biiyiik yaralanmalar olmamali)
onlarin aslinda 6zgiirliiklerini yasadiklari, bir seyler kesfettikleri durumdur. Basit sekilde
degerlendirecek olursak, elleri soguktan tutamayacak hale gelse bile karda oynayabilirler,
kosarken diigse bile kalkip oyununa veya kesfine donmek ister. Cocuklar mutlu oluyorsa ac1
cekmek onlara engel degildir. Ebeveynlerin yapmasi gereken cocuklarin dogada kendi
baslarina iglerinde olan giicii kullanmalarina izin vermeleri, zeka-giic ve bedensel
gelisimlerine uygun yardim ederek desteklemeleri, gereksiz hayallere kapilmamalari icin
yeterli miktarda destek saglamalan yeterli olacaktir (Tombak, 2016).

Rousseau, hicbir sekilde cocuga anlatarak dgretmeyi istemez. Anlatim tekniginin
dogal sonucu ezberleme de kesinlikle yapilmamalidir. Ezberleme var olan bilginin direk
alinarak zihinde bilgi olusumunu engeller ve tembel bir zihin olugmasina sebebiyet verir. Bu
da ¢ocugun, 6zerkligi kullanmasina engel olur. Somut nesnelerle etkilesimin 6énemli oldugu
donemde sozle egitim ve ezbere dayali 6grenme seklinin 6grenci seviyesine uygun olmadigi
asikardir. Bildigimiz gibi J. Piaget (1896-1980) de bu konu iizerinde onemle durmus,
ogrenciler donemine uygun 6grenme sekilleriyle (duyu-hareket, islem 6ncesi, somut islemler,
soyut islemler) egitilmelidir goriisiinii benimsemistir (Bagli, 2004).

5.1. Zihinsel Gelisim

Insan zihni ile ilgili cok dnceki dénemlerden beri diisiiniirlerin farkli goriisleri ve
saptamalar1 olmustur. Descartes; ¢ocugun zihninde dogustan idelerin (Tanrt diisiincesi,
metafizik gibi) olmasi ve zihnin bunlar1 gelistirebilmek i¢in bir yatkinligin olmas1 goriisiinii
ileri siirerken, Sokrates; insan zihninde herkes icin sakli dogrularin bulundugu, bunlarin
sorgulama yoluyla ortaya ¢ikabilecegini, J. Locke de dogustan bos bir zihinle dogdugumuzu
ileri stirmiistiir (Mabogoglu, 1990).

Duyu organlarimizin geligsimiyle zihinsel gelisim birbiriyle baglantilidir. Rousseau,
¢ocukta ilk geligenin duyu organlart oldugunu soyler. Cocuklar yetiskin kadar zihne sahip
degilken, biiyiikler kadar duyu organlar1 gelismis durumdadir. Bu yiizden bunlan kullanarak
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zihnini gelistiren ¢ocuklar, yine bunlar vasitasiyla her sey anlamli hale gelir. Bu durum
Piaget’in ¢ocuklarda 6grenme agamalarindan olan ‘sema olusturma’ basamagina denk gelir.
Cocuk gelisim basamaklarindan “Duyusal-Devinigsel Donem” ilk basamak olarak karsimiza
cikar. Cocuklar “Soyut Islemler Dénemi”ne kadar duyu organlarinin vasitasiyla zihnini
gelistirir. Bellegin gelisimi ise su asamalardan geger: ik 6nce giinliik hayatta karsilasilan ve
tecriibeyle anlamlandirilan nesnelerin  ‘taninmasi’dir.  Taninan nesneler yasamdan
karsilasildikga ‘hatirla’nacaktir. Bu yiizden tecriibe (nesnelerle olabildigince etkilesim)
onemli bir etkendir. Yeni bilgiler eklendikce eski bilgilerle karsilastirilmaya, iliski kurulmaya
calisilir. Zihin bunu yapabilmek i¢in ‘gecisim’ yapmas1 gerekir. Burada ezberlenen bilginin
gecisim yapilamayacagi icin, ¢ocuklarin kendi ugraslari sonucu bilgiyi elde etmenin 6nemi
bir kez daha goriilmiis oluyor. Bellek bu asamalardan gectikten sonra zihnin en iist yetenegi
‘uslama’ya ulagmis olur. Uslamlamayla ‘gelismis zihin’in belirtileri gésterilmeye baslanir.
Bu zihin asamasina ‘Soyut Islemler Dénemi’nde gecilir. Ciinkii yargilama, degerlendirme iist
diizey zihinsel iglemlerdir ve ¢ocuklar bunlari yapamazlar. Cocuklarin hata yapmasina sebep
olan durumlar, uslamlama yetenegi kazanmadan onlara 6gretilmeye g¢alisilan bilgilerden
meydana gelir. Bu yiizden Rousseau, Emile’i toplumun bu yonde yonlendirmesinden, zihnini
karistiracak diisiincelerden ve ezbere bilgiden uzakta egitmek istemistir (Mabogoglu, 1990).

Rousseau ‘gelismis zihin’e ulasilmasi icin bazi durumlara dikkat edilmesi
gerektigini de belirtmistir. Oncelikle kisi bu duruma gelebilmesi igin belli bir yasa gelmesi
gerekir. Ust diizey beceri gerektiren durumlarda zihnin de iist diizey olmasi gerekir. Bu
yiizden egitimde ¢ocuga kavrayamayacagi nesne, olgu ve sey’ler verilmemelidir. Yine
cocuklara zihinlerini gelistirmek igin kitap okumamaya, onlar1 belirli bir yone sevk
etmemeye dikkat etmeliyiz. O, bunu, “Birey gereginden 6nce Ogrenirse, higcbir zaman
o6grenmeme durumuyla karsi karsiya kalir (Rousseau, 2009:668).” seklinde ifade etmistir.
Emile belli yasa, belirli bir zihin asamasma geldikten sonra kendi istegiyle kitap
okuyabilecektir. Ona sirf kitap okuma aliskanligi edinsin diye kitap okunmayacaktir. Bu
konuda Rousseau gibi diisiinen 1. Kant (1724-1804) da ¢ocuklara roman okumanin
gereksizliginden ve zihinlerini bos yere mesgul edeceginden bahsetmistir. Gelismis bir zihne
ulasan c¢ocuklar uslamlamaya karsi direngli olacak ve kendi yargilarimi olusturacaklardir.
Zihinlerinin baskalarinin tesiri altinda kolelesmelerine izin vermeyerek kendi 6zgiir
iradelerince karar verebileceklerdir (Ozcan, 2019).

5.2. Ahlaki Egitim

Rousseau, insanlarin dogustan iyi huylarla geldigini, anne babanin, egiticinin veya
toplumun normlarina, degerlerine ve ¢ocuga dgretilenlere gore onu degistirdiklerini ileri
stirer. Bu konuda goriis bildiren bir¢ok diisiiniir de bulunmaktadir. Maslow ve Roger insanda
dogustan gelen iyilik potansiyeli oldugunu ifade ederler. Alfred Adler, insan da dogustan
“yikicilik, kin, nefret” vb. duygularin olmadigmni sdyler. Maslow’un insanda dogustan
getirdigi iyiligin, kendini gelistirme potansiyeline yardim etme diisiincesi; Rousseau’nun
dogustan getirilen ozelliklerin insanin dogada kesfetmesini ve 6grenmesini, dgrendikge
hayattan keyif almasini ve bunu devam ettirmesini getirmektedir. Bunun yaninda Sigmund
Freud, insanin dogusta kotii oOzelliklerle geldigini, insanlarin saldirganlik ve cinsellik
diirtiileriyle hareket ettigini belirtir (Evren, 2022). Ahlaki diirtiilerin sonradan geldigi
diisiinen diisiiniirler de elbette vardir. Bunlarin basinda John Locke (1632-1704) gelir. O
psikolojiye kazandirdigi bos levha yani “Tabula Rasa” ile taninir. Zihnimiz dogustan bostur
ve her seyi sonradan 6greniriz diisiincesindedir. Yine benzer diisiincede olan T. Hobbes
(1588-1679) da ahlaki kurallarin belirli bir gelisim siireciyle 6grenildigini savunur. Yine J.
Piaget, L. Kohlberg, B.F. Skinner ve Albert Bandura gibi filozoflar da ahlaki gelisimin bir
stire¢ i¢inde gerceklestigi diislincesi etrafinda birlesirler (Evren, 2022). Bunun yaninda son
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donem psikolog ve bebekler iizerinde gesitli arastirmalar yapan Karen Wynn, “Nature”
dergisinde yayimladiklart makalede ve “Biligsel Bebek Laboratuvari”nda yaptiklarn
calismada bebeklerin ahlaki gelisimleri ile ilgili dogustan midir yoksa aile, okul ve ¢evre
etkisiyle mi gelismektedir, sorusuna bebeklerin davramislarinda sakli oldugu sonucuna
ulasmistir (Ovacik ve Evren, 2015). Yine yaptigi arastirmalarda ve bazi deneylerde
bebeklerin bencillik ve adalet duygusu gibi kavramlarin bebeklerde ¢ok daha dnce temelleri
oldugunu belirtir. Karen Wynn ve ekibinin nihayetinde ulastigi sonug “bebeklerde dogustan
ahlaki diisiince ve yargi, ahlaki duygu” oldugudur. Bu bakimdan son dénemde yapilan bu
arastirmalar Rousseau’yu destekler nitelikte goriinmektedir (Evren, 2022).

Emile ile alakali yapilanlan ifade edecek olursak, o, ahlaki gelisimi ve ozellikle
ergenlik donemlerinde aldig1 egitim, sonraki yasantilarinda duygularina yon verecek, nerede
hangi davranisi gosterecegine rehber olacaktir. Ahlak egitimi de Rousseau’nun belirttigi
egitim anlayisina gore olacaktir. Buna gore, bireye odakli egitim siiresince ¢ocuklarda ahlaki
diistincelerle ilgili bilgiler olmayacagindan bunla ilgili konusmalar yapilmamali, ahlaki
terimler kullanilmamalidir. Cocuk gelismis zihin evresine gelinceye kadar onun
davranislarint belirleyen ve diizenleyenin esyalar(seyler) ve zorunluluk yasalari (doga
kanunlar1) olmasim istiyor. Cocuk bu esyalara ve zorunluluk yasalarma dayanarak
olusturdugu zihin yapisinin {istiine ahlaki egitimi oturtmak gerekiyor. Oyle ki gelismis zihin
olusuncaya kadar Emile’e insanlardan ve insanin toplum, igindeki davranislarindan sz
etmez, dolayisiyla toplumsal baglarin olusmasina izin vermedigi i¢in ona sadece dogal ve
fiziki bilgiyi verip manevi alanla ilgili higbir bilgi vermez (Mabogoglu, 1990).

Toplum iginde bagkasma kétii davranislarda bulunmamak elbette zor olacaktir.
Bunun bilen Rousseau, bireysel egitimin aslinda devam etmesi diisiincesindedir. Artik
Emile’in yas1 geregi topluma girmek durumundadir. Onun i¢in de asgari diizeyde toplumsal
iligskilere girmek gerekmektedir. Toplumda da kendi c¢ikarini diisiinen bir¢ok insan
oldugundan birilerine kétiililk yapmamak imkansizdir.

Cogu konuda Rousseau ile ayni goriiglere sahip olan 1. Kant, ahlaki gelisim
konusunda ondan ayrilmaktadir. Ahlak egitiminde ¢ok Onemli diigiinceleri olan ve yon
gosterici olarak bilinen Kant’a gore ahlak egitimi insana, ¢ocuk yasta verilmeli ileriki yaslara
birakilmamalidir. Dogal egilimler insanlar1 yanlis yonlere gétiirebilir ancak egitimle verilen
erdem, insani dogru yoldan ayrilmamasimi saglar. Erdemli olmak dogal egilimlere
yonelmemek olup ahlaki davramiglarin temelini olusturur. Bu yiizden ahlaki egitim de ¢ocuk
yasta verilmelidir (Yayla, 2005). B. Russell (1892-1970) da ahlak egitiminin ¢ocukta erken
yasta (alt1 yasina kadar) tamamlanmasi gerektigini savunur (Mabogoglu, 1990).

5.3. Din Gelisimi

Rousseau, diger gelisim alanlarinda oldugu gibi dinsel gelisim alaninda da ¢ocuga
nasil yaklagilacagii Emile iizerinden bize aktarir. Cocuklarin Tanri’y1r yetigkinlerin
telkinleriyle Ogrendigini, giinah-sevap gibi dini Ogeleri anlamlandirmamn miimkiin
olmayacagini séyler. Ayrica ¢ocuklar Tanri’y1 antropomorfik bir sekilde diisiindiiklerin yanlis
ve eksik diisiinmelerine sebep olunmaktadir (Koylii ve Orug, 2021). Bu durumun neticesinde
o, Emile’e kii¢iik yaslarda din egitimi vermez, hatta dinin ne oldugunu bile bilmez. On bes
hatta on sekiz yaginda bile ruhu oldugunu bilmedigi, belki bilmesi i¢in hazir olmadigini
diisiiniir. Cocuk yasta dini egitim vermenin ahmakga bir budalaliktan ileri geldigi diistincesini
benimser. Din soyut kelimelerle dolu oldugu i¢in bunun anlagilmasinin ilerleyen yaslarda
olmasi gerektigini ifade eder. Bunu “Siz cocuklarin yedi yasinda bu yetenege sahip
olduklarint ileri siiriiyorsunuz, bense ¢ocuklarin on bes yasinda bile bu yetenegi gormiiyorum
(Rousseau, 2009: 671)” kelimeleriyle ifade eder. Ayrica Itiraflar eserinde de “Cocuklarin
dindar olmalart isteniyorsa onlara dinden bahsetmek yerine Tanr1’y1 anlayabilecek seviyede

24



Miicahit DAGDELEN - Omer Faruk SEKER

olmadiklarim sdyledigimde bu tecriibelerimle degil gozlemleyerek yapmistim (Rousseau,
2018:73).” Yasadig1 toplumun Hiristiyan olmasindan &tiirii bu dinden 6rnek vererek agiklar.
Hiristiyanligin dogmalarinin (cennet ve cehennem gibi) bir giz oldugu igin anlasiimasinin
kiigiik yaslara gore uygun olmadigint vurgular. Cocuga bunlan dgretmek demek bir nevi
yalan sdylemek demektir. Dinsel ifadelerde belirtilen yaptiklarindan sorumlu olma durumu
o dinle ilgili bilgili olmayi gerektirir. Biliyorsan ve yapmiyorsan Tanri’nin seni
cezalandiracagina inamiyorsunuz. Ancak c¢ocuklarin bu konuda bilgisi olmadigi ve
olamayacagi, kendilerinin bu cezalandirma diisiincesine akil yiiriitemeyecekleri i¢in bu
egitim erken yasta verilmemelidir. Bu bilgileri vermeye ¢alisirsak dogru olan bilgilerin yerine
yanlis bilgiler verebiliriz ve ¢ocuklarin bu durumu yanlis kodlama ihtimali yiiksektir. Bu
sekilde yanlis bilgilerle biiyiiyen ¢ocuk, Tanri’ya asi biri kisilikle yetisir. Bilmedigi, aklinda
olmayan kavramlarla biiyiiyen ¢ocuklar elbette kendisini cezalandiran kisiye karsi tepkili
olmasi muhtemeldir. Yine karst durum da yani giizel isler yapanin 6diillendirilecegi fikri de
sikintili bir siire¢ dogurabilir. O diisiinceye gore de cocuk 6diiliinii hemen isteyecek, o giizel
seylerin nerede oldugunu gérmek isteyecektir. Akla kazinan bigimsiz ve anlamsiz yanlis
diisiinceler 6miir boyu oradan ¢ikmaz ve ¢ocuklar bundan baska Tanr1 da tasarlayamazlar.

Rousseau’ya gore kadinla erkegin din se¢imi farklidir. Emile, kendi dinini yukarida
bahsettigimiz iizere akliyla secerken, kadinlar bu konuda eksiktirler ve her kiz
ebeveynlerinin, her kadin da kocasinin dinini itirazsiz benimsemek durumundadirlar.
Kadinlar bu konuda etki altinda olup ya dinsiz olurlar ya da koyu dindar olurlar. Geng kizlara
da dualan ve dinsel ifadeleri 6gretmek bile gereksizdir (Asikoglu, 1996). Tiim bunlara
ragmen yapilan ¢alismalar ve dinlerin bizlerden istegi Rousseau’dan farklidir. Din egitiminin
baslangigta taklitle yapildigini, ancak belirli bir yastan sonra (bu genellikler yedi yas ifade
edilir) yapilan ibadetlerin anlamli hale gelmeye basladigini, ¢ocuklarin merakla ve
sorgulayarak ogrenmeye galistiklarini, cocuk yaslarda 6grenilmeyen dini zorunluluklarin
ileriki yaslarda benimsenmesinin de zor oldugunu, bu yiizden her ne kadar anlamsiz da olsa
kiiciik yasta din egitiminin verilmesi gerektigini sdyleyebiliriz (Aybey, 2016). Bununla
birlikte din gelisimi {izerine G. Stanley Hall(1846-1954), Gordon Alport(1897-1967), Eric
Erikson(1902-1994), Jean Piaget gibi hem arastirmaci hem de disiiniirler goriislerini ifade
etmislerdir. Hall diisiinceleriyle Rousseau’ya yaklassa da genel anlamda c¢ocuklarin dini
gelisimlerinin her donemde farkli 6zelliklere sahip bi¢cimde gelistigini ifade etmistir. Yine
Erikson da gelisimin biitiin haliyle her yasta birlikte gelistigini din egitiminin de ayr1
diistiniilemeyecegini belirtir (Koylii ve Orug, 2021).

6.4. Cinsel Gelisim

Cocugun cinsel egitimi giiniimiizde bile baz1 anne-babalarin ve hatta egiticilerin bile
cevaplamaya c¢ekindikleri, anlatmakta birtakim zorluklar yasadigi bir konudur diyebiliriz. Bu
konuyla ilgili yapilan aragtirmalar da anne babalarin ¢ocuklarina cinsel egitimle alakali dogru
bilgilere sahip olmadiklari, ¢ocuklarin yaglarma uygun bilgiyi veremedikleri, bunun i¢in
egitim almalari gerektigi belirtilir(Elikiiciik ve Sénmez, 2011). Rousseau, Emile’e cinsel
egitimi onun ihtiya¢ duydugu yasta, ergenlik yasinda almasinin uygun olacagini sdyler ve
daha 6nceki yaglarda bunlarla ilgili gizlerin iizerine gidilmemesi ve merak olusturulmamasi
gerektigini, ilgisinin farkli yonlere ¢ekilmesinin gerektigi lizerinde durur. Merak edilmenin
de bizim ona saglayacagimiz ortamlarin etkisiyle olacagini diisiindiigiimiizde Emile bu
ortamlardan uzak biiytidiigiinden yagindan 6nce merak da etmeyecektir (Mabogoglu, 1990).
Yine yapilan aragtirmalarda ebeveynlerin cinsel egitim Ogretme konusunda da sikinti
yasadiklari, utandiklar1 goriilmiistiir. Halbuki gelisimin bir biitiin olup her tiirlii gelisimi
destekleyen ebeveynlerin cinsel egitim konusunda yetersiz ve ¢ekingen olmasi ¢ocuklar igin
sorun teskil edecektir. Cocuklarin sagliksiz, yanlis ve gelisimine olumsuz etkileyecek
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bilgilere yonelmesine sebep olabilir. (Tugut ve Gélbasi, 2019). Ulkemizdeki ailelerin
tutumlarindan ve toplum yapisindan da kaynaklanan bu durum giinah, ayip vb. etkilerden
dolay1 eksik kalmaktadir. Giiniimiizde artik bu gibi egitimleri belediyeler, {iniversiteler, sivil
toplum vs. gibi kuruluslar yoluyla verilmekte sadece ailelerin vaktini ayirip katilmalart
¢ocuklarin yararina olacaktir. Cocuklara bir dost ve sirdas gibi yaklagarak onlara
anlayabilecegi giizel anlatimla agktan, sevgiden bahsetmek; onlara giiven saglayict ifadelerde
bulunmali, yasadiklarim ve ileride yapmak istediklerini bize anlatabilme giiveni
verdigimizde, yapabilecegi hatalari, yanlis yonelimleri engellemis olacagiz. Iyi bir sirdas
olarak ¢ocuklara gerektigi zamanda (ergenlikte) dogru bilgilerin 6gretilmesini saglayabiliriz.

6. ROUSSEAU’NUN ANLAYISININ EGiTIME YANSIMALARI

Rousseau’nun egitim anlayisi, daha dnce de belirtildigi gibi, kendi donemimde
cesitli sebeplerle uygulamaya konulamasa da sonraki yillarda ve yiizyillarda egitim
konusunda &nemli bir model olarak dizayn edilmistir. Onun gériislerinin Fransiz Ihtilali’nden
sonra yapilan egitim reformunda da 6nemli bir etken oldugu bilinmektedir (Badamchi, 2017).
Onun egitim anlayigi, giinimiiz egitim felsefesi konularinda da dile getirilmektedir.
Giiniimiizde biyoloji, fizik, kimya dersleri gibi doga ile ilgili derslerin bulunmasi ve yaparak
yasayarak d6grenme Rousseau’nun felsefesinin izlerini tasir (Tanilli, 1990). Rousseau’nun
goriisleri diisiince olarak kalmayip, uygulanabilir bicimde egitimde kendisini gostermistir.

Rousseau’nun goriislerine ve felsefesine uygun olarak gelistiren egitim modeli
“Yapilandirmac1  Yaklasim” olarak goriinmektedir. Zaten ©nemli kuramlardan olan
“Davranisgt Kuram” 1n dgretme bigimi bu goriisle kesismesi miimkiin degildir. Emile’e
uyguladig1 ve egitim sirasinda yaptig1 birgok olgu Yapilandirmaci Ogrenme Kurami’nda
bulunmaktadir. Ogrencinin 6grenmeden once sorgulamasi, kesfetme istegi, egiticinin
rehberligi, 6zerk-aktif katilim, iiriin ortaya koyma vb. yapilanlar ¢alismalar iki goriiste de
ortak oldugu goriinmektedir. Bu yaklagimlar da belki de en 6nemli kazanim ‘6grenmeyi
o6grenme’ dir. Ciinkii hem dogadan alip hem de ise yarar bilgilerin kaynagin1 siirekli hazir
almak zordur. Emile bu yolu &grendigi zaman hem zorluklarin ve hayatin iistesinden
gelebilecek hem de bilgilerini yeni durumlara yordayabilecektir. Burada bahsedebilecegimiz
farklilik ise Yapilandirmaci Anlayig’ta olan is birligi, grupla 6grenme vb. ortak yapilan
calisma stilleri Rousseau’ya gore degildir. Ogrencinin tek egiticisi olmasi gerektigini,
grubun(toplum) 6grenci goriis ve diisiincelerini etkileyecegi i¢in, dgrenimini kendisi dogada
kesfederek yapmalidir (Tombak, 2016). Yine egitimimizdeki hazir bulunusluk, zihinsel
gelisime gore egitim verilmesi, ¢ocugun ilgi ve ihtiyaglarinin dikkate alinmasi gibi
uygulamalar da ayni anlayigin iiriiniidiir. Egitimin insanlar1 6zgiir, esit ve 6zellikle mutlu
kisiler yapma hedeflerini ortaya koyarak egitimden farkli bir ¢igir agmistir. Ezbere bilgi
O6grenmenin olumsuz etkisini, 6grencinin o bilgiyi kullanmayacagini kendi doneminde ifade
etmistir. Cocuk merkezli egitimi ileri siirerek, 6grenmede etkisini ve ¢ocuga kattiklarini
detayli bir sekilde anlatmistir. Giiniimiizde de bu durum yadsinamayacak kadar 6nemlidir
(Diindar, 2007). Konular1 anlatirken o6ncelikle bulundugumuz yerden anlatmaya
baslanmasini 6nermis, 6gretimde yakindan uzaga ilkesini geregini agiklamistir (Badamchi,
2017).

Rousseau sadece Yapilandirmaci Anlayis’a katki saglamakla kalmamis Elestirel
Pedagoji’ye ve dgretilerine de dnemli fikirler vermistir. Bu anlayis, egitimin sadece 6grenme-
ogretme 6zelinde olmadigini savunur. Egitimin insan1 6zgiirlestirmesi, sosyal adalet, diinyay1
daha iyi kilmak gibi diisiinceleri de icerir. Bu anlayista da Rousseau’nun fikirleri ve
uyguladigr egitim yontemleri etkili olmustur. Onun egitime radikal yaklasimi bireyden
topluma dogru yonelir. Bireyin egitimine ilk defa yapilan bu radikal elestiri ‘Elestirel
Pedagoji’nin ortaya ¢ikmasini saglayip giiniimiize ulagmasini saglamistir (Potur, 2022) Bu
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goriis, Rousseau’dan sonra John Dewey, Herbert Kohl, Ivan Illich, Paolo Freire gibi
diistiniirlerin eserleriyle sekillenmistir. Buradaki diisiiniirlerle ayn1 yan1 oldugu gibi farkli da
bir¢ok yan1 buluna Rousseau, John Dewey ile egitimin amaci ve en iist diizeyde 6grenmeye
ulasma konusunda, Herbert Kohl’la standart miifredat 6gretiminin sikicilig1 ve 6gretmenlerin
yapmas1 gerekenleri kitaplarin yazmamasi gerektigi konusunda benzesir. Yine Ivan illich ile
niteliksiz egitim ve Ogrenmelerin sorumlusunun toplum ve/veya medeni hayat olarak
diisiiniirlerken Paolu Freire ile de insan olmak her kosulda gereklidir, gesitli sebepler
insanliktan uzaklagma diisiincelerinde birlesirler (Tombak, 2016).

Cocugun dogal nesnelerle iliskisinden elde edecegi tecriibe ve 6grenecegi bilgilerin
onemini iyi bilen Montessori, kendi kuraminin temelini de dogal ortamda yetistirilme
seklinde dile getirmistir. Cocuklarin okul 6ncesi donemindeki alacagi egitimin dnemli géren
ve bu konuda okullar agan Montessori, Rousseau’nun egitim anlayisiyla ortiisen egilimleri
belli bir metodik yapilandirmayla uygulamistir. Giiniimiizde de bu uygulamalar devam
etmektedir (Oguz ve Akyol, 2006).

Rousseau’nun egiticinin “insan rehberi” olmasimi istedigi goriisii giiniimiizde baskin
bir sekilde kendini gostermektedir. Yaraticilik akiminin énemli bir hareket noktasi olan
egiticinin rehberligi ilkesi, kisiye, bilgiyi kisinin kendisinin bulmasi halinde o bilginin kalic
olacag1 ve bir yarar saglayacagi tezi lizerine oturtulmustur. Ayrica Rousseau’nun déneminde
pedagoji bilinmemesine ragmen ¢ocugun biligsel, duyussal ve psiko-motor becerilerinin
gelisimini detayl bir sekilde incelemesi dénemine gore ¢ok ileri bir olaydir. Rousseau’nun
da amaci aslinda her donemin sorunu olan meslek edindirmek degil, insan yetistirmektir. Bu
konu giiniimiizde de cevabi aranan dnemli sorulardandir: Insan yetistirmek nasil olmalidir?
Cocugun anlamaya hazir olmadig1 durumlarda egitim yapilmamasini belirterek 6gretim igin
on hazirlik olan hazir bulunusluk ilkesini vurgular. Yine egitiminde ceza ve ddiilden bahsedip
egitimin icinde yer almasi gerektigini ifade etmistir (Burkaz, 2016).

7. EMILE’IN ALDIGI EGIiTIME YAPILAN ELESTIRiLER

Rousseau’nun kitabinda cocuk gelisim alanlarii anlatirken g¢ogunlukla erkek
cocuklarin egitimini degerlendirmis, kiz ¢cocuklarin egitimine ¢ok az yer vermistir. Bunun
sebebi iginde bulundugu gelenekgei anlayis oldugu olmasi muhtemeldir. Doneminde radikal
anlamda bir¢ok degisiklik getiren Rousseau yine de bu diisiinceden kurtulamamistir. Ona
gore kiz ¢ocuklarinin iki gérevi vardir: annelik ve kocasina es olma. Kadinin yalniz basina
egitimine deger vermeyip Emile ile birlikte olunca egitimden bahsetmistir. Emile ile
evlenecek kisi yine kir ortaminda tanistig1 Sophia adli kizdir. Sophia’nin 6ncesinde 6grendigi
her sey kocasi igin, ona begendirme amaciyla olacaktir. Evlendikten sonra Emile’in dinine
girecek, ona ¢ocuk doguracak ve bakimini iistlenecek ayrica kocasina itaat edecektir. Kiz
¢ocuklariin egitimini erkeklere bagli gormesi cinsiyet ayrimciligina sebep oldugu
goriinmektedir (Ozcan, 2019). Yine bu konuda elestirilerini dile getiren H.F. Kanad, J.J.
Rousseau’nun kadin egitimi konusunda Rousseau’nun kendi i¢ine bulundugu dénemin
etkisinin oldugunu ifade eder (Diindar, 2007). Sophia’nin dinini kocasina gore se¢mesi,
kocasint her zaman dinlemesi ve onu sozlerinden ¢ikmamasi gibi unsurlar elestiri konusu
olmustur. (Aybey, 2016). Kadin egitimiyle alakali sonraki yillarda da egitimciler tarafindan
birgok elestiri almistir.

Rousseau’nun egitiminde dini gelisim ve din konusunu serbest birakma
davranisinda da ge¢ kaldigi diisiincesi vardir. Cilinkii ¢ocuklar taklitle basladiklart dini
hareket ve sdylemlere yaslari ilerledikce anlamli bakmakta, yedi yasinda baslayan sorgulama
on yaslarinda artik mesuliyet duygusuyla birlikte dini algilar gelistirmektedir. Bu yiizden dini
ogrenmeye baslamalidir. Ozellikle islam dininde ¢ocugun erken yasta dini gereklilikleri
Ogrenilmesi tavsiye edilmis, bu konuda anne baba ve egiticilere biiyiik gorev diismektedir.
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Bu konu ileriki yaslarda 6grenilmesi ve uygulanmasi zor olan bir gelisim alanidir. Din
egitimi, cocugun gelisimine psikolojik ve ruhsal diinyasina gore verilmelidir (Aybey, 2016).
Erikson’un gelisim dzelliklerinde bahsettigi ve gliniimiiz egitim sisteminde de dikkate alinan
gelisim donemlerinin 6nemli noktalarinda biri olan “Gelisim bir biitiindiir, her yasin ayn
ozellikleri o yaglarda biitiin halinde gelisir” durumu da dinsel gelisimin kii¢iik yaslarda da
dini 6zelliklerin oldugunu ve ilerleyen yaslara dogru gelistigini kapsamaktadir. Ayn1 zamanda
dini geligim egitim diginda bir alan olarak degil, onun bir pargasi olarak goriilmelidir (Koylii
ve Orug, 2021). Dini egitimin geciktirmesinin sebebi de biiylidiigli ortam1 diisiinerek ele
almak gerekir. Nitekim Rousseau, 10 yaslarinda bir papazin yamma yerlestirilerek
bliylimistiir. Muhtemel ki dini goriiglerinin sebebini kendisine bir segme 6zgiirliigiiniin
taninmamis olmasindan ileri gelmektedir. Diger elestiri noktalari;; okuldaki &gretime
yeterince deger vermemesi, tabi cezalar disinda cezalar vermesi sdylenebilir (Diindar, 2007).

Uzerinde durulan bir husus da Rousseau’nun kii¢iik yasta ¢ocuklara roman
okutulmamasi, gorgii kurallarinin 6gretilmemesi ve okunan kitaptan ¢ikan sonucunun da
gocuga direk sdylenmemesi gerektigini ifade etmesidir. Burada yapilan arastirmalarda kitap
okunan ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici dillerinin gelistigi, cocuklarin bu okunanlarda ‘anlam’a
dikkat ettikleri gézlenmistir. Yani ¢ocuklarm aslinda kendine okunan romanlari, hikayeleri
anlamlandirdiklari, onlara kiigiik yastan itibaren gesitli sekillerde okumalar yapmanin olumlu
olacagim ifade etmek gerekir (Turan ve Topcu, 2018). Yine yapilan arastirmalarda okul
oncesinde okutulan ve yararlanilan kaynaklarn iceriginin gorgii kurallarma ait oldugu
goriilmiistiir (Soyer, 2009). Buradan yola ¢ikarak Rousseau’nun gorgii kurallar1 dgretim
yasinin yapilan arastirmalarla goriis ayriliklar i¢inde oldugudur.

8. SONUC

Bu ¢alismada yazar ve diisiiniir Jean Jacques Rousseau’nun Emile adli kitabinda
boliimler halinde ele aldigi insan gelisiminin ergenlige kadar olan kisminin incelenmesi ile
buna bagli olarak degerlendirilmesi islenmistir. Goriilmiistiir ki giiniimiizde dile getirilen
egitim sistemlerinin hemen hepsinde ¢esitli alanlarda tam da olmasa da Rousseau’nun
etkisini gormek miimkiindiir. O, egitimle ilgili 6nemli tespitlerde bulunmus, déneminde
baskici bir ortam olmasindan diisiinceleri ve ¢aligmalari engellenmisse de yillar sonrasina
katki saglamaya devam eden 6nemli bir iz birakmistir. Onun diisiincesine gore; insan dogal
ortamlarda biiyiimeli, bireysel egitim olmali, ¢ocugun egitimi telkinle degil kendisi
kesfederek olmali, mutlu oldugu egitimi gérmeli, yaptiklarindan kendisi sorumlu olmali,
kararlarim1 6zgiirce alabilmeli ve dgrendiklerini baskasina da uygulayabilecek bir diizeye
gelmelidir.

Farkli egitim anlayislari, ¢esitle felsefi ekoller araciligiyla dile getirilmektedir. Buna
gore egitim sistemleri diizenlenir ve bu belirli bir anlayis ¢ercevesinde hayat bulur. Genellikle
Esasicilik, Daimicilik, Pragmatist, Ilerlemecilik, Yeniden Kurmacilik, Varolusculuk veya
Natiiralist felsefe anlayislarindan biri lizerine egitim sekli insa edilmektedir. Ele alinan eser,
Natiiralist anlayigla yapilan bir icerige sahiptir ve Rousseau, Natiiralist Egitim diisiincesinin
onemli bir aktoridiir.

Rousseau’nun egitim diigiincesinin merkezini ‘insan dogast’ olusturmaktadir.
Egitimi 6grenciye gore egitim, uygulama yaparak, yararli olant 6gretme ve kendini kontrol
edebilme seklinde destekler iizerine oturtur. Yazdig1 Emile adli kitabinda insanin her tiirlii
gelisimini, bu olgulara gore verilmesi gereken egitim olarak dile getirilmistir. Rousseau
¢ocugun fizyolojik ve psikolojik dogasini bilmemizi, bu 6zelliklerin taninmasini ve bu
ozelliklere uygun bir egitim verilmesi gerektigini belirtmistir. ilk olarak cocugu tanimak,
gereksinimlerini bilmek, buradan ise kogsmak 6nemlidir. Cocugun igindeki iyi olan o ruhu
oldiirmeden doganin bize verdikleriyle mutlu olarak yetistirmek gerekir. Bunu
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saglayabilmenin en énemli kosulu ¢ocugu kirda veya kdyde, sehirden uzakta yetigtirmektir.
Sonra yukarida boliimler halinde bahsettigimiz bir egitim siirecini 6n gérmiistiir. Ezber, taklit,
baskasindan 6grenme, davranis d3retme kesinlikle yoktur. Ilerleyen asamada kisi kendisi i¢in
faydali bilgiler 6grenmelidir ki bunlarla hayatini devam ettirebilmelidir. Son olarak
deneyimledigi, kendisinin kesfederek 6grendigi bilgileri hayata aktarabilme durumu ortaya
¢ikmali. Bunu sadece okuldaki basarisi olarak diisiinmemeli, ahlak kurallari, devletin
koydugu kurallar uygularken de otonom saglayabilme olarak karsilik bulmalidir. Bu yiizden
Emile’in egitimi bagka 6grenci yetistirebilme asamasina geldiginde biter.

Rousseau’nun, ¢ocugun sozciik dagarcigini gelistirme, din gelisimiyle ilgili diisiince
ve uygulamalari, kizlarin egitimine onem vermeme gibi diisiinceleri kimilerine gore
elestirilebilir durumda olsa da, kendi anlayisimin miikemmeliyetci oldugunu ve anlattig
egitime ne kadar uyulursa o kadar verimli olunacagim dile getirmistir. Bulundugu dénemi
diisiindiigiimiizde ¢ok biiylik yenilikler ve ¢ocugun gelisim alanlarina katkilar sunan
Rousseau’nun bazi konularda elestiri almasi1 da normaldir.

Cocuklarimizin dini gelisimi ailelerin tutumlarina bagl olarak farkliliklar arz etse
de cinsel egitimleri konusunda ailelere ¢ok is diismektedir. Gilinlimiiz teknolojik gelismeleri,
arkadas ortamm ve her tiirlii erisime kolay erisim imkani ¢ocuklarin yanlis yollara
yonlenmesine sebep olabilmektedir. Anne babalara diisen gdrev cocuklarla utanmadan,
yanlis anlasilmalara izin vermeden konusmak, onlarn dogru bilgilerle gelisimlerini
desteklemektir. Aksi durumda ¢ocuklarda onarilmaz sorunlar olugmasi muhtemel olacaktir.
Yine dil ve sozciik bilgisinin geligimi i¢in yeterli destek saglanmalidir.

Rousseau, diigiincelerinin uygulanabildigi ol¢lide basariya ulasilacagini ifade
etmistir. Sundugu ¢alismalar ve gelistirdigi felsefi akim birgok diisliniire, egitim sistemlerine
ve felsefi goriislere katki saglasa da giiniimiizde en ¢ok “Yapilandirmacit Egitim Anlayisi”na
uymaktadir ve bu anlayis basta iilkemizde olmak iizere bircok iilkede uygulanmaktadir.
Soyledikleri kimilerince iitopik olsa da tamamen gergeklestirilemeyecek durumlar degildir.
Egitimcilerin ve anne-babalarin bu diisiincelere bagl kalarak ve uygulayabildikleri dlgiide
¢ocuklart yetistirmeleri cocugu fiziksel, ruhsal, psikolojik gelisimine katki saglayacaktir.
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