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Oz
Bu arastirmada 6zel egitim kurumuna devam eden egitsel tanisi olan ve olmayan
okul 6ncesi donem otizmli ¢ocuklarin sosyal iletisim ve oyun becerilerinin degerlen-
dirilmesi amac¢lanmistir. Arastirma nicel aragtirma metodu ile desenlenmistir. Aras-
tirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 egitim- égretim yilinda Istanbul ili Beylikdiizii
ve Avcilar ilge sinirlar icerisinde bulunan 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde
egitim alan 36-72 aylik 117 otizmli ¢ocuk olugturmaktadir. Arastirmada veri toplama
araci olarak “Gilliam Otistik Bozukluk Derecelendirme Olgegi 1I- (GOBDO-2-TV)”,
“Yeterlik Indeksi: Ozel Gereksinimli Kiigitk Cocuklarin Gelisimsel Islevlerinin De-
gerlendirilmesi Tiirk¢e Versiyonu”, “Sosyal Iletisim Kontrol Listesi-Revize-Okul On-
cesi Tiirkge Versiyon” ve “Yenilenmis Knox Okul Oncesi Oyun Olgegi” kullanilmistr.
Aragtirma verilerinin analizinde Pearson korelasyon katsayz, t-testi, tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) teknikleri kullanilmistir. Arastirma bulgular: dogrultusunda tibbi
tanist olan ancak egitsel tanis1 olmayan otizmli 34 okul éncesi dénem ¢ocugun Yeter-
lik indeksi ve GOBDO-2-TV puanlarinin otizm puan araliginda olmalar1 nedeniy-
le bu gocuklarin otizm tanisinin onayladig1 sdylenebilir. Bunun yani sira 6zel egitim
kurumuna devam eden egitsel tanist olan ve olmayan okul 6ncesi dénem otizmli ¢o-
cuklarin davranis ve sosyal beceriler islevindeki puanlari sosyal beceriler ve uygun
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olmayan davranislar benzer puanlara sahip olup hafif derecede yetersizlik ve yetersiz-
lik siiphesi degerlerini gostermis ve tutarlilik iligkisi tespit edilmistir. Arastirmanin
bulgularindan elde edilen sonuglara gére otizm olan okul éncesi dénem ¢ocuklarin
sosyal iletisim becerilerindeki yetersizlik alanlariyla oyun becerilerindeki yetersizlik-
leri arasinda pozitif yonli bir iligki oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelime: Otizm Spektrum Bozuklugu, Egitsel Tani, Okul Oncesi, Sosyal
[letisim, Oyun

Abstract

In this study, it was aimed to evaluate the social communication and play skills
of preschool children with autism with and without educational diagnosis attending
a special education institution. The research was designed with quantitative research
method. The study group consisted of 117 children with autism aged 36-72 months
who received education in special education and rehabilitation centers located in Bey-
likdiizti and Avcilar districts of Istanbul province in the 2022-2023 academic year. As
data collection tools, “Gilliam Autistic Disorder Rating Scale II- (GOBDO-2-TV)”,
“Competence Index: Assessment of Developmental Functions of Young Children with
Special Needs Turkish Version”, “Social Communication Checklist-Revised-Preschool
Turkish Version” and “Revised Knox Preschool Play Scale” were used. Pearson corre-
lation coeflicient, t-test, one-way analysis of variance (ANOVA) techniques were used
to analyze the data. In line with the findings of the study;, it can be said that the diag-
nosis of autism was confirmed for 34 preschool children with autism who had a med-
ical diagnosis but not an educational diagnosis because their Competence Index and
GOBDO-2-TV scores were within the autism score range. In addition, the scores of the
study group in the function of behavior and social skills, social skills and inappropriate
behaviors had similar scores and showed mild disability and suspicion of disability
values and a consistency relationship was determined. According to the results of the
study, it was determined that there was a positive relationship between the areas of
inadequacy in social communication skills and inadequacies in play skills of preschool
children with autism.

Keywords: Autism Spectrum Disorder, Educational Diagnosis, Preschool, Social
Communication, Play
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1. Giris

Otizm spektrum bozuklugu (OSB), bireyin diinyaya geldigi ilk yillarindan sonra
sosyal etkilesim ve iletisimde sinirliliklar ile tekrarlayici davranislarla belirtiler gos-
teren bununla beraber erken donemde ortaya ¢ikan néro-gelisimsel bir bozukluktur.
(Amerikan Psikiyatri Birligi-APB, 2013) Otizmin tanilanmasi ve yelpazesini olustur-
mak icin yapilan iki temel nitelikte bilimsel aragtirma vardir: Diinya Saglik Orgiitii
tarafindan gelistirilen ICD ve Amerikan Psikiyatri Birligi tarafindan gelistirilen DSM
(Colak, 2016; Unlii, 2017). Otizmin tanilama 6lgiitii ilk kez 1967 yilinda ICD-8 ile bas-
layarak 2013 yilinda DSM-5% kadar bir¢ok kez degisiklige ugramistir (Kaba & Aysev,
2019). Tani dl¢iitii igin en sok kabul géren el kitabi DSM-5te OSB olan bireyleri tani-
lama stirecinde ti¢ kategoriye ayrilmaktadir. Bunlar; hafif diizeyde destek gereksinimi
duyan, orta diizeyde destek gereksinimi duyan ve agir diizeyde destek gereksinimi du-
yan birey olarak siniflandirilmigtir (APB, 2013). Tanilama basamaginin ikincisi olan
egitsel degerlendirme, Milli Egitim Bakanligi (MEB) biinyesinde ana birim olarak
Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigiine bagli Rehberlik ve Arastir-
ma Merkezlerinde (RAM) bireysel ihtiyaca uygun olarak belirlenen bilimsel standart
testler ile 6zel egitim degerlendirme kurulu tarafindan uygulanmaktadir (Batu, 2012;
MEB, 2022).

OSPB’li gocugun erken tanilama siirecinden sonra hemen egitime baglamasiyla kii-
¢itk yagta 6grenme hizini arttirmanin kolaylig1 ve aileyi siirece daha iyi hazirlama gibi
faktorler cocugun gelisiminde olumlu adimlar atacags i¢in biiyitk 6nem arz etmekte-
dir. Ayrica tan1 alan ¢ocugun hafif, orta ve agir diizeyde sergilemis oldugu semptom-
lar erken miidahale ile belirtilerin yogunlugunu ve siddetini etkileyecektir (Korkmaz,
2010). Ancak erken tanilamanin gecikmesi cocukta OSB siddetini arttirmakta, gecik-
menin ¢ocugun daha sonraki egitim hayatini olumsuz etkilemektedir. Nitekim Aksoy
ve Safak (2020) tarafindan yapilan bir arastirmada egitsel tanilamalarin ¢cogunlukla
okul ¢aginda yapiliyor olmas, erken miidahale egitim ¢aligmalarina ge¢ kalindig s6y-
lenebilmektedir. Aileler, cocuklarinda ilk OSB belirtileri 18 ay civarinda hissetmekte
ve farkliliklar1 gozlemlemektedirler. OSB olan bireylerin genel 6zellikleri arasinda dil
gelisimi, sosyal gelisim, tekrarlayici davranislar, problem davranis, duyusal hassasi-
yetler, fiziksel ve biligsel sinirliliklar sayilmaktadir (Cavkaytar, 2019). Bunun yani sira
OSB’li ¢ocuklarin oyun performansinda da énemli geriliklerin oldugu, 6zellikle sem-
bolik anlam {iretememe, anlamsiz oyun davranislar1 ve yaratici, eglence igeren oyun
kurma becerilerinde sinirliliklarin bulundugu, sembolik oyunu daha az tercih ettik-
leri, daha az karmagik oyun kurduklar: ve akran etkilesimlerinde gesitli sinirliliklar
yasadiklar1 soylenebilir (Hobson vd., 2009; Thiemann-Bourque vd., 2012; Wilson vd.,
2017). Gerekli miidahale yontemleri uygulandiginda bu alanlarda olumlu gelismeler
gozlemlenebilmektedir (Adley, 2015; Fujiwara ve Sonayama, 2018). Bu bilimsel arastir-
ma sonuglarina ragmen OSB tanist erken dénemde ¢ocuklara konmamaktadir (Cav-
kaytar, 2019). Tanilamanin olmamasi ile ¢cocuga ve aileye uygun egitsel planlama ve
calismalar uygulanamamaktadir. OSB tanisi alan ¢ocuklarin egitim almamasi, ¢ocu-
gun iletisim, sosyal becerileri tek bagina ya da sadece aile destegi ile 6grenebilmesi ¢ok
zordur. Bu alanlarda destek almayan ailelerin ¢ocuklarinin ileriki yaslarda problem
davraniglarinin siddetlenmesi ya da degisiklik yasama ihtimalleri artmaktadir (Yiicel,
2006). Halbuki OSB tanisi alan ¢ocuklarin aileleri, tan1 aldiktan sonra ¢cocuklarindaki
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davraniglarin nedenlerini daha iyi anlayabilmekte ve onlarin olumsuz davraniglari-
na ¢oziim yollar1 aramaya yonelebilmektedirler (Hartley vd., 2010). Bu nedenle egit-
sel tanilama ve miidahale ¢aligmalarinin erken dénemde baslamasi bityiik 6nem arz
etmektedir. OSB olan ¢ocuklarin erken donemde egitsel tanilama yoluyla OSB i¢in
erken miidahaleye baglamalari ile ¢ocukta sosyal islev, iletisim becerileri, bilissel ye-
terlilikleri gelistirerek tekrarlayan davranislarin azaltilmasi ve temel olarak ¢ocugun
yasaminda OSB’nin getirdigi olumsuz etkileri minimalize etmek miimkiin olacaktir
(Robin vd., 2014). Erken miidahale OSB olan veya yiiksek OSB riski tasiyan bebeklerin
gelisimsel yoriingeleri tizerinde giiglii bir pozitif etki gosterebilecegini ve ebeveynlere
fayda saglayabilecegini gostermektedir (Bradshaw vd., 2015; Webb vd., 2014).

Ailelerin OSB olan ¢ocuklari i¢in egitsel tanilama ge¢ baglamalarinda birden fazla
neden yer almaktadir. OSB tanilama siirecinde ailelerin, cocuklarindaki ilk belirtiler-
den sonra ortalama ti¢ ay igerisinde doktora bagvurduklarini, babalarin ¢ogunlukla
tani siirecini reddettigini, giinlitk hayatta olumsuz tutum veya bakis a¢isina maruz
kaldiklarini ve yogun olarak mutsuz hissettiklerini dolayistyla tanilama siirecinin zor-
lu gectigini vurgulanmistir (Zengin- Akkus vd., 2020). Yapilan bir calismada annelerin
%70’inin ¢ocuklarindaki gelisimsel gerilikleri 1,5-2 yas civarinda farkina vardiklarini,
erken donemde fark etmelerine karsin, belirtiler yogunlastiktan ve minimum bir yil
gectikten -cogunlukla anasinifi doneminde- egitsel tanilama koyduklarin: ve otizmli
¢ocuga sahip ailelerinin cevrelerindeki insanlar1 bulagic1 hastaliga yakalanmigcasina
disladiklarini vurgulamistir (Selimoglu vd., 2013). Ek olarak cinsiyet degiskeninin ta-
nilamay1 etkiledigi ve kizlarin egitsel tani almama oranlarinin daha yiiksek oldugu
ifade edilmistir (Tartaglia vd., 2017). Diger bir neden ise Tiirkiye’de OSB olan ¢ocuklar
i¢in egitsel degerlendirme ve tanilama basamaklarinda 6l¢gme araglarinin yeteri kadar
giincellenmemesi, standart 6l¢me araglarinin yetersiz kalmasi ve standardize edilmis
bir tanilama siirecinin olmamasinin egitsel tanilama ile ilgili gecikmelere neden ol-
maktadir (Aksoy & Safak, 2020). Ek olarak ayirt edici tanilamanin yapilmamasindan
dogan yanlis tanilama da ailelerin egitsel tanilamada karsilagtig1 sorunlardandir. Bu
stiregte gocugun egitimi ihtiya¢ dogrultusunda ilerlememekte ve ailede daha yogun
kaygi gozlemlenmektedir (Aydos & Calis, 2021). OSB’li ¢ocuklarin egitsel tanilama-
larinda yagadiklar: ikinci sorun OSB’ye sahip ¢ocuklarin ailelerinin tanilama ve de-
gerlendirme siiregleri ile ilgili bilgi sahibi olmadiklari belirtilmistir (Goksoy & Oksiiz,
2019). Aileler, tanilama siireglerinde RAM’da galigan uzmanlarin OSB tanist ile ilgili
bilgi ve yonlendirmenin yeterli diizeyde yapilmadigini ve ailelerin psikolojik destege
ekstra ihtiya¢ duydugunu belirtmislerdir (Selimoglu vd., 2013). Ebeveynler cocuklari-
nin tanilanma siirecinde psikolojik bir¢ok agamadan ge¢cmektedirler ve bu dénemde
cesitli modellerin ifade ettigi bircok tepki vardir (Ardig, 2013). OSB sahip ailelerin-
de depresyon, kaygi sorunlari yasanabilmektedir. Ailelerle kimi zaman tiikenmislik
sendromuna kadar ulasabilmektedir (Staunton, Kehoe vd. Sharkey, 2020). Arastirma-
lar, OSB’li ¢ocuklarin ailelerinin, diger engelleri olan ¢ocuklarin ailelerine gére daha
fazla stres bildirdigini gostermistir, bunun nedeni OSB’nin ayirt edici 6zellikleri olan
ongoriilemez davranislar, sefkat ya da sevgi davraniglarina karsi ilgisizlik ve sogukluk
ebeveynler icin benzersiz zorluklar teskil etmektedir (Elder vd., 2017; Hayes & Watson,
2013). Aileler, ¢ocuklarina tan: konmadan 6nce ve tani siirecinde sosyal, psikolojik
bazi siireglerden gegmek zorunda kalabilmektedirler. Ozellikle evliliklerde bogan-
ma oranlari ilk bes y1l igerisinde %80 iken, on yildan sonra %90 olarak belirtilmistir
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(Rivera, 2018). Ailelerin bu siireci hem kendileri hem de ¢ocuklar: i¢in en saglikls bi-
¢imde yiriitebilmelerine katk: saglamak i¢in tanilama basamaginda saglik kurulusu
yetkilileri, egitime basladiklar: andan itibaren ise kurum personelleri ile ailelerin ya-
kinlarinin destegi bityiik 6nem tagimaktadir.

OSB olan ¢ocuklarin ailelerine bu konu hakkinda ¢6ziim gelistirmeleri ve ¢ocuk-
lara daha iyi egitim firsat1 sunabilmeleri, farkli 6nerilerde bulunabilmesi ve egitsel
tanilamanin erken dénemde yapilmasinin yayginlasabilmesine katk: saglayabilecegi
diistiniilmektedir. Bu diisiinceden hareketle bu arastirmada 6zel egitim kurumuna de-
vam eden egitsel tanisi olan ve olmayan okul 6ncesi donem otizmli ¢ocuklarin sosyal
iletisim ve oyun becerilerinin degerlendirilmesinin olduk¢a 6nemli oldugu séylene-
bilir. Tiirkiye’deki literatiir incelendiginde egitsel tanis1 olmayan OSB olan ¢ocuklar
tizerine sinirli sayda calisma yapildig1 goriilmiis (Burak & Ahmetoglu, 2019). Bu se-
beple bu ¢alismada 6zel egitim kurumuna devam eden egitsel tanisi olan ve olmayan
okul 6ncesi donem otizmli gocuklarin sosyal iletisim ve oyun becerileri arasindaki
iliski bulunup bulunmadiginin belirlenmesi hedeflenmektedir.

Bu arastirmanin iki alt amaci bulunmaktadir. Bunlar:

1. Ozel egitim kurumuna devam eden okul éncesi dénem egitsel tanisi olma-
yan ¢ocuklarin GOBDO-2-TV puanlarinin OSB araliginda midir? Ozel egi-
tim kurumuna devam eden okul 6ncesi donem egitsel tanis1 olmayan otizmli
cocuklarin Yeterlik Indeksi performanslar1 OSB olan g¢ocuklarla paralellik
gostermekte midir? Ozel egitim kurumuna devam eden egitsel tanist olan ve
olmayan okul 6ncesi donemdeki otizmli ¢ocuklarin oyun becerileri ile sosyal
iletisim becerileri arasinda anlaml diizeyde bir fark var midir?

2. Ozel egitim kurumuna devam eden egitsel tanisi olan ve olmayan OSB olan
okul 6ncesi donem ¢ocuklarin sosyal iletisim ve oyun becerileri arasinda iligki
var midir?

2. Yontem

Ozel egitim kurumuna devam eden egitsel tanisi olan ve olmayan okul dncesi do-
nem otizmli gocuklarin sosyal iletisim ve oyun becerilerinin degerlendirildigi arastir-
manin bu béliimiinde, arastirma modeli, aragtirmanin ¢aligma grubu, veri toplama
araglari, veri toplama araglarinin uygulanmasi, verilerin ¢ziimlenmesi ve yorumlan-
masi basamaklarina deginilmistir. Bu aragtirma, nicel aragtirma yonteminden iligkisel
aragtirma modeli ile desenlenmistir. liskisel arastirma modeli, en az iki ve daha fazla
degiskenlerin bulundugu ve bu degiskenlerin birlikte degisime ugrayip ugramadigini,
degisime ugruyor ise nasil gerceklestigi ile ilgili sorularin cevaplarini saptamayi hedef-
lemektedir (Karasar, 2014).

2.1. Arastirmanin Calisma Grubu

Milli Egitim Bakanligr'na bagh Istanbul ili Beylikdiizii ve Avcilar ilge sinirlar1 igeri-
sinde bulunan 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde 2022-2023 egitim- 6gretim y1-
linda egitim alan 36-72 aylik ¢ocuklar arastirmanin ¢aligma grubunu olusturmaktadir.
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Her bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinden her bir yas grubu i¢in basit rast-
gele 6rnekleme yontemi ile se¢im yapilmigtir. Basit rastgele 6rnekleme yontemi, tiim
birimlerin listelenmesinin sonucunda rastgele birimler secilerek olusturulur. Ornek-
lemden her biri bagimsiz ve tesadiifi olarak segildiginden esit sansa sahiptir (Dawson
& Trapp, 2001; Erkus, 2005; Okmen, 2017; Ozdamar, 2001). Basit rastgele 6rnekleme
yontemi ile 48-59 ay araligindan 63 gocuk, 60-72 ay araligindan 54 ¢ocuk se¢ilmistir.
Bu drnekleme yontemiyle 48-72 aylik OSB egitsel tanisi olmayan 34 kisi ve OSB tanisi
olan 83 kisi arastirmanin 6rneklem grubunu olusturmustur.

Tablo 4:

Ozel egitim kurumuna devam eden egitsel tanisi olan ve olmayan okul éncesi
donem otizmli ¢ocuklarin demografik ozelliklerine iliskin frekans ve yiizde dagi-
limlar1

OSB taml ta(r?lsslls:lgnllt:;elm
Degiskenler (n=83) (n=34)
n % n %
Cinsivet Kiz 19 22,9 7 20,6
Y Erkek 64 | 771 27 79,4
Var 52 62,7 18 52,9
Kardes durumu
Yok 31 37,3 16 471
1 kardes 15 18,1 2 59
Kardes Sayisi 2 kardes 16 19,3 7 20,6
3 ve ustl kardes 21 25,3 9 26,5
Akranlariyla Evet 53 63,9 24 70,6
orgun egitime
Hayir 30 36,1 10 29,4
devam durumu
Tam zamanli anasinifina 17 205 9 26.5
devam eden
) Yari zamanli anasinifina 30 362 1 412
Ogrenim devam eden
g - -
urumu Sadece OZEM’e devam 7 325 1 323
eden
Tam giin 6zel egitim
okulun devam eden 9 108 ) i
Min X Min X
(Max) | (ss) (Max) (ss)
Cocuk yas (ay) 49 60.20 47 58.56
yasay 72) | 6.80) | (72) | (7.34)
Tibbi tanilama 3 5.77 i i
yas (y1l) (7) | (1.33)
Ozel egitime L5 2.95 2.0 3.67
baslama yas (y1l) (5.0) | (0.70) (5.5) (0.80)
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Aragtirma kapsaminda OSB egitsel tanili ya da egitsel tanisi olmayan 137 ¢ocuk
basit rastgele rneklem yontemiyle secilmistir. Aragtirma siirecine uygun bulunma-
yan 16 adet form (6lgek verileri eksik doldurulan) calismaya dahil edilmemistir. Bu
kapsamda 11.11.2021-16.04.2022 tarihleri arasinda arastirmaya goniillii olarak katil-
may1 kabul eden toplam 117 (%22,9 OSB tanili kiz, %77,1 OSB tanil erkek ile %20,6
OSB egitsel tanis1 olmayan kiz, %79,4 OSB egitsel tanis1 olmayan erkek) ¢ocuk ¢alis-
manin orneklem grubuna dahil edilmistir. Arastirma, katilimei gocuklarin ebeveyn-
lerinden izin alinarak goniillii olmay1 kabul eden ebeveynler dahilinde yiiriitilmiis-
tiir. Bu galismaya dahil edilen tiim ¢ocuklarin tibbi tanilarinin OSB oldugu ancak bazi
ebeveynler ¢cocuklarina bu etiketin egitsel olarak konulmamasin: tercih ettikleri bu
nedenle ¢aligmada egitsel tanisi olmayan ¢ocuklar “OSB egitsel tanisi olmayan” sek-
linde siniflandirilmaig, analizlerde bu sekilde ytiriitiilmistiir. Arastirmaya dahil edilen
katilimcilarin bilgileri Tablo 4 te verilmistir.

2.2. Veri Toplama Araglar1

Aragtirmada veri toplama araci olarak aragtirmaci tarafindan olusturulan “De-
mografik Bilgi Formu” ile “Gilliam Otistik Bozukluk Derecelendirme Olgegi-2-Tiirkce
Versiyonu (GOBDO-2-TV)”, “Yeterlik Indeksi: Ozel Gereksinimli Kii¢itk Cocuklarin
Gelisimsel Islevlerinin Degerlendirilmesi Tiirkge Versiyonu”, “Sosyal Iletisim Kontrol
Listesi-Revize-Okul Oncesi Tiirkge Versiyon (SILKOL-R-OTV)” ve “Yenilenmis Knox

Okul Oncesi Oyun Olgegi (YKOOOO)” kullanilmstir.

2.2.1. Demografik Bilgi Formu

Aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Demografik Bilgi Formu” da ozel egitim ku-
rumuna devam eden egitsel tanisi olan ve olmayan okul 6ncesi dénem otizmli ¢cocuk-
larin demografik bilgilerine yer verilmistir. Bunlar; ¢ocugun cinsiyeti, dogum tarihi,
tanist durumu, tanisi var ise ne zaman konuldugu, 6zel egitime baslama yasi, 6zel ge-
reksinimli ¢ocugun kardes durumu, varsa ¢ocugun dogum sirasi, 6zel gereksinimli
¢ocugun bagka bir hastalig1 ya da tanisinin var olup olmadigi, akranlariyla birlikte
orgiin egitime devam etme durumu, 6zel gereksinimli gocugun simdiki 6grenim du-
rumu gibi degiskenlere yer verilmistir.

2.2.2. Gilliam Otistik Bozukluk Derecelendirme Ol¢egi-2-Tiirkge Versiyonu
(GOBDO-2-TV)

Gilliam Otistik Bozukluk Derecelendirme Olgegi, ABD’de ilk olarak James Gilli-
am tarafindan 1995 yilinda gelistirilmis, 2005 yilinda da revize edilmistir. Tiirkiye’de
ise Diken, Ardi¢ ve Diken (2012) tarafindan g y1l stiren bir ¢alisma sonucunda uyar-
lanmugtir. Olgek, otizmli bireyleri tanilama, yogun davranig problemlerini belirleme,
davranigsal ilerlemeyi 6lgme, bireysellestirilmis egitim plani kazanimi belirleme 6l-
cegin temel amaglari arasindadir. Olgegin ilk kisminda otizmli bireyin yasaminin ilk
ti¢ yilina dair bilgilerden olusan ebeveyn goriigme formu bulunmaktadir. Ug alt dlgek
(stereotip davranislar, iletisim, sosyal etkilesim) ve toplamda 42 maddeden olusan bir
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olgektir. Otizme 6zgii davraniglar: gdsteren 3-23 yas arasindaki bireyler icin uygundur.
Olgegi otizmli bireyleri iyi taniyan ebeveynler, bakimindan birincil sekilde sorumlu
olan kisiler ya da 6gretmenleri tarafindan doldurulabilir. GOBDO-2-TV’deki mad-
deler siklik temelli derecelendirme ile puanlandirilmaktadir. Olgegin doldurulmasina
iliskin ana yonerge okunduktan sonra her satirda yer alan yonergeye 6zgii puanlama
yapilmaktadir. Tiim maddelerin doldurulmasi gerekmektedir. Hi¢ gozlemlenmedi (0),
nadiren gozlemlendi (1), bazen gozlemlendi (2), siklikla gozlemlendi (3) derecelendir-
meleri her bir alt 6lgek i¢in hesaplanmaktadir. Ve 6lgegin genel puanlamasi i¢in iig alt
ol¢egin toplam puanina gore genel sonuca ulagilmaktadir. Toplam puanlar tizerinden
85 ve fizeri puan aralig1 otizmin goriilme olasiliginin oldukga yiiksek oldugunu, 70-84
puan aralig1 otizm goriilme olasiiginin var oldugunu, 69 ve alt1 puan aralig1 ise otizm
gorilme olasiliginin yok oldugunu belirtmektedir. Bu ¢aligmada i¢ tutarlik katsayisi
Cronbach alfa (a) degeri yeniden hesaplanmustir. Olgegin alt boyut 6lgme aracinda i¢
tutarlik kat sayisi stereotip davranislar icin .90, iletisim i¢in .80, sosyal etkilesim i¢in
.95 olarak hesaplanmustir. Bu degerin dogrulugu 6l¢me aracinin giivenirligi anlamin-
da i¢ tutarlilig1 kabul edilebilir diizeyde oldugu soylenebilir. Bu degerlerin toplam pu-
anlar ve alt 6lgekler gz 6niine alindiginda ¢ok iyi diizeyde oldugu ifade edilmektedir
(Pallant, 2013). Ayrica bu calismada GOBDO-2-TV sadece egitsel tanist olmayan okul
oncesi donem OSB olan 34 cocuga uygulanmigtir. Calismaya dahil edilen egitsel tanis
olmayan ancak tibbi tanist OSB olan okul éncesi 34 cocugun GOBDO-2-TV puanlari
incelendiginde bu ¢ocuklarin GOBDO-2-TV puanlarinin OSB alt sinir1 olan 85 puan-
dan yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle ¢ocuklarin tibbi tanilarinin OSB ol-
mast hem de GOBDO-2-TV puanlarinda OSB puan araliginda olmalari bu ¢ocuklarin
OSB tanisinin onayladigi séylenebilir.

2.2.3. Yeterlik indeksi: Ozel Gereksinimli Kiigiik Cocuklarin Gelisimsel Islevle-
rinin Degerlendirilmesi Tiirkge Versiyonu Ol¢egi

Simeonsson ve Bailey tarafindan 1991 yilinda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin gelisim-
lerinin islevsel boyutuyla degerlendirilmesini amaglayan bir aragtir. Yeterlik indeksi
9 alt boyuttan olugmaktadir: Isitme (Duyma-Sag ve Sol), Davranis (Uygun Olmayan
Davranis ve Sosyal Beceriler), Zihinsel Islevler (Diisiinme ve Akil Yiiriitme), Amaglh
[letisim (Digerlerini Anlama ve Onlarla Iletisim Kurma), Uzuvlar (Elleri, Kollar1 ve
Bacaklari, Sag ve Sol Kullanma), Giig (Kas Giicii), biitiin olarak Fiziksel Saglik (Genel
Saglik), Gozler (Gorme, Sag ve Sol) ve Yapisal Durum (Sekil, Viicut Sekli ve Yapr).
Degerlendirmeyi yapan kisi, gocugu cesitli ortamlarda gozlemlemekte ve gocuk hak-
kinda edindigi bilgileri referans alarak formu doldurmaktadir. Her alt boyut {izerinde
1 (normal), 2 (stiphe var) ve 6 (agir derecede yetersizlik) olarak puanlandirilmaktadir.
Olgegin puanlamasi ebeveynler, egitimciler ve uzmanlar tarafindan yapilabilmek-
tedir. Degerlendirme gocugun giiglii ve zayif oldugu gelisimsel islev alanina yonelik
profil olusturmayi saglamaktadir. Yeterlik indeksi Tiirk¢e Formu (YI-T) Sucuoglu ve
Demir (2018) ile ii¢ akademisyen tarafindan karsilikli ¢eviri yapilarak Tirk kiiltiiri-
ne uyarlamasi yapilmistir. Olgegin i¢ tutarlik kat sayis1 6gretmen i¢in Cronbach alfa
(o) degerinin .89 oldugu, ebeveyn formu i¢in .78 oldugu tespit edilmistir (Sucuoglu
& Demir, 2018). Bu aragtirmada ayrica Yeterlik Indeksi'nin toplam boyutu agisindan
i¢ tutarlik kat sayis1 yeniden hesaplanmis ve Cronbach alfa (o) degerinin .76 oldugu
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tespit edilmistir. Bu dogrultuda bu ¢alismada 6l¢me aracinin giivenirligi agisindan ig
tutarliginin kabul edilebilir oldugu s6ylenebilir.

2.2.4. Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklar i¢in Sosyal iletisim Kontrol
Listesi (SILKOL-R-OTV)

Ingersoll ve Dvortcsak (2010) tarafindan gelistirilen ve Inan, Akgamug, Bakkaloglu
ve Yal¢in (2019) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan Sosyal Iletisim Kontrol Listesi Revi-
ze-Okul Oncesi Tiirkge SILKOL-R-OTV Versiyon (SILKOL-R-OTV) ¢ocugun ebevey-
ni veya 6gretmeni tarafindan doldurulabilir. Olgek 70 maddeden olusmaktadir ve 4 alt
boyuttan olusmaktadir: Sosyal katilim alt boyut ile ilgili 15 madde, ifade edici dil alt
boyut ile ilgili 30 madde, alic1 dil alt boyut ile ilgili 8 madde ve taklit ile oyun becerileri
alt boyut ile ilgili 17 madde olmak iizere toplam 70 maddeden olusmaktadir. Ogret-
men ya da ebeveynler 6lgegi doldururken egitsel tanisi olan ve olmayan okul dncesi
donem otizmli ¢ocuklarin beceriyi ger¢eklestirebilme durumlarina gore “nadiren ya
da heniiz degil (1 puan), bazen ama siirekli degil (2 puan) ve genellikle, zamaninin en
az %751 (3 puan)” seklinde derecelendirilmektedir. Olgegin alt boyutlarindan toplam
puant hesaplandiginda sosyal katilim ile ilgili 15-45, ifade edici dil ile ilgili 30-90, ali-
ca dil ile ilgili 8- 24, taklit/oyun ile ilgili 17-51 ve toplam puan i¢in 70-210 araliginda
puan edinilebilmektedir (Inan, Akgamus, Bakkaloglu ve Yal¢in, 2020). Kontrol liste-
sinin orijinal formunun giivenirlik ¢aligmasinda hem ebeveynler hem de terapistler
tarafindan doldurulan formlar i¢cin Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayis1 hesaplanmugtir.
Analizler sonucunda ebeveynlerin doldurduklar: formlarda i¢ tutarlilik katsayisinin
sosyal katilim alt alani i¢in .870, dil alt alan i¢in .959, taklit ile oyun alt alan1 i¢in .891
toplamda ise .967 oldugu bulunmustur. Terapistler tarafindan doldurulan formlarda
ise i¢ tutarlilik katsayisinin sosyal katilim alt alani igin .870, dil alt alani igin .958 ve
taklit ile oyun alt alani i¢in .714 oldugu, toplam puan i¢in ise .960 oldugu bulunmus-
tur (Wainer, Berger ve Ingersoll, 2017). SILKOL-R-OTV Inan vd., (2020) tarafindan
yapilan giivenirlik calismasinda i¢ tutarlik katsayisi (ebeveyn icin a=.98 6gretmen icin
a=.98) oldugu, alt boyutlar agisindan Sosyal katilim alt boyut (ebeveyn i¢in a=.93 6¢-
retmen icin a=.95), Ifade edici dil alt boyut (ebeveyn i¢cin a=.97 égretmen icin a=.98),
Alic1 dil alt boyut (ebeveyn igin a=.89 6gretmen igin a=.93) ve Taklit ile oyun bece-
rileri alt boyut (ebeveyn i¢in a=.94 6gretmen i¢in a=.96) oldugu tespit edilmistir. Bu
aragtirmada ayrica SILKOL-R-OTV &lgme aracinin hem toplam hem de alt boyutlar:
acisindan i¢ tutarlik kat sayisi yeniden hesaplanmis ve 6lgegin toplam Cronbach alfa
(a) degerinin a=.96 oldugu tespit edilmistir. Alt boyutlar1 igin sirasiyla; Sosyal katilim
alt boyutu (a=.93), Ifade edici dil alt boyutu (a=.97), Alic dil alt boyutu (a=.90) ve
Taklit ile oyun becerileri alt boyutu (a=.94) oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda bu
calismada 6lgme aracinin giivenirligi acisindan i¢ tutarliginin oldukga yiiksek diizey-
de oldugu soylenebilir.

2.2.5. Yenilenmis Knox Okul Oncesi Oyun Olgegi (YKOOOO)
1968 yilinda Suzan Knox tarafindan 0-72 ay c¢ocuklar icin gelistirilmistir. De-
girmenci & Uyanik Balat (2016) tarafindan Tirk kiltiriine uyarlamas: yapilmistir.
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Tiirkeeye uyarlama ¢aligmasinda 48-59 ay ve 60-72 ay formlar1 kullanilmigtir. Alan
yonetimi, materyal yonetimi, sembolik oyun ve katilim olmak tizere toplamda 4 temel
boyuttan olugup her alt boyut ise 12 maddeden olugsmaktadir. Alan y6netimi, ¢ocu-
gun etrafi kesfetmesi, viicudunu, ¢evreyi yonetebilmesini ve kaba motor becerilerini;
materyal yonetimi, nesne ya da oyuncagl amacina, islevine gore kullanmasini, insa
edebilmesini; sembolik oyun taklit etme, mis gibi oyunlar oynamasiny; katilim, is bir-
ligi ile oyunu, etkilesim kurarak dil ve oyunu birlikte stirdiirdiigii beceri basamagini
kapsamaktadir. I¢ mekan ve dig mekanda yapilan gézlemler sonucunda 6lgek formu
doldurulmaktadir. Puanlamasy; gelisime uygun oyun davranisi sergilemesi halinde 1
puan, davranis gézlemlenmemesi halinde 0 puan, hedeflenen davranis1 sergileyeme-
mesi ya da bagarisiz olmasi durumunda -1 puan seklinde yapilmaktadir. Olgek uy-
gulandiktan sonra gocuk hangi ay araliginda ise dlgegin toplam puanina baslangig
ay1 ilave edilerek toplama ulagilabilir. Ornegin; 52 aylik olan bir ¢ocukta uygulanacak
olcek 48-59 ay ol¢egi olacaktir. Baslangic ay olarak 48 puan baz alinip dlgekteki pua-
n1 tizerine eklenecek ve toplam oyun yast hesaplanacaktir. Cocugun ay yasi ve 6lgek
sonucundaki toplam ay1 arasinda 8 aydan fazla fark yasanmasi durumunda gocugun
oyun becerilerinde sinirlilik oldugu tespit edilmektedir. Olgegin Almanca, Ispanyolca,
Japonca, Korece, Norvegce, Fransizca ve Portekizce dillerine adaptasyonu yapilmigtir.
0-72 aylik ¢ocuklar i¢in hazirlanan bu 6lgegin Tiirkiye’deki uyarlama ¢aligmasinda
48-59 ay ve 60-72 ay formlar1 kullanilmigtir. 48- 59 aylik formun cronbach a degeri
0.728 iken; 60-72 aylik formun cronbach a degeri 0.747°dir (Degirmenci & Uyanik
Balat, 2016). Bu ¢alismada 6l¢me aracinin yeniden ig tutarlik kat sayis1 hesaplanmuistur.
YKOOOO Toplam boyut i¢in (a=.95), YKOOOO Alan Yénetimi alt boyut i¢in (a=.88),
YKOOOO Materyal Yénetimi alt boyut igin (a=.90), YKOOOO Sembolik Oyun alt
boyut i¢in (a=.92) ve YKOOOO Katilim alt boyut i¢in (a=.92) oldugu tespit edilmistir.
Bu dogrultuda bu ¢aligmada 6l¢me aracinin giivenirligi agisindan i¢ tutarliginin ol-
dukga ytiksek diizeyde oldugu soylenebilir.

2.3. Veri Analizi ve Veri Toplama Siireci

Arastirmada veri toplama araglar1 uygulanirken Milli Egitim Bakanligrna bagh
bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde egitim almaya devam eden 3-6 yas (36-
72ay) ¢ocuklarin ebeveynlerine “Demografik bilgi formu”, “Gilliam Otistik Bozukluk
Derecelendirme Olgegi-2-Tiirkge Versiyonu (GOBDO-2-TV)”, “Yeterlik Indeksi: Ozel
Gereksinimli Kiicitk Cocuklarin Gelisimsel Islevlerinin Degerlendirilmesi Tiirkce
Versiyonu” (YI-T), “Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklar I¢in Sosyal Iletisim
Kontrol Listesi Olgegi” (SILKOL-R-OTV) ve “Yenilenmis Knox Okul Oncesi Oyun
Olgegi” (YKOOOO) bireysel ve yiiz yiize olarak uygulanmistir. Aragtirmanin bi-
limsel standartlarin etik uygunlugu agisindan engel teskil etmediginin belirlenme-
si icin Trakya Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulu'nun
23.03.2022 tarihli toplantisinda alinan E-29563864-050.04.04-232345 say1l1 03/09 nu-
marali karari ile etik kurul onay1 alinmistir. Aragtirmaci tarafindan okul yoneticisine,
Ogretmenlere ve ebeveynlere ¢aligma ilgili bilgi verilecek ve arastirmaya goniillii kati-
lim saglamak isteyen ebeveyn ve 6gretmenler ile ¢alisilmasi hedeflenmistir.
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Aragtirmada tercih edilecek veri analiz yonteminin belirlenmesi i¢in 6ncelikle da-
tanin normal dagilim gosterip gostermediginin belirlenmesine yonelik yapilan ana-
lizlerde ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin normal aralik kabul edilen -1.96 ile +1.96
araliginda oldugu saptanmistir (Curran, West & Finch, 1996; Hair vd., 2010). Bu ne-
denle dagilim normal oldugu ve parametrik analizlerin uygun olduguna karar veril-
mistir. Bu dogrultuda degiskenler arasindaki iliskinin belirlenmesi i¢in Pearson Ko-
relasyon katsayi analizi yapilmigtir. Olgme araglariyla degiskenler arasindaki farkin
belirlenmesi i¢in de ikili degiskenler icin Bagimsiz érneklem t-testi, ikiden fazla olan
degiskenler icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) testi uygulanmistir. Degiskeler
arasindan anlaml farklilik oldugu durumlarda ikili degiskenler i¢in Cohen d, ikiden
fazla olan degiskenler icin de e eta-squared (2) teknigi kullanilmis etki buytikligi
bu dogrultuda belirlenerek rapor edilmistir (Cohen, 1992; Kim, 2016; Lakens, 2013).

3. Bulgular

Ozel egitim kurumuna devam eden egitsel tanisi olan ve olmayan okul 6ncesi do-
nem otizmli ¢ocuklarin sosyal iletisim ve oyun becerilerinin degerlendirilmesi ama-
ciyla yapilan arastirmanin bu boliinde aragtirma analizlerinden elde edilen bulgulara
yer verilmistir.

Aragtirmanin birinci alt amacina yonelik bulgular

Egitsel tanis1 olmayan ancak tibbi tanis1 OSB olan okul éncesi 34 ¢ocugun GOB-
DO-2-TV puanlari incelendiginde bu ¢ocuklarin GOBDO-2-TV puanlarinin OSB alt
sinir1 olan 85 puandan yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle ¢ocuklarin tib-
bi tanilarinin OSB olmast hem de GOBDO-2-TV puanlarinda OSB puan araliginda
olmalar1 bu ¢ocuklarin OSB tanisinin onayladig: séylenebilir. Egitsel tanisi olan ve
olmayan okul éncesi donem otizmli ¢ocuklarin Yeterlik Indeksi: alt boyutlar (isitme,
davranis ve sosyal beceriler, zihinsel islevler, uzuvlar, amagl iletigim, giic, biitiin ola-
rak fiziksel saglik, gozler, yapisal durum) aldiklar: puanlara iliskin grafik sonuglar:
Sekil 1’de verilmistir.

Sekil 1: Otizmli gocuklarin Yeterlik Indeksi: puanlara iliskin grafik sonuglar

T D 2 U A (3 B [ v

Igitme Amagh fletisim Gig

Uzuvlar
(Duyma) (Elleri, kollan & bacaklan kullanma) (Kas Giicil)

Sol | ' | Gerginlik | Gevseklik

Sag | S Sol { Sol | Sol | Saf : Sap | Sed
Kulak | Kulak | B . 2 El | Kol | Bacak | EI | Kol | Bacak

AAbiliI.y index Otizm
@ Otizm Tamsiz (Risk)
Il Otizm Tamh
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Sekil T’e gore egitsel tanist olan ve olmayan otizmli ¢ocuklarin davranis ve sosyal
beceriler islevindeki puanlari sosyal beceriler (x (Tanil1)=3.84,ss=1.202; N=82), (X (Ta-
n1s1z)=3.06,ss=1.229; N=34) ve uygun olmayan davranislar (x(Tanil1)=3.61,ss=1.284;
N=82), (X (Tanisiz)=2.91,ss=1.379; N=34) benzer puanlara sahip olup hafif derecede
yetersizlik ve yetersizlik siiphesi degerlerini gostermis ve tutarlilik iliskisi gozlem-
lenmistir. Egitsel tanisi olan ve olmayan otizmli ¢ocuklarin zihinsel islevde bulunma
islevindeki puanlar1 diistinme ve akil ytirtitme (X (Tanily)=3.94,ss=1.400; N=82), (X (-
Tanis12)=2.79,ss=1.200; N=34) benzer puanlara sahip olup orta ve ciddi derecede ye-
tersizlik degerlerini gostermis ve tutarlilik iliskisi gézlemlenmistir. Egitsel tanisi olan
ve olmayan otizmli gocuklarin amagli iletisim islevindeki puanlari digerlerini anlama
(X (Tanily)=3.91,ss=1.209; N=82), (X (Tanis1z)=3.44,ss=1.211; N=34) ve digerleriyle ileti-
sim kurma (X (Tanil1)=4.20,ss=1.281; N=82), (X (Tanis1z)=3.47,ss=1.308; N=34) benzer
puanlara sahip olup hafif ve orta derecede yetersizlik degerlerini gostermis ve tutarlilik
iligkisi gozlemlenmistir. Sekil 1'e gore egitsel tanisi olan ve olmayan okul dncesi donem
otizmli ¢ocuklarin yeterlik indeksinde dokuz kategoriden almis olduklar: puanlar ile
Sucuoglu & Demir (2018) tarafindan gegerlik giivenirlik ¢aligmasinin 6rneklem gru-
buna dahil edilen OSB tanili gocuklarin yeterlik indeksinin dokuz kategorisi ile uyu-
sum sagladig1 tespit edilmistir. Ozellikle egitsel tanist olmayan otizmli cocuklarin ile-
tisim, davranis ve zihinsel islevlerindeki puanlari ile 6l¢egin gecerlik giivenirligindeki
OSB tanili ¢ocuklarin bu beceri/davraniglariyla tutarlilik gézlemlenmis olup, normal
¢ocuklarin puanlarindan daha fazladir ve bu puanlar OSB ¢ocuklarin temel yetersiz-
lik alanlarina isaret etmektedir.

Tablo 6:

OSB egitsel tanist olma durumuna gére SILKOL-R-OTV ve YKOOOO toplam ve alt boyut
puanlarina iliskin t-testi sonucu

Tani Durumu n X ss t sd p d
SILKOL-R-OTV | OSBtanii | 83 | 13592 | 38,104 | -1,393 | 115 | ,166
Toplam OSBtanisi | 34 | 146,66 | 37,229
olmayan
SILKOL-R-OTV | OSBtamli | 83 | 30,53 | 8,726 | 2,005 | 115 | ,047* | 0.40
Sosyal Katilim OSBtamsi | 34 | 3394 | 7,356
olmayan
SILKOL-R-OTV | OSBtamli | 83 | 5760 | 18,591 = -512 | 115 | ,610
lletigimi Kullanma | 6ep anigy | 34 | 5954 | 18,490
Ifade Edici Dil olmayan

SILKOL-R-OTV OSB tanili 83 15,78 | 4,793 | -1,541 115 ,126

lletisimi Anlama | oqp taniy | 34 | 1732 | 5,185
Alic1 Dil olmayan

SILKOL-R-OTV OSB tanili 83 32,00 | 9,408 | -2,018 | 61,702 | ,048* | 0.41

Taklit Ile Oyun OSB tanisi 34 | 3585 | 9,361
olmayan

YKOOOO Toplam OSB tanilt 83 | 50,10 | 13,218 | ,317 115 752
(Gelisim Ayn) OSBtamsi | 34 | 4921 | 15,133

olmayan
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YKOOOO Alan OSB tanili 83 | 54,16 | 6,612 | ,228 115 | ,820
Yonetimi OSBtanist | 34 | 53,85 | 6,387
olmayan
YKOOOO OSB tanilt 83 | 54,43 | 7145 ,589 115 ,557
Materyal Yonetimi | ooptanis | 34 | 53,53 | 8,461
olmayan
YKOOOO OSB tanili 83 | 52,18 | 6477 | ,025 115 | ,980
Sembolik Oyun OSBtamst | 34 | 52,15 | 7,140
olmayan
YKOOOO Katilim OSB tanilt 83 | 50,39 | 7,455 ,305 115 761
OSB tanisi 34 4991 8,043
olmayan
*p<0.05, *p<0.01

Tablo 6’ya gore ¢ocuklarin OSB egitsel tanist olma ve olmama durumuna goére
sosyal iletisim ve oyun becerileri incelendiginde; ¢ocuklarin OSB tanisi olma/ma
durumlarina gére SILKOL-R-OTV toplam (t(115)=-1,393;p>0.05) ve YKOOOO top-
lam (t(115)=0,317;p>0.05) puanlarinda anlamli bir farklilik olmadig; tespit edilmistir.
Ayrica 6zel egitim kurumuna devam eden okul 6ncesi donem gocuklarin OSB tanisi
olma/ma durumlarina goére sosyal katilim (t(115)= -2,005;p<0.05) ve taklit ile oyun
(t(61,702)=-2,018;p<0.05) alt boyutlar1 a¢isindan anlamli bir farklilik oldugu ancak
iletisimi kullanma ifade edici dil (t(115)=-,512;p>0.05) ve iletisimi anlama alic1 dil
(t(115)=-1,541;p>0.05) alt boyutlar1 agisindan anlaml bir farklilik olmadig: tespit edil-
mistir. Bununla beraber 6zel egitim kurumuna devam eden okul éncesi dénem ¢o-
cuklarin OSB tanisi olma/ma durumlarina gore alan yonetimi (t(115)=0,228;p>0.05),
materyal yonetimi (t(115)=0,589;p>0.05), sembolik oyun (t(115)=0,025;p>0.05) ve ka-
tilim (t(115)=0,305;p>0.05) alt boyutlar1 agisindan anlamli bir farklilik gortilmemistir.
OSB tanisi olan ¢ocuklarin Sosyal Katilim alt boyut puanlarinin (X (OSB egitsel tani-
11)=30,53;5=8,726), OSB tanis1 konulmayan ¢ocuklarin puanlarina gore (x (OSB egitsel
tanis1z)=33,94;ss=7,356) daha diisiik oldugu tespit edilmistir. OSB tanisi olan ¢ocukla-
rin Taklit {le Oyun alt boyut puanlarinin (x (OSB egitsel tanil))=32,00;ss=9,408), OSB
tanisi konulmayan ¢ocuklarin puanlarina gore (x (OSB egitsel tanisiz )=35,85;55=9,361)
daha distik oldugu tespit edilmistir. OSB egitsel tanist olan ¢ocuklarla OSB egitsel
tanis1 olmayan ¢ocuklarin sosyal iletisim becerileri ve oyun becerileri arasinda ista-
tistiksel olarak yapilan karsilastirmada sosyal iletisim becerilerin taklit ile oyun alt
boyutunda ve sosyal katilim alt boyutunda diistik bir diizeyli bir farklilik oldugu an-
cak iletisimi kullanma ifade edici dil, iletisimi anlama alic1 dil ve oyun becerilerinde
herhangi bir farklilik olmadig: tespit edilmistir. Sonug olarak OSB tanisi olan veya
olmayan okul 6ncesi dénem ¢ocuklarin hem sosyal iletisim becerileri hem de oyun be-
cerilerinin benzer bir performans sergiledigi séylenebilir. Bu nedenle bundan sonraki
yapilan analizlerde arastirmaya dahil edilen her iki grubun datalari tiim grup seklinde
yapilmistir.
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Arastirmanin ikinci alt amacina yonelik bulgular

OSB olan ¢ocuklarin SILKOL-R-OTV toplam ve alt boyut puanlariyla YKOOOO
toplam ve alt boyut puanlar1 arasindaki iliskiye yonelik Pearson korelasyon kat sayilar
Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7:
OSB olan ¢ocuklarin SILKOL-R-OTV ile YKOOOO arasindaki Pearson korelas-
yon katsayist
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1SILKOL-R- | -
OTV Toplam | p -
2SILKOL-R- | r | ,865**
OTYV sosyal
katilim p | 000
3 SILKOL- r | ,956%* | ;729
R-OTV
iletisimi
kullanma p | ,000 ) ,000
ifade edici dil
4 SILKOL- r | ,839% | [710%* | ,743**
R-OTV
iletisimi
p | ,000 | ,000 | ,000
anlama alic1
dil
5SILKOL-R- | r | ,931* | ,781** | ,838* | ,756**
OTV taklit
. p | ,000 ,000 ,000 ,000
ile oyun
6 YKOOOO | r | ,616%* | ,598*%* | ,579** | ,537** | 525%*
Toplam
(Gelisim ay) p | ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
7YKOOOO | r | ,251% | 215% | 246%™ | ,272*% | ,192% |,652%*
alan
T p | ,006 ,020 ,008 ,003 ,038 ,000
yonetimi
8 YKOOOO | r |,379% | ,394* | ,349%* | 354** | 301** | ,821** | ,886**
materyal
L p | ,000 ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000
yonetimi
9YKOOOO | r | ,268% | ,203* | ,279%* | 291% | |199* |,664**| ,921** |866**
sembolik
oyun p | ,003 ,028 ,002 ,001 ,032 ,000 ,000 | ,000
10 YKOOOO | r | ,398%* | ,333%% | 413%* | 367** | ,298%% | 813** | ,827*F |,849**,886*% -
katilim p | ,000 ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 | ,000 |,000 | -
*p<0.05, *p<0.01; N=117

Tablo 7’de goriildiigii gibi OSB olan ¢ocuklarin SILKOL-R-OTV toplam
ile YKOOOO toplam arasindan pozitif yonlii yiiksek diizeyde bir iliski oldugu
(r=.616;p<0.01) tespit edilmistir. Ayrica alt boyutlar acisindan incelendiginde; SIL-
KOL-R-OTV toplam ile alan y6netimi (r=.251; p<0.01), materyal yonetimi (r=.379;
p<0.01), sembolik oyun (r=.268; p<0.01) ve katilim (r=.398; p<0.01) alt boyutlar:
arasinda pozitif yonlii disiik diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir. OSB olan
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¢ocuklarin sosyal iletisim becerileri ile oyun becerileri arasinda bir paralellik oldugu,
OSB’li gocuklarin oyun performanslari artarken sosyal iletisim becerilerinin de arttig1
soylenebilir. OSB olan ¢ocuklarin sosyal iletisim becerileri ile oyun becerileri arasinda
yiitksek diizeyde pozitif yonlii bir iliski oldugu tespit edilmistir. OSB olan ¢ocuklarin
sosyal iletisim becerileri artarken oyun becerilerinin de arttig1, sosyal iletisim bece-
rileri zay1f olan ¢ocuklarin gelisimsel oyun becerilerinin de zayifladig1 sdylenebilir.

Tablo 8: OSB olan ¢ocuklarin YKOOOO oyun beceri kategorisine gére SIL-
KOL-R-OTV toplam ve alt boyut puanlara iliskin varyans (ANOVA) analizi
- Farkin
n X ss F p n2 kaynagi
1 Normalalt1 oyun
performansina sahip 67 123,08 33,401
olan
) 2 Normal oyun 251
SILKOL-R- |  performansina sahip 34 150,86 | 3L518 | 5, 000 | 000 | 0,30 351
OTV Toplam olan 3>2
3 Normaliistii oyun
performansina sahip 16 180,75 27,701
olan
Toplam 117 139,04 38,008
1Normalalt1 oyun
performansma sahip 67 27,83 7,266
olan
SILKOL-R- 2 Normal oyun . 951
OTV Sosyal performansina sahip 34 34,61 7,092 24385 | 000" | 0,30 351
katilim olan _ 3>2
3 Normaliistii oyun
performansina sahip 16 40,37 6,711
olan
Toplam 117 31,52 8,464
1 Normalalt1 oyun
performansina sahip 67 51,73 16,511
SILKOL- olan
R-OTV 2 Normal oyun . 251
fletisimi performansina sahip 34 61,04 16,787 19,167 | ,000% | 0,25 351
kullanma IN 01’?‘.“ - 3>2
. e ormaliistii oyun
ifade edici dil performansma sahip 16 79,00 12,722
olan
Toplam 117 58,17 18,503
1 Normalalt1 oyun
performansina sahip 67 14,17 4,552
SILKOL- olan
R-OTV 2 Normal oyun
fletisimi performansina sahip 34 18,64 4,155 17750 | 000 | 0,24 2>1
anlama alic IN olgn ~ 1
: ormaliistii oyun
dil performansina sahip 16 19,68 3,824
olan
Toplam 117 16,23 4,938
1 Normalalti oyun
performansma sahip 67 29,32 8,789
olan
SILKOL-R- 2 Normal oyun 4 251
OTV Taklit performansina sahip 34 36,55 7,766 18,167 | 000% | 0,24 351
ile oyun 3IN Oién - 3>2
ormaliistti oyun
performansina sahip 16 41,68 7,656
olan
Toplam 117 33,11 9,517
*p<0.05, **p<0.01
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Tablo 8%e gére OSB olan gocuklarin oyun beceri kategorisine gére hem SIL-
KOL-R-OTV  toplam puanlarinda  (F(2-114)=24,385;p<0,01;72=0,296), hem
de sosyal katiim (F(2-114)=19,167;p<0,01;n2=0,299), iletisimi kullanma ifa-
de edici dil (F(2-114)=19,167;p<0,01;72=0,251), iletisimi anlama alict dil (F(2-
114)=17,750;p<0,01;n2=0,237) ve taklit ile oyun alt boyut puanlarinda (F(2-
114)=18,167;p<0,01;12=0,241) anlaml diizeyde bir farklilik oldugu tespit edilmistir.
OSB olan ¢ocuklarin gelisim agisindan oyun beceri performanslarina gore sosyal ileti-
sim becerilerinde 6zellikle de sosyal katilim, iletisimi kullanma ifade edici dil, iletisimi
anlama alic1 dil, taklit ile oyun becerilerinde farklilik gosterdigi soylenebilir. OSB olan
cocuklarin oyun beceri kategorisine gore SILKOL-R-OTV toplam puanlarinda farkin
hangi gruplarin arasinda oldugunun belirlemesi amaciyla gerceklestirilen LSD test
sonucu degerlendirildiginde; Normal oyun performansina sahip (X =150,86;ss=31,518)
OSB olan ¢ocuklarin SILKOL-R-OTV toplam puanlarinin normal alti oyun perfor-
mansina sahip (x=123,08; ss=33,401) ¢ocuklara gore daha yiiksek oldugu tespit edil-
mistir. Ayrica normal istii oyun performansina sahip (x=180,75;ss=27,701) OSB olan
¢ocuklarin SILKOL-R-OTV toplam puanlarinin normal oyun performansina sahip
(x=150,86;s5=31,518) ve normal alt1 oyun performansina sahip (x=123,08;ss=33,401)
cocuklara gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda OSB olan ¢ocuk-
larin oyun becerileri artarken sosyal iletisim becerilerinin de paralel bir bigimde art-
t1g1 soylenebilir.

4. Sonug ve Tartisma

Ozel egitim kurumuna devam eden egitsel tanisi olan ve olmayan okul 6ncesi do-
nem otizmli cocuklarin sosyal iletisim ve oyun becerilerinin degerlendirilmesi ama-
cryla yapilan arastirmanin bu béliimiinde arastiramadan elde edilen sonuglara ve bu
sonuglarin yorumlanmasina yer verilmis, bu yorumlar literatiir ile desteklenerek tar-
tisilmis ve bu yonde bazi 6neriler sunulmustur.

Aragtirmanin birinci alt amacina gore: Egitsel tanisi olan ve olmayan okul éncesi
dénem otizmli ¢ocuklarin Gilliam Otistik Bozukluk Derecelendirme Olcegi (GOB-
DO-2-TV) ve Yeterlik indeksindeki performansina ydnelik bulgulardan elde edilen
sonuca gore; egitsel tanis1 olmayan ancak tibbi tanist OSB olan okul 6ncesi 34 ¢ocugun
GOBDO-2-TV puanlar: incelendiginde bu ¢ocuklarin GOBDO-2-TV puanlarinin
OSB alt sinir1 olan 85 puandan yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle ¢ocuklarin
tibbi tanilarinin OSB olmast hem de GOBDO-2-TV puanlarinda OSB puan araligin-
da olmalar1 bu ¢ocuklarin OSB tanisinin onayladig1 séylenebilir. Ayrica 6zel egitim
kurumuna devam eden egitsel tanist olan ve olmayan okul 6ncesi donem otizmli ¢o-
cuklarin Yeterlik Indeksinde dokuz kategoriden almig olduklar1 puanlar ile Sucuoglu
& Demir (2018) tarafindan gegerlik giivenirlik ¢aligmasinin 6rneklem grubuna dahil
edilen OSB tanili ¢ocuklarin Yeterlik Indeksinin dokuz kategorisi ile uyusum sagla-
dig1 tespit edilmistir. Ozel egitim kurumuna devam eden egitsel tanisi olan ve olma-
yan okul oncesi donemdeki otizmli ¢ocuklarin sosyal iletisim ve oyun becerilerine
yonelik OSB tanisi olan ¢ocuklarla OSB egitsel tanisi olmayan ¢ocuklarin sosyal ileti-
sim becerileri ve oyun becerileri arasinda istatistiksel olarak yapilan karsilastirmada
sosyal iletisim becerilerin taklit oyun alt boyutunda ve sosyal katilim alt boyutunda
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diigiik bir diizeyli bir farklilik oldugu ancak iletisimi kullanma ifade edici dil, iletigimi
anlama alic1 dil ve oyun becerilerinde herhangi bir farklilik olmadig: tespit edilmis-
tir. Sonug olarak OSB tanisi olan veya olmayan okul éncesi donem ¢ocuklarin hem
sosyal iletisim becerileri hem de oyun becerilerinin benzer bir performans sergiledigi
soylenebilir. Ozellikle egitsel tanis1 olmayan okul éncesi donem otizmli ¢ocuklarin
“iletisim, davranig ve zihinsel islevlerindeki” puanlari ile 6l¢egin gegerlik giivenirli-
gindeki OSB tanili gocuklarin bu beceri/davranislariyla tutarlilik gézlemlenmis olup,
normal gelisim gosteren ¢ocuklarin puanlarindan daha fazla oldugu ve bu puanlar
OSB olan ¢ocuklarin temel yetersizlik alanlarina isaret ettigi soylenebilir. Yani OSB
egitsel tanisi olan ve olmayan 6zel egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin hem Gil-
liam hem Yeterlik Indeksi puanlarinda herhangi bir farklilik olmadig1 sdylenebilir.
Bu durumun nedeni ebeveynlerin ¢ocuklarina OSB olarak etiketlenmesini istememe-
lerinden kaynaklaniyor olabilir. Sosyal etiketlenme hem OSB tanili gocuklar hem de
OSB tanili gocuga sahip ailelere sosyal gevreleri tarafindan yapilan olumsuz tavirlar ile
toplumdan ayristirmaya yonelik tiim davranislari icermektedir (Copuroglu & Mengi,
2014). Nitekim yapilan ¢aligmalar, ebeveynlerin ¢ocuklarinda OSB belirtileri goster-
meye baglamalarindan itibaren ¢ocuklarinin sosyal etkilenmeye maruz kaldiklarini
diisiindiiklerini, yogun strese maruz kaldiklarini gostermekte ve bununla birlikte bir-
¢ok zorlukla karsilastiklarini ifade etmislerdir (Conolly ve Gersch, 2016; Foo vd., 2015;
Hoogsteen ve Woodgate, 2013; Kuhaneck vd. 2010; Yassibas vd., 2019). Bu etiketlen-
menin ailelerde OSB tanisinin goriinmez olmasina bagl olarak etiketlenmeden daha
fazla olumsuz etkilendiklerini, yargilandiklarini ve bir¢ok olumsuz davraniga maruz
birakildiklarini belirtmislerdir (Broady vd., 2017; Gray, 2002; Kinnear vd., 2016). Ben-
zer bir bicimde Selimoglu vd. (2013) ¢alismasinda OSB olan ¢ocuga sahip ailelerinin
cevrelerindeki insanlari bulagici hastaliga yakalanmiscasina digladiklarini vurgula-
mustir. Egitsel tanilama siirecinde ailedeki bireylerin sosyal degerlerinin azaldigin
hissetmelerine sosyal ve kiiltiirel faktorlerin etken olabilecegi ifade edilmistir (Ardig,
2013). Egitsel tanilamada aileleri etkileyen bir diger faktor olarak ise tanilama basa-
maginda kurumlarin farklilik gosterdigi vurgulanmistir (Rakap vd., 2017). Ek olarak
tanilama asamasinda ayirt edici tanilamanin yapilmamasindan dogan yanlis tanila-
ma ile aileler, cocugun egitimi ihtiya¢ dogrultusunda ilerlememekte ve ailede daha
yogun kaygi yasatmaktadir (Aydos & Calis, 2021). Ailelerin OSB olan ¢ocuklarin hak-
lar1 konusunda yeterli bir bilgiye sahip olmadig: sdylenebilir. Yani Goksoy & Oksiiz
(2019) tarafindan yapilan arastirmada OSB olan 6zel egitim kurumuna devam eden
¢ocuklarin egitsel tanilamalarinda OSB’ye sahip ¢ocuklarin ailelerinin tanilama ve
degerlendirme siiregleri ile ilgili bilgi sahibi olmadiklar1 neden olarak gosterilmistir.

Arastirmanin ikinci alt amacina gére OSB olan ¢ocuklarin sosyal iletisim beceri-
leri ile oyun becerileri arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonlii bir iligki oldugu tespit
edilmistir. Yani OSB olan ¢ocuklarin sosyal iletisim becerileri artarken oyun becerile-
rinin de artty, sosyal iletisim becerileri zayif olan ¢ocuklarin oyun becerilerinin de za-
yifladig1 sdylenebilir. Ayrica OSB olan ¢ocuklarin oyun beceri kategorisine gore sosyal
iletisim becerilerinde anlamli diizeyde bir farklilik oldugu, OSB olan ¢ocuklarin oyun
becerileri artarken sosyal iletisim, sosyal katilim ve iletisimi kullanmada ifade edici
dil becerilerinin de paralel bir bigimde arttig1 sdylenebilir. YKOOOO oyun becerileri
6l¢me araci, amacina uygun bicimde normaliistii, normal ve normalalti oyun perfor-
mansina sahip ¢ocuklar seklinde iige ayrilarak gelisimsel olarak kategorize edilmistir.
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Bu kategorizasyon ile bu ¢aligmada ¢ocuklarin sosyal becerileri arasinda anlamli fark
olup olmadig1 aragtirilmis ve bu sinama sonucunda gocuklarin kategorik oyun per-
formanslarinin sosyal becerilerde anlamli bir farklilik gosterdigi; normaliistii oyun
performansina sahip ¢ocuklarin, normal ve normalalti performansa sahip ¢ocuklara
gore daha fazla sosyal beceriye sahip oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda ¢ocukla-
rin sosyal iletisim becerileri oyun performanslarina dogrudan etki ettigi séylenebilir.
Bu durumun nedeni OSB olan ¢ocuklarin iletisim ve sosyal etkilesim becerilerinin
oyun becerilerine etkisinin dogal bir iiriinii oldugu sdylenebilir. Ciinkii oyun becerisi
gelisen ¢ocuklarin bu gelisimin dogrudan sosyal ve iletisim becerilerine de yansimasi
beklenmektedir. Nitekim Matson, Hess & Mahan (2012) tarafindan yapilan bir ¢alis-
mada sosyal becerileri gelismis olan ¢ocuklarin daha iyi s6zel iletisime sahip oldugu
ve daha az zorlayic1 davraniglar sergiledigi ifade edilmistir. Bir diger ¢aligmada ise,
OSB’li ¢ocuklarla lego terapisi yontemiyle yaptiklar: calismanin sosyal becerilerinde
ilerleme saglanirken iletisim becerilerinin de gelistigini vurgulanmistir. Bu iki beceri-
nin gelisim agisindan paralellik gosterdigi vurgulanmistir (Lindsay, Hounsell & Cassi-
ani, 2017). O’Keefte ve McNally (2023), OSB tanili ocuklara oyun temelli miidahaleler
yoluyla iletisim becerilerinin desteklenmesi konulu yapilan dokuz ¢alismay1 incelemis
ve oyun temelli miidahalelerin OSB olan ¢ocuklarda iletisim becerilerini giiclendirdi-
gi vurgulamigtir. Lynch (2015), oyun yoluyla ¢ocuklarin yaraticiliginin desteklenmesi
ile kelime dagarciklarini genisletebilme firsat1 bulabildiklerini, yeni deneyimlere agik
hale gelerek 6zgtivene sahip olmalarina katki saglayarak hem sosyal hem de dil beceri-
lerini gelistirdikleri savunmustur. Bu goriisii destekler nitelikte Vygotsky, oyun ile dil
becerilerinin kazanildigini, bu sayede kiiltiirel aktarimin da saglandigini vurgulamis-
tir (Corsaro, 2011). Eberle (2011) oyun ile gocuklarin kendilerini ifade etme becerileri
ile hem dil hem de sosyal becerilerinin gelistigini belirtmistir. Ek olarak oyun temelli
egitim programinin sozel ve sozsiiz iletisim becerilerine etkisini inceleyen bir ¢calisma-
da on erkek ve on kiz OSB’li ¢ocuga bir aylik egitim programi uygulanmis ve 6n-test
ve son-test arasinda dnemli olciide sozel ve sozsiiz iletisim becerilerinde artis goriil-
miistiir (Ayasrah vd., 2023). Yapilan bir diger ¢calismada ise oyun grubu etkinliklerine
dayal1 egitim programinin otizmli cocuklarin sosyal ve iletisim becerilerine etkililigi
tizerinde olup 60 OSB tanili ¢ocugun katilimiyla oyun grubu etkinlikleri uygulan-
mistir. Caligmanin sonucuna gore ¢cocuklarda sozel iletigim, s6zel olmayan iletisim
ve sosyal etkilesim becerilerinde anlamli bir fark goriilmustiir (El-Amrosy vd., 2023).
Yapilan derleme ¢aligmasinda, OSB tanili cocuklarda oyuna dayali miidahalelerin sos-
yal iletisim ve dil becerileri tizerindeki etkililigini vurgulamiglardir (Deniz vd., 2022).
Sonug olarak yapilan pek ¢ok calismaya gore okul 6ncesi donem OSB tanili ¢ocukla-
rin sosyal iletisim ve dil becerilerinin gelismesini saglayan oyun temelli miidahaleler,
cocuklarin sosyal iletisim becerilerinde ¢ocuk-ebeveyn etkilesimleri, cocuk-akran et-
kilesimleri, ortak dikkat, ortak katilim, ortak ilgi, oyun becerileri, géz temas, sosyal
duyarlilik, olumlu sosyal etkilesim, sosyal etkilesimin baslatilmasi, ¢cocugun sosyal
isleyisi ile; dil becerilerinde ifade edici ve alic1 dil becerileri, kelime dagarcigi, konusu-
lan kelimelerin sayisi, ortalama sézce uzunlugu iizerinde genel anlamda etkili oldugu
ispatlanmistir (Althoff vd., 2019; Conrad vd., 2021; Harrop vd., 2015; Kent vd., 2021;
Law vd., 2021; Lee & Meadan, 2021; Liu vd., 2020; Nevill vd., 2018; O’Keeffe & McNally,
2021; Oono vd., 2013; Shalev vd., 2020; Trembath vd., 2019; Tarver vd., 2019; Waddin-
gton vd., 2021).
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Bu sonuglar dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir;

OSB belirtileri gosteren ¢ocuklarin egitsel tanilamalarinin erken dénemde
yapilmasi ve en kisa siirede egitim hizmetlerinden faydalanmalari i¢in anne
ve babalara, aile saglik merkezleri ve psikiyatri servisleri vasitastyla rehberlik
hizmetleri sunulabilir.

Aragtirmanin sonucuna gore OSB olan ¢ocuklarin aileleri ile tani siirecinde
karsilastiklar1 zorluklar ve tanilamada ge¢ kalmanin nedenleri ile ilgili aras-
tirma yapilabilir.

Yapilan ¢aligmalar incelendiginde farkli tilkelerde egitsel tanilama sikligini
gosteren aragtirmalarin az olmasi nedeniyle 6gretmenlere Tiirk toplumunda
etiketlemelere yonelik ve OSB tanisi ve erken donemde egitimin faydalarinin
aktarildigi farkindalik egitimleri olusturulup yayginlastirilabilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerine OSB’li ¢ocuklarin sosyal, iletisim ve oyun beceri-
lerinin desteklenmesine yonelik hizmet ici egitim verilebilir.

Oyun ve sosyal becerilerin OSB tanili ¢ocuklarin gelisimlerini ¢ift yonlii etki-
lediginden erken miidahale programlarina bu ¢aligmalar ile ilgili etkinliklere
agirlik verilmesi 6nerilmektedir.

OSB tanist aldiktan sonra ailelerin ¢ocuklart ile gegirdikleri vakitlerde ¢ocuk-
larina egitsel destek sunabilmeleri icin gesitli uygulamalar yapilip aileler ve
cocuk iizerindeki etkililigi arastirilabilir.

Yapilan ¢aligmalar incelendiginde Tirkiye’deki egitsel tanilama sikligi ile il-
gili yapilan arastirmalarin az olmasi nedeniyle bu konunun tizerinde durulup
nedenleri, 6nlemler ile ilgili yapilabilecek ¢aligmalar diizenlenebilir.

OSB tani kriterlerinde yer alan yineleyici/ tekrarlayan davranis béliimii bu ¢a-
lisma i¢in kullanilan 6lgme aracinda yer almamaktadir. Bundan sonra yapila-
cak ¢aligmalara farkli bir 6l¢me araci kullanilarak kriteri de arastirmaya dahil
edilebilir.
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Extended Abstract

In this study, it was aimed to evaluate the social communication and play skills
of preschool children with autism with and without educational diagnosis attending
a special education institution. The research was designed with quantitative research
method. The study group consisted of 117 children with autism aged 36-72 months
who received education in special education and rehabilitation centers located in Bey-
likdiizti and Avcilar districts of Istanbul province in the 2022-2023 academic year. As
data collection tools, “Gilliam Autistic Disorder Rating Scale II- (GOBDO-2-TV)”,
“Competence Index: Assessment of Developmental Functions of Young Children with
Special Needs Turkish Version”, “Social Communication Checklist-Revised-Preschool
Turkish Version” and “Revised Knox Preschool Play Scale” were used. Pearson corre-
lation coeflicient, t-test, one-way analysis of variance (ANOVA) techniques were used
to analyze the data. In line with the findings of the study;, it can be said that the diag-
nosis of autism was confirmed for 34 preschool children with autism who had a med-
ical diagnosis but not an educational diagnosis because their Competence Index and
GOBDO-2-TV scores were within the autism score range. In addition, the scores of the
study group in the function of behavior and social skills, social skills and inappropriate
behaviors had similar scores and showed mild disability and suspicion of disability
values and a consistency relationship was determined. According to the results of the
study, it was determined that there was a positive relationship between the areas of
inadequacy in social communication skills and inadequacies in play skills of preschool
children with autism.

In this section of the study conducted to evaluate the social communication and
play skills of preschool children with and without an educational diagnosis who at-
tend a special education institution, the results obtained from the study and the inter-
pretation of these results are included, these comments are discussed by supporting
them with literature, and some suggestions are presented in this direction. According
to the first sub-objective of the study: According to the results obtained from the find-
ings regarding the performance of preschool children with and without an education-
al diagnosis on the Gilliam Autistic Disorder Rating Scale (GOBDO-2-TV) and the
Proficiency Index; when the GOBDO-2-TV scores of 34 preschool children without
an educational diagnosis but with a medical diagnosis of ASD were examined, it was
determined that the GOBDO-2-TV scores of these children were higher than the lower
limit of ASD, which is 85 points. Therefore, it can be said that the fact that the chil-
dren’s medical diagnoses are ASD and that the GOBDO-2-TV scores are within the
ASD score range confirms the ASD diagnosis of these children. In addition, it was
determined that the scores of preschool autistic children with and without an edu-
cational diagnosis who attend special education institutions from nine categories in
the Competency Index were consistent with the nine categories of the Competency
Index of children with ASD who were included in the sample group of the validity
and reliability study by Sucuoglu & Demir (2018). In the statistical comparison made
between the social communication and play skills of children with ASD and children
without an educational diagnosis in terms of the social communication and play skills
of preschool autistic children with and without an educational diagnosis who attend
special education institutions, it was determined that there was a low-level difference
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in the imitation play sub-dimension and social participation sub-dimension of social
communication skills, but there was no difference in the expressive language of using
communication, receptive language of understanding communication and play skills.
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