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Ozet

Bu ¢alismanin amaci, ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme becerileri, yaratici okuma algilari ve
okuma 06z yeterlik dizeylerini belirlemek ve aralarindaki iligkiyi incelemektir. Calisma korelasyon arastirma
desenine gore tasarlanmistir. Calisma grubunu Tirkiye'nin kuzeydogusunda bulunan bir ildeki resmf ortaokul
ve imam hatip ortaokullarindan segilen 14 okulda 6grenim goren 641 o6grenci (Kiz=349, Erkek=293)
olusturmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu, Elestirel Diisinme Becerisi Testi,
Yaratici Okuma Algi Olgegi ve Okuma Oz Yeterligi Olgegi kullanilmistir. Calismanin sonucunda, ortaokul
ogrencilerinin elestirel dislinme becerileri ile okuma 6z yeterlikleri arasinda pozitif yonde anlamli iliskiler
bulunmustur. Ogrencilerin yaratici okuma algilari ile okuma 6z yeterlikleri arasinda pozitif yénde anlamli
iliskiler bulunurken elestirel disiinme becerisi ile yaratict okuma algilari arasinda anlamli iligki tespit
edilmemistir. Calismada ayni zamanda 6grencilerin elestirel disiinme ve yaratici okuma puanlarinin orta
seviyelerde, okuma 6z yeterligi puanlarinin ise orta seviyenin Ustiinde oldugu belirlenmistir. Cinsiyet agisindan
tiim degiskenlerde kiz 6grenciler lehine sonuglara ulasilirken sosyoekonomik durum agisindan sadece elestirel
disiinme ve okuma 6z yeterliginde anlamli farkhliklara ulasildigl ancak yaratici okuma algisinda ise anlaml bir
farkhhga ulasilamadigi tespit edilmistir. Calismada elde edilen sonuglar, 6grencilerin Ust dizey disiinme
becerileri ve bu becerilerin gelisimine katki saglayan okuma 6z yeterligine yeterince sahip olmadiklarini
gbstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel disinme, yaratici okuma, okuma 6z yeterligi, okuma becerisi

Abstract

The present study aims to determine secondary school students' critical thinking skills, creative
reading perceptions, and reading self-efficacy levels and examine their relationship. The study was based on
a correlation design. The study group consisted of 641 students studying in 14 schools selected from public
secondary schools and imam hatip secondary schools in a province located in the northeast of Turkiye.
Personal Information Form, the Critical Thinking Skills Test, the Creative Reading Perception Scale and the
Reading Self-Efficacy Scale were used as data collection tools. As a result of the study, significant positive
relationships were found between the critical thinking skills and reading self-efficacy of the secondary school
students. While significant positive relationships were found between the creative reading perceptions and
reading self-efficacy of the students, no significant relationship was found between the critical thinking skills
and creative reading perceptions. The study also determined that the students' critical thinking and creative
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reading scores were at moderate levels, while their reading self-efficacy scores were above average.
Regarding gender, results were found in favor of female students in all variables. In terms of socioeconomic
status, significant differences were found only in critical thinking and reading self-efficacy, but no significant
difference was found in creative reading perception. The findings of the study show that students do not
sufficiently possess high-level thinking skills and reading self-efficacy, which contributes to the development
of these skills.

Keywords: Critical thinking; creative reading; reading self-efficacy; reading skills

1. Giris

Ogrenme ogretme siireglerinde 6grencinin  kazanmasi beklenilen birtakim beceriler
bulunmaktadir. Bu beceriler, bilgi ¢caginda ihtiya¢ duyulan elestirel diisinme, yaraticilik, problem
¢6zme, vyenilikcilik, iletisim ve is birligi becerilerini kapsamaktadir (Partnership for 21st Century
Learning (P21), 2007). Bu calismada incelenen kavramlardan ilki olan elestirel disinme, farkli
disiplinler tarafindan sik¢a ele alinmaktadir. Glniimiz egitim dlinyasinda dislinen, elestiren,
sorgulayan, Ureten bireyler yetistirilmek istenmektedir (Seferoglu & Akbiyik, 2006). Bu 6zellikler de
elestirel distinme becerisine sahip olmayi gerekli kilmaktadir. Scriven (1976), madalyonun bir yiziinde
elestirel dislinme becerisi varsa diger ylzinde yaraticiigin yer aldigini ifade etmektedir. Elestirel
disinme becerisini besleyen yaraticilik, insan hayatinin her alaninda kullanilabilecek bir beceridir
(Clegg, 2008). Bu becerinin okuma alanina yansimasi yaratici okuma olarak ifade edilmektedir. Yaratici
okuma, 6grencilerin okudugunu anlama ve daha genel manada 6grenmeleri lzerinde etkilidir. Bilgi
¢aginda 6grencilerden beklenen de okuduklarini ezberlemek yerine yeniden olusturmalaridir (Yurdakal
& Susar-Kirmizi, 2017). Ogrencilerin yaratici okuma etkinliklerini basarili bir sekilde tamamlamalari ise
okumaya yonelik yeterlik algilariyla iliskilidir. Bu inang¢ dizeyi yilikseldikce 6grencilerin okudugunu
anlama basarilar da artmaktadir (Unrau vd., 2018). Ogrenmenin en dénemli yollarindan biri okuma
oldugundan (Gines, 2006) o6grencilerin okuma 0z yeterliklerinin yikselmesi 6grenmelerini de
etkileyecektir. Gorildigli Uzere bahsi gecen kavramlarin her biri 6grencilerin 6grenmelerinde
dogrudan ya da dolayl yoldan 6nemli rol oynamaktadir.

Bu calismada, ortaokul 6grencilerinin elestirel diisinme, yaratici okuma ve okuma 0z
yeterliklerine odaklanilmistir. Daha nitelikli elestirel distndrler yetistirmek, 6grencilerin yaratici
okuma etkinliginde bulunmasini saglamak ve okuma 6z yeterlik diizeylerini artirabilmek i¢in 6ncelikle
bu degiskenlere ait durumlarinin belirlenmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda bu c¢alismada ortaokul
ogrencilerinin elestirel diisinme becerileri, yaratici okuma algilari ve okuma 6z yeterlik diizeylerinin
belirlenmesi ve aralarindaki iliskinin incelenmesi amaglanmistir. Alan yazininda ortaokul 6grencilerinin
elestirel diisinme (Cheong & Cheung, 2008; Lapuz & Fulgencio, 2020; Wang & Woo, 2010), yaratici
okuma (Kasem vd., 2022) ve okuma 6z yeterliklerini (Eyiip & Uzuner-Yurt, 2015; Karakog¢-Oztiirk, 2015)
inceleyen c¢alismalarin yer aldigi gértilmektedir. Bunun yaninda elestirel disiinme ile okuma becerisini
(Yildirrm-Doner & Demir, 2024); yaratici okuma ile okuma becerisini (Eylip & Kayhan, 2024) ve elestirel
diisiinme ile yaratici okuma becerilerini (Ocak & Karsli, 2022) ele alan ¢alismalar da olmasina ragmen
elestirel diislinme ve yaratici okuma ile okuma 6z yeterligini birlikte ele alan ¢alismaya rastlanmamistir.
Calismada, bu degiskenlerin bir arada ele alinmasinin 6grencilerin elestirel disiinme becerileri,
yaraticiliklari ve okuma becerileri arasindaki iliskilerin daha iyi anlasilmasina ve bu iliskiler
dogrultusunda bu becerilerin nasil daha iyi gelistirilebilecegine dair fikir sunmasi agisindan 6nem
tasidigi diistintilmektedir.
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1.1. Elestirel Diisiinme

Egitim-68retim faaliyetlerinin O6grencilere kazandiracagi 6nemli ciktilarin basinda elestirel
diisinme becerisi gelmektedir (Thompson, 2011). Elestirel diislinme, argiimanlarin dogrulugunun akil
yoluyla degerlendirilmesidir (Moore & Parker, 2009). Bireyin neye inanacagina ve ne yapacagina karar
vermesi ve bu kararlarin sebeplerini irdelemesi olarak da ifade edilmektedir (Hunter, 2014). Elestirel
disinme, distinme sireglerinin sonucunu ve bu siireci degerlendirmeyi icerir (Halpern, 2003). Bu
sebeple iyi bir elestirel diistinlirlin; sorgulama yapan, elde ettigi bilgileri degerlendiren ve yorumlayan,
ulastigl sonuglari cesitli kriterlere gore gdzden geciren ve olaylara genis bir perspektiften yaklasan bir
birey olmasi beklenmektedir (Paul & Elder, 2019).

Elestirel dlisinme becerisi bireyin akademik ve is hayatinda 6nemli rol oynamaktadir. Her iki
alanda da bireyin elestirel ve tarafsiz diisinmesi, bir argiman hazirlamasi gereklidir (Eales-Reynolds
vd., 2013). Elestirel disinme becerisi, 6grencilerin 6grenmelerini dizenlemelerine, akademik
hayatlarinda daha aktif rol almalarina ve 6zerk 6grenci olmalarina yardimci olmaktadir (Phan, 2010;
Toshpulatova & Kinjemuratova, 2020). Bu becerinin yeteri kadar gelismemis olmasi durumunda ise
ogrencilerin problem ¢6zme ve akil yiritme sireclerinde zorlanmalari muhtemeldir (McKendree vd.,
2002). Bu sebeple egitim programlarinda bu becerinin 6grencilere kiiglik yaslardan itibaren
kazandirilacagl bir planlama yapilmaktadir. Farkli Glkelerin egitim hedeflerinde elestirel disinme
becerisine atif yapilmakta; yetisecek insan profilinin bu beceriyi barindirmasi gerekliligi izerinde
durulmaktadir (Council of European Union, 2015; Uribe-Enciso vd., 2017). Boylece elestirel diislinme
becerilerinin gelistirilmesi, 6grencilerin yaraticiliklari da dahil olmak (izere st diizey becerileri (izerinde
olumlu yonde katki saglayabilir.

1.2. Yaratici Okuma Algisi

GUnUmz egitim ortamlarinda amag yalnizca bilgi vermek degil ayni zamanda yaratici diisiinen
bireyler yetistirmektir (Wang, 2012). Yaratici diisinme; hayal gliclini kullanma, bir fikir Gretme veya
gelistirme, varsayimda bulunma ve farkl sonuglara ulasma becerilerini kapsar (Fisher & Williams,
2004). Bireyi yaraticihiga gotilren fikri olusturur, bu haliyle basli basina bir 6grenme yoludur (Adair,
2007). Yaratici dislinme becerisinin gelisimi icin temel kaynaklardan biri okuma metinleridir (Sturgell,
2008). Zira birey bu metinleri okurken kesfetme duygusunu da sirece dahil etmektedir (Wang, 2012).

Yaratici okuma, okurun metnin 6tesine gecerek kendi yasantilariyla iliskili olarak yeni ve farkli
¢ikarimlarda bulunmasini ifade etmektedir (Adams, 1968). Gainsburg (1961), yaratici okumanin aslinda
okuyucu icin bir yaratma eylemi oldugunu ifade etmektedir. Ona gbre, okuyucu zamanla ortak yazar
rolliine birinerek esere eklemeler yapar, kendi yasantilarindan hareketle metni zihninde betimler,
analiz eder ve metinle ilgili tahminlerde bulunur (Gainsburg, 1961). Sever (2010) de benzer sekilde bu
slireci yaratma ve yeniden yaratma olarak tanimlamaktadir. Ona gore, yazar eserini yaratmakta; okur
ise eseri kendi yasantilarina, algisina ve hayal gilicline bagli olarak anlayarak aslinda eseri yeniden
yaratmaktadir (Sever, 2010). Yaratici okuma etkinlikleri okuyucularin okuduklarina odaklanmalarini
saglayan bir stireci kapsamaktadir (Susar-Kirmizi & Kasap, 2017). Bu sebeple bu becerinin gelistirilmesi
onem tasimaktadir. Ancak karmasik bir beceri oldugundan yaratici okumanin bir siire¢ boyunca
ogretilmesi gerekmektedir (Adams, 1968). Zamanla 6gretilebilen bir beceri olan yaratici okumanin
gelistirilmesi, bireyin okumaya karsi olumlu duyussal 6zellikler kazanmasini saglayabilir (Chou vd.,
2016; Sardabi & Ojagh, 2022). Bu sebeple 6grencilerin yaratici okumaya yonelik algilarinin ylksek
olmasi beklenmektedir. Ogrencilerin yaratici okumaya karsi algilarinin yiiksek olmasi yaratici okuma
becerilerinin gelisiminde 6nemli bir rol oynamaktadir.
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1.3. Okuma Oz Yeterligi

Temel dil becerilerinden biri olan okuma, bireyin sosyal ve diisiinsel hayatinda énemli bir yer
kaplamaktadir. Akademik agidan basarinin saglanmasi da okuma diizeyiyle yakindan iliskilidir (Cox vd.,
2003; Whitten vd., 2016). Bu becerinin gelisimi okul 6ncesi donemde baslayan ve hayat boyu devam
eden bir silireci kapsar (Alexander, 2005; Locher & Pfost, 2020). Bu sliregte bireyin okuryazar diizeyinde
bir okuma becerisi kazanmasinin yaninda okudugunu anlama becerisinin de gelistirilmesi biyik 6nem
tasimaktadir (Karatay, 2018). Okuma becerisinin gelisim sirecini etkileyen bircok faktor
bulunmaktadir. Motivasyon, Ustbilis, epistemik inanclar ve adanmisligin yaninda 6z yeterlik de bu
faktorlerden biri olarak karsimiza ¢itkmaktadir (Afflerbach vd., 2013).

Oz yeterlik kavrami, Bandura (1997) tarafindan, bireyin belirli ciktilara ulasmak amaciyla
eylemleri diizenleme ve gerceklestirme yetenegine iliskin yargilari olarak tanimlanmaktadir. Bu yargilar
bireyin eylemlerini, secimlerini ve hareket sekillerini farkl agilardan etkilemekte; birey kendisine
glvendigi eylemleri yapmakta, tam tersi durumlarda ise eylemi yapmaktan kacinmaktadir (Pajares,
1996). Oz yeterlik belirli bir alana 6zgiidiir, yani bireyin bir alanda 6z yeterligi yiiksekken farkli bir alanda
diistik olabilir (Dea Moore & Cook, 2011). Okuma becerisi agisindan ele alindiginda bu kavram, bireyin
okuma etkinligine dair basarili olma inancini ifade etmektedir (Wigfield & Guthrie, 1997). Okuma 6z
yeterligi yliksek olan 6grenciler metni anlamlandirma siirecinde daha etkin ve basarilidirlar; okuma 6z
yeterligi disiik olan 6grenciler ise metni anlayamayacaklarina inanirlar (Afflerbach vd., 2013). Bu
dogrultuda 6grencinin okuma 6z yeterligini gelistirici calismalara yer verilmesi, 6grencinin okumaya
katilimini artirabilir (Unrau vd., 2018). Yapilan arastirmalar da okuma 6z yeterliginin okudugunu anlama
Gzerinde etkili bir degisken oldugunu ortaya koymaktadir (Solheim, 2011; Waleff, 2010). Bu ¢alismada,
okuma 0z yeterligi ile iliskili degiskenlerin belirlenmesinin 6grencilerin okuma 06z yeterligini ve
okudugunu anlama becerisini gelistirmeye yonelik yapilacak calismalar acgisindan 6nemli oldugu
disinidlmektedir.

1.4. Elestirel Diisiinme, Yaratici Okuma ve Okuma Oz Yeterligi Arasindaki iliski

Diisinme becerileri gliniimizde egitimciler tarafindan 6n plana cikarilmakta, bu becerilerin
belirli bir dersteki basariyi arttirmakla birlikte daha st bir beceri olarak 6grenmeye yardimci olabilecegi
belirtilmektedir (McKendree vd., 2002). Elestirel diisinme ve yaraticilik da bireyin 6grenmeleri igin
gerekli iki beceridir (Partnership for 21st Century Learning (P21), 2007). Bailin ve arkadaslari (1999),
elestirel disinme ve yaraticiligin karsilikli olarak birbirini etkiledigini ifade etmektedir. Onlara gore,
birey elestirel distinirken olaylarin sonuglarini zihninde tasarlar, olaylara yeni ve farkli perspektiften
yaklasir. Benzer sekilde birey herhangi bir yaratici etkinliginde elestirel disinmeye dayal akil
yirdtebilir (Bailin vd., 1999). Zira yaratici disinme igerisinde muhakeme yetenegi de barindirmaktadir
(Fisher & Williams, 2004). Yaratici okuma agisindan duslinildigiinde ise Morris (1972) yaratici okuma
etkinliginin gerceklesebilmesi icin elestirellik ve ilgi barindirmasi gerektigini ifade etmektedir. Bu
dogrultuda yaratici okuma etkinligine duyulan ilgi bizi 6z yeterlik kavramina gétiirmektedir. Oz yeterligi
ylksek bireylerin bilgiyi paylasma yollarini ararken vyaraticiliklarini kullanmalari gerekmektedir
(Parhamnia vd., 2022). Benzer sekilde okuma 0z yeterligi yiksek olan bireylerin yaratici okuma
algilarinin da yiiksek olmasi beklenmektedir. Kisacasi 6z yeterlik hem yaratici okumayi hem de elestirel
diisiinmeyi besleyen bir duyussal 6zelliktir. Oz yeterlik ile elestirel diisinme arasinda karsilikli bir iliski
bulunmakta, 6z yeterligi ylksek olan 6grencilerin elestirel diisinme becerilerinin de ylksek oldugu
gorilmektedir (Moafian & Ghanizadeh, 2011; Tabrizi & Jafari, 2015). Bu dogrultuda ortaokul
ogrencilerinin elestirel diisinme, yaraticic okuma ve okuma 06z yeterlikleri arasindaki iliskinin
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belirlenmesinin egitim silirecinde bu becerileri gelistirmeye yonelik nelerin yapilabilecegi konusunda
farkindalik olusturabilecegi distintilmektedir.

Bu calismada, degiskenler arasindaki iliskiler belirlenmis, ayni zamanda ortaokul 6grencilerinin
elestirel diisiinme, yaratici okuma ve okuma 6z yeterliklerinin cinsiyet ve sosyoekonomik duruma gore
farkhlasma durumu incelenmistir. Wood (1994), erkeklerin iletisim 6zelliklerinin kadinlara kiyasla daha
manipulatif ve rekabet¢i oldugundan bahsetmektedir. Bu 6zellikler, erkeklerde elestirel disiinme
egiliminin daha fazla olmasi seklinde yorumlanabilir; ancak cinsiyetin elestirel diisinme becerisi
Gzerindeki etkisine dair alan yazininda fikir birligi olmadigi gérilmektedir (Salahshoor & Rafiee, 2016).
Benzer sekilde Abraham (2016) da yaraticiliktaki cinsiyet farkhliklarinin karmasik bir alan olup
belirsizligini korudugundan bahsetmektedir. Okuma becerisinde de cinsiyet degiskenine dair celiskili
sonuglarin olmasi (Piercey, 2013), bu calismada cinsiyet degiskeninin etkisini arastirmayi gerekli
kilmistir. Sosyoekonomik durum agisindan degerlendirildiginde ise sosyal sinifin 6grencilerin elestirel
diisinme becerileri, 6grenme ve motivasyonlari tizerinde etkili oldugu ifade edilmektedir (Cheung vd.,
2001). Nitekim o6grenci basarisi okul ile ilgili degiskenlerin yaninda 6grencilerin blyidigu
sosyoekonomik cevreye de baghdir (OECD, 2005). Kleemola ve arkadaslari (2023) da ebeveynlerin
egitimi gibi sosyoekonomik ge¢cmisin daha sonraki egitim sonuclari Gizerinde 6nemli bir etkisi oldugunu
ifade etmektedir. Bu sebeple calismada, elestirel dislinme, yaratici okuma ve okuma 06z yeterligi
Uzerindeki etkiyi arastirmak (zere diger degiskeni sosyoekonomik durum olusturmustur. TUm
bunlardan hareketle bu ¢alismada ortaokul 6grencilerinin elestirel diisinme becerileri, yaratici okuma
algilari ve okuma 6z yeterlik diizeylerini cinsiyet ve sosyoekonomik durum agisindan incelemek ve
aralarindaki iliskiyi belirlemek amaglanmistir.

1.5. Galismanin Amaci

Bu calismanin amaci, ortaokul 6grencilerinin elestirel disiinme becerileri, yaratici okuma
algilari ve okuma 6z yeterlik diizeylerini belirlemek ve aralarindaki iliskiyi incelemektir.

Bu dogrultuda asagida yer alan arastirma sorularina cevap aranmistir. Ortaokul 6grencilerinin,

1.Elestirel dlislinme becerileri, yaratici okuma algilari ve okuma 6z yeterlikleri arasinda anlamli
bir iliski var midir?

2.Elestirel diisiinme becerileri, yaratici okuma algilari ve okuma 6z yeterlikleri ne diizeydedir?

3. Elestirel diisinme becerileri, yaratici okuma algilari ve okuma 6z yeterliklerinde cinsiyete
gore anlamli farklilik var midir?

4. Elestirel duslinme becerileri, yaratici okuma algilari ve okuma 06z vyeterliklerinde
sosyoekonomik duruma gore anlamli farklilik var midir?

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu c¢alisma, nicel arastirma yontemlerinden korelasyonel arastirma desenine gore
tasarlanmistir. Korelasyonel desende herhangi bir miidahalede bulunulmadan iki veya daha fazla
degisken arasindaki iliski belirlenmeye calisiimaktadir (Creswell, 2019). Bu calismada da ortaokul
ogrencilerinin elestirel diistinme becerileri ile yaratici okuma algilari ve okuma 6z yeterlikleri arasindaki
iliskinin belirlenmesi amaglandigindan korelasyonel arastirma deseni kullaniimistir.
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2.2. GCalisma Grubu

Calisma grubunu 641 ortaokul 6grencisi olusturmustur. Orneklem grubunun segilmesinde
uygun ornekleme yontemi kullaniimistir. Uygun ornekleme ydntemi, arastirma grubunu sistematik
olarak belirlemenin zor oldugu durumlarda (Fraenkel vd., 2012) kolay ulasabilecek ya da arastirma i¢gin
gondlli bireyler ile calisiimasini ifade etmektedir (Johnson & Christensen, 2014). Bu arastirmada da
¢alisma grubunu Karadeniz Bolgesi'nde yer alan Trabzon ilindeki resmi ortaokullardan secilen 14
okulda 6grenim goren o6grenciler olusturmustur. Calisma grubuna ait kisisel ve demografik bilgiler
Tablo 1'de 6zetlenmistir.

Tablo 1. Ogrencilere Ait Tanimlayici Bilgiler

Degisken f %
I Kiz 349 54,4
Cinsiyet
Erkek 293 45,6
5. Sinif 357 55,6
Sinif
6. Sinif 285 44,4
K&y 8 1,2
Yerlesim Yeri ilce 35 5,5
Sehir 597 93,0
Disuk 108 16,8
Sosyoekonomik Durum Orta 434 67,6
Yuksek 72 11,2
Okula gitmedi 5 ,8
ilkokul 67 10,4
o Ortaokul 74 11,5
Anne Egitim Durumu .
Lise 198 30,8
Universite 179 27,9
Lisansustu 46 7,2
Okula gitmedi 6 ,9
ilkokul 30 4,7
. Ortaokul 67 10,4
Baba Egitim Durumu ]
Lise 191 29,8
Universite 200 31,2
Lisansustu 52 8,1
Okul Oncesi Egitim Alma Evet 599 93,3
Durumu Hayir 42 6,5

*Yerlesim yeri, sosyoekonomik durum, ebeveyn egitim durumu ve okul 6ncesi egitim alma
durumu degiskenleri eksik veri barindirmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araglari

Kisisel Bilgi Formu: Calismaya katilan ortaokul 6grencilerine ait kisisel ve demografik bilgileri
belirmek amaciyla arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir.

Elestirel Diisiinme Becerisi Testi: 5. sinif 6grencilerinin elestirel dislinme becerisini 6lgmek
amaciyla Egmir ve Ocak (2016) tarafindan gelistirilmistir. Test, 25 sorudan olusmaktadir ve her soru
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dort sikh olarak hazirlanmistir. Teste ait gliclik indeksi 0,37, ayirt edicilik indeksi ise 0,32 olarak
bulunmus, iyi dizeyde ayirt edicilige ve orta gliglige sahip oldugu tespit edilmistir (Egmir & Ocak,
2016).

Yaraticc Okuma Algi Olgedi: 4. simif 6grencilerinin yaratici okuma algilarini belirlemeyi
amaclayan 6lcek Yurdakal ve Susar-Kirmizi (2017) tarafindan gelistirilmistir. Olcek metin olgusu,
karakter olgusu ve yazar olgusu olmak Uzere 3 alt faktor ve 25 maddeden olusmaktadir. Birinci faktor
Olcege %16,16; ikinci faktor %15,77; Uglinci faktor %9,96 oraninda 6lgegi agiklamaktadir. Faktorlerin
tamaminin agikladigi varyans %41,91'dir. 3’|l Likert tipinde hazirlanan 6lgekte 0-40 arasi puanlar distik
algi; 41- 70 arasi puanlar orta diizey algl ve 71-100 arasi puanlar ise yiksek diizeyde algi olarak ifade
edilmektedir. Olcege iliskin hesaplanan Cronbach Alpha katsayisi 0,87'dir (Yurdakal & Susar-Kirmizi,
2017).

Okuma Oz-Yeterligi Olgegi: Urfali-Dadandi ve Ungan (2022) tarafindan ortaokul égrencilerinin
okuma 6z-yeterliklerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. 5’li Likert tipinde hazirlanmis olup 23
maddeden olusmaktadir. Olcek 4 faktérlii olup bu faktérlerin agikladigi toplam varyans %53,29’dur.
Birinci faktor %33,95, ikinci faktor %8,73, Uglincl faktor %5,42 ve dordiinci faktor %5,18 oraninda
toplam varyansi agiklamistir. Olgekten en diisiik 23, en yiiksek 115 puan alinabilmektedir. Olgege iliskin
hesaplanan i tutarlilik katsayisi 0.91'dir (Urfali-Dadandi & Ungan, 2022).

2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada, veri toplama siirecine baslamadan &nce Trabzon Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulundan (Tarih: 06.11.2023, Sayi no: E-81614018-000-
2300060774) ve Trabzon il Milli Egitim Mudurligiinden Bilimsel Arastirma izni alinmistir. Sonraki
asamada belirlenen ortaokullara gidilerek veri toplama araglari 6grencilere uygulanmistir. Uygulama
oncesinde gonlli olarak calismaya katilan 6grencilerden onam formu alinmistir. Bunun yaninda
Ogrencilere ¢alisma hakkinda bilgi verilmis ve elde edilecek verilerin ¢alisma disinda herhangi bir
amacla kullanilmayacagi aciklanmistir. Veri toplama araglarinin uygulanmasi sinif ortaminda yaklasik
iki ders saati slirmustir ve bu slirecte 6grencilerin anlamadigi maddeler ya da sorular arastirmaci
tarafindan yonlendirme yapilmadan agiklanmistir. Calismada veriler 2023-2024 egitim 6gretim yili gliz
doneminde toplanmistir.

Verilerin analizinde IBM SPSS 23 paket programi kullaniimistir. Verilerin normal dagilima sahip
olup olmadigl basikhk ve carpikhk degerleri incelenerek tespit edilmistir (bkz. Tablo 2). Basiklik ve
carpiklik degerlerinin £1 araliginda yer almasi verilerin normal dagildigini géstermektedir (Cokluk vd.,
2021). Boylece ¢alismada normallik varsayiminin karsilandigi gorilmektedir. Elestirel disinme
becerisi, yaratici okuma algisi ve okuma 06z yeterliginin degiskenlere gore degisme durumunu tespit
etmek icin iliskisiz Orneklem t Testi ve Tek Y&nlii Varyans Analizi (One-Way ANOVA) kullanilmistir.
Katihmcilara ait tanimlayici bulgularin elde edilmesinde tanimlayici istatistik teknikleri kullaniimigtir.
Katilimcilarin elestirel diisiinme becerileri, yaratici okuma algilari ve okuma 06z yeterlikleri arasindaki
iliskinin belirlenmesinde ise Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Analizinden yararlaniimistir.

3. Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin elestirel diisinme becerileri, yaratici okuma algilari ve okuma 6z
yeterlikleri arasindaki iliski Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Analizi yoluyla test edilmistir.
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Tablo 2. Arastirma Verilerine Ait Korelasyonlar ve Tanimlayici Bulgular

Degiskenler 1 2 3

1.Elestirel Dislinme Becerisi 1

2.Yaratici Okuma Algisi ,02 1

3.0kuma Oz Yeterligi ,22%* LA9** 1

Ortalama 10,20 50,78 83,44

Std. Sapma 4,01 8,56 15,53

Carpikhk ,28 ,13 -,22

Basiklik -,47 ,00 -,23
**p<,01

Tablo 2 incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin elestirel disiinme becerileri ile okuma 6z
yeterlikleri arasinda pozitif yonde anlamli iliski oldugu gorilmektedir (r=,22, p<,01). Bu dogrultuda,
ogrencilerin elestirel diisiinme puanlari arttikca okuma 6z yeterligi puanlari da artmaktadir. Tablo 2'de
ayni zamanda 6grencilerin yaratici okuma algilari ile okuma 6z yeterlikleri arasinda pozitif yonde
anlamli iliski oldugu goérilmektedir (r=,49, p<,01). Buna goére, 6grencilerin yaratici okuma puanlari
arttikca okuma 0z yeterligi puanlari da artmaktadir. Bununla birlikte 6grencilerin elestirel diisinme
becerileri ile yaratici okuma algilari arasinda anlamli iliski bulunamamistir.

Tablo 3. Arastirma Degiskenlerine lliskin Ortalamalar

Degiskenler Min. Mak. Ort. Ss.

Elestirel Dislinme 2,00 23,00 10,20 4,01
Yaratici Okuma 27,00 75,00 50,79 8,55
Okuma Oz Yeterligi 35,00 115,00 83,45 15,52

Tablo 3’te, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine ait ortalamalarinin 10,20 (ss=4,01);
yaratici okuma algilarina ait ortalamalarinin 50,79 (ss=8,55); okuma 6z yeterligine ait ortalamalarinin
83,45 (ss=15,52) oldugu gortulmektedir. Bu bulgu, 6grencilerin elestirel diisinme ve yaratici okuma
puanlarinin orta seviyelerde, okuma 6z yeterligi puanlarinin ise orta seviyenin Ustiinde oldugunu
gostermektedir.

Tablo 4. Arastirma Dediskenlerinin Cinsiyete Gére Farklilasmasina iliskin t-Testi Sonuglari

Degisken Cinsiyet N X Ss t p d
Yaratici Kiz 349 51,56 8,26
2,50 ,013 ,20
Okuma Erkek 293 49,87 8,82
Okuma 0z Kiz 349 85,66 14,20
Yeterligi 3,94 ,000 ,31
Erkek 293 80,81 16,60
Elestirel Kiz 348 10,77 3,84
Dlsunme 3,97 ,000 ,31
Erkek 293 9,52 4,11

iliskisiz 6rneklem t testi analizinde Levene Testiile varyanslarin homojenliginin saglandigi tespit
edilmis ve analiz buna gore yurutilmistir. Tablo 4 incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin yaratici
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okuma algi puanlarinin cinsiyetlerine gére anlamli ve kiiclik diizeyde farklilastigi gérilmektedir (t= 2,50,
p<,05, d=,20). Bu farkin kizlar lehine oldugu; kiz 6grencilerin puanlarinin (X= 51,56) erkek dgrencilere
gore (X=49,87) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Tablo 4’te ayni zamanda ortaokul égrencilerinin
okuma 6z yeterlik puanlarinin cinsiyetlerine gére anlamli ve orta diizeyde farklilastigi gérilmektedir (t=
3,94, p< ,001, d=,31). Bu farkin kizlar lehine oldugu; kiz 6grencilerin puanlarinin (X= 85,66) erkek
ogrencilere nispeten (X= 80,81) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte Tablo 4’te
ortaokul 6grencilerinin elestirel diisinme puanlarinin cinsiyetlerine gére anlaml ve orta diizeyde
farkhlastigr gorilmektedir (t= 3,97, p< ,001, d=,31). Kiz 6grencilerin elestirel diisiinme puanlari (X=
10,77) erkek 6grencilere gore (X=9,52) daha yuksektir.

Tablo 5. Arastirma Degiskenlerinin Sosyoekonomik Duruma Gére Farklilasmasina lliskin Tek Yonlii

ANOVA Sonuglari
Kareler Sd Kareler F p n2 Anlamli
Toplami Ortalamasi Fark
Elestirel Gruplar Arasi 265,309 2 132,655 8,60 ,000 ,03 A-B
estire .
est Gruplar ici 9411399 610 15,429 B-C
Dusunme
Toplam 9676,708 612
Varat Gruplar Arasi 403,247 2 201,623 2,79 ,063
aratici . - -
Gruplar Igi 44278,338 611 72,469
Okuma
Toplam 44681,585 613
.. Gruplar Arasi 5927,151 2 2963,575 12,86 ,000 ,04 A-C
Okuma Oz —
Veterlizi Gruplar Igi 140858,942 611 230,538 B-C
eterligi
g Toplam 146786,093 613

A=Dlisiik, B=Orta, C=Yiiksek

Tablo 5’te Ozetlenen analiz sonucuna gore, ortaokul 6grencilerinin elestirel distinme
puanlarinin sosyoekonomik duruma goére disiik ve anlamli diizeyde farklilastigi gérilmustir (Fz,612=
8,60, p<,001). Farkin kaynagini belirlemek icin dncelikle Levene Testi ile varyanslarin homojenliginin
saglanmadigi tespit edilmis ve analize buna gore devam edilmistir. Yapilan Dunnett’s C testi sonucunda,
anlamli farkin, orta ve yiksek diizey ile disiik ve orta diizey arasinda oldugu tespit edilmistir. Buna
gore, sosyoekonomik durumu orta (Ort.=10,64 SS=3,97) olan 0grencilerin elestirel dislinme
puanlarinin sosyoekonomik durumu yiksek (Ort.=9,03 SS=3,10) ve dislik (Ort.=9,32 SS=4,24) olan
O0grencilere gore daha yiksek oldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda Tablo 5’te, ortaokul
ogrencilerinin yaratici okuma puanlarinin sosyoekonomik duruma goére anlamli diizeyde farkhlasmadigi
gorilmastir. Tablo 5'ten elde edilen bir diger bulgu ise ortaokul 6grencilerinin okuma 6z yeterligi
puanlarinin sosyoekonomik duruma gore diisik ve anlamli diizeyde farklilasmasidir (F613= 12,86,
p<,001). Farkin kaynagini belirlemek icin 6ncelikle Levene Testi ile varyanslarin homojenliginin
saglanmadigi tespit edilmis ve analize buna gore devam edilmistir. Yapilan Dunnett’s C testi sonucunda,
anlamli farkin, disiik ve yliksek diizey ile orta ve yiiksek dilizey arasinda oldugu tespit edilmistir. Buna
gore sosyoekonomik durumu yiksek (Ort.=91,76 SS=15,81) olan 6grencilerin okuma 06z yeterligi
puanlarinin sosyoekonomik durumu orta (Ort.=83,03 SS=14,33) ve dusilk (Ort.=80,57 S5=17,89) olan
ogrencilere gore daha yliksek oldugu tespit edilmistir.
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4, Tartisma

Bu calisma, ortaokul 6grencilerinin elestirel dlisiinme becerileri, yaratici okuma algilari ve
okuma 06z yeterlik diizeylerini belirlemek ve aralarinda nasil bir iliski oldugunu tespit etmek amaciyla
gerceklestirilmistir. Bulgular, ortaokul 6grencilerinin elestirel diisinme becerileri ve yaratici okuma
algilarinin orta seviyelerde, okuma 6z yeterliklerinin ise orta seviyenin Ustlinde oldugunu ortaya
¢cikarmistir. Ayrica calismanin temel sonucu ise 6grencilerinin okuma 6z yeterlikleri ile elestirel
diisiinme becerileri ve yaratici okuma algilari arasinda pozitif yonde anlaml bir iliski oldugunu; ancak
elestirel distinme becerileri ile yaratici okuma algilari arasinda anlamli bir iliski olmadigini gostermistir.

Elestirel diisinme, glinim{iizde giderek 6nemi artan bir beceri olmasina ragmen arastirmalarda
genel olarak 6grencilerin bu beceriden yoksun oldugu ve bu sebeple de elestirel diistinme becerilerinin
tesvik edilmesine ihtiya¢ oldugu vurgulanmaktadir (Wang & Woo, 2010). Tirkiye'de de farkli
kademelerdeki ogrencilere yonelik yapilan ¢alismalarin sonuglari, 6grencilerin elestirel disiinme
becerilerine yeterince sahip olmadigini gostermektedir (Ocak & Kutlu-Kalender, 2017; Yetgin &
Katranci, 2020). Bu bakimdan yurt icinde ve disindaki calismalar ile bu calismada ulasilan bulgular
tutarlilik géstermektedir. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini (Kéksal & C6gmen, 2018) ya da
egilimlerini (Bakir & Egmir, 2022; Sarigoz, 2012; Uyar, 2023) yiksek bulan ¢alismalar mevcut olsa da
bunlarin az sayida oldugu gérilmustir. Dikkat ceken bir diger durum ise Tiirkiye’de 6grencilere elestirel
diisinme becerisi kazandiracak olan 6gretmenlerin de elestirel diisiinme becerilerinin orta diizeylerde
olmasidir (Iliman-Piskallioglu & Altinkurt, 2018; Korkmaz, 2009). Bu da egitimcilerin elestirel dislinme
becerisine yeterince sahip olmadigini gostermektedir. Dolayisiyla elestirel dislinme becerisi
baglaminda Tirk egitim sisteminin pek parlak bir karneye sahip olmadigl séylenebilir. Oysaki Milli
Egitim Bakanhgi tarafindan hazirlanan 6gretim programlarinda elestirel diisiinen, sorgulayan bireylerin
yetistirilmesine vurgu yapilmakta (MEB, 2019) ve programlarda elestirel diisinme becerisine iliskin
kazanimlara yer verilmektedir (Duran, 2013; Soylemez, 2018). Ancak bu durumun ders kitaplarina
yansimadigl arastirmacilar tarafindan ifade edilmektedir (Dilek¢i & Karatay, 2022). Ogrencilerin
programi degil de ders kitabini dikkate aldigi ve ders siirecinde en c¢ok kitabi kullandig
disindldiginde, galismalarda ulasilan sonuglarin pek de sasirtici oldugu soylenemez. PISA 2022
(Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi) sonuglari bu gercegi daha net bir sekilde ortaya
koymaktadir. Ogrencilerin karmasik problemleri ne kadar ¢dzebildigi ne kadar elestirel disiinebildigi
ve ne kadar etkili iletisim kurabildigini belirlemeyi amaglayan PISA 2022 Tirkiye verileri de 6zellikle
okuma ve matematik becerileri baglaminda olumsuz bir tablo sunmaktadir (Milll Egitim Bakanhgi,
2023). PISA 2018 sonuglari ile de karsilastirildiginda, fen becerilerinde artis olmasina ragmen okuma
becerilerinde 6nemli bir distsiin oldugu gorilmektedir. Bununla birlikte fen de dahil tim alanlarda
OECD (ilkelerinin ortalamasinin altinda kalinmistir (Milli Egitim Bakanhgi, 2023; OECD, 2023). Tim bu
sonuglar birlikte ele alindiginda, Tirkiye’nin énimizdeki yillarda ¢aga ayak uydurma noktasinda ciddi
problemlerle karsilasmamasi adina dikkate deger onlemler almaya ihtiyaci vardir. Zira 6grencilerin
bilgiyi analiz etme, degerlendirme, yorumlama ve karar verme yeteneklerini iceren elestirel diisinme
becerisi (Reynders vd., 2020) temel 21. yiizyil becerilerinden biri olup pek cok gelismis tlkede okul
oncesi dénemden itibaren c¢ocuklara kazandirilmaya calisiimaktadir (O’Reilly vd., 2022). Bu da
Turkiye’de 6grencilere elestirel diisinme becerisini kazandirmada 6nemli adimlara ihtiya¢ oldugunu
gostermektedir.

Yaratici okuma, metnin 6tesine gegip (Adams, 1968) hayal glici araciligiyla metnin yeniden
olusturuldugu imgesel bir diisinme sirecidir (He, 2017). Bu beceri, 6grencilerinin ¢cok yonli dislinme,
yeni fikirler olusturma (Yilmaz, 2009), tahmin etme ve problem ¢6zme konusunda derinlik
kazanmalarina katki saglar (Moorman & Ram, 1994). Ancak ¢alismamizda ortaokul 6grencilerinin
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yaraticic okuma algilarinin orta dizeyde olmasi bu becerileri yeterince kazanamadiklarini
gostermektedir. Yaratici okuma, artik gliniimizin temel becerileri arasinda yer alsa da arastirmacilar
tarafindan ¢ok dikkate alinmamakta ve konuyla ilgili ¢cok fazla ¢calisma yapilmamaktadir (Yurdakal,
2019). Bu sebeple az sayida yapilan ¢alismaya bakildiginda, calismamiz ile benzer bulgulara ulastiklari,
calisma gruplarinda yer alan 6grencilerin yaratici okuma becerilerinin yeterince gelismemis oldugu
gorilmastir (Afifah vd., 2023; Yetgin & Katranci, 2021). Bu veriler, okullarda 6grencilerin yaratici
okuma becerilerini gelistirmeye yonelik daha ciddi uygulamalarin yapilmasi gerektigini gostermektedir.
Bu konuda 6gretmenlerin egitimine yonelik ¢alismalara da ihtiya¢ oldugu gorilmektedir. Ayrica alan
yazininda yaratici okuma konusunda bir bilgi boslugu oldugu gortlmektedir (van de Ven, 2017). Bu
durum, konuyu genis kapsamda ele almayi engellemektedir. Bu sebeple yaratici okuma lzerine daha
yogun calismalarin ylritiilmesi alan yazininda ortaya ¢ikan bu boslugu kapatmasi acisindan énemlidir.

Calismada ortaokul oOgrencilerinin okuma 06z yeterlikleri orta seviyenin biraz Ustlinde
bulunmustur. Ulasilan bu bulgu, 6grencilerin okuma yeteneklerine dair inanglarinin tam gelismedigini
gostermektedir. Oysaki 6grencilerin okuma yeteneklerine yonelik inanglarinin yiksek ya da disik
olmasi bu eylemin sirdlrilmesinde belirleyici bir role sahiptir (Schunk, 1989). Bu bakimdan
ogrencilerin okuma 6z yeterliklerinin tam gelismemis olmasi bu konuda evden, okuldan ya da
ogrenciden kaynakl bazi eksikliklerin veya problemlerin oldugunu géstermektedir. Bu bulgu, farkh yas
gruplari ile yapilan ¢alismalarin bulgulari ile de desteklenmektedir (McCabe vd., 2006; Trisnayanti, vd.,
2020). Ancak alan yazininda farkli sonuglara ulasan deneysel ya da deneysel olmayan calismalarin da
mevcut oldugu gériilmistir (Li & Wang, 2010; Peura vd., 2021). Oz yeterlik alana 6zgii (Bandura, 1997)
olmakla birlikte tek bir alan icinde bile farkli baglamlara ya da alt becerilere gore degisiklik
gosterebilmektedir (Bruning vd., 2013; Peura vd., 2021; Shell vd., 1995). Calismalar arasinda ortaya
cikan farkliliklarin alan yazinindaki bu durumu destekledigi soylenebilir. Ayrica okuma 6z yeterligi ile
okuma basarisi arasindaki iliskinin 5nemli oldugu alan yazininda sik¢a vurgulanmaktadir. Mevcut birgok
calismada okuma 0z yeterligi ile okuma basarisi arasinda glgli bir iliski oldugu, okuma 6z yeterliginin
ogrencilerin okuma basarini etkileyen dikkate deger faktorlerden biri oldugu belirtilmistir (Fitri vd.,
2019; Unrau vd., 2018). Bu baglamda, arastirmada ulasilan bulgudan hareketle 6grencilerin okuma
basarilarinin da yeterli diizeyde olmadigi, okuma becerisi acgisindan gelistirilmeye ihtiyaclari oldugu
disinidlmektedir. Bu degerlendirme, PISA 2022’de 6grencilerin okuma becerilerine yonelik elde edilen
sonuglar ile de desteklenmektedir. Nitekim PISA 2022’de Tirkiye’den katilan 6grencilerin okuma
basarilarinin orta diizeylerde oldugu tespit edilmistir (OECD, 2023). Okuma 06z yeterligi ve okuma
basarisinin birbiri Gzerindeki etkisi ve arastirmalarda ulasilan sonuglar da dikkate alindiginda
ogrencilerin okuma becerilerine yonelik acil ve ciddi ¢alismalarin yiritilmesi daha da énemli hale
gelmektedir.

Calismada, 6grencilerin okuma 6z yeterlikleri ile elestirel diistinme becerileri arasinda ylksek
olmamakla birlikte olumlu yénde anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Yani 6grencilerin okuma 6z
yeterlikleri arttikca elestirel diisinme becerilerinin de kismen arttigini séyleyebiliriz. Alan yazininda
elestirel distinmenin okuma 6z yeterligi ile iliskisini inceleyen bir calismaya rastlanmasa da okuyucu 6z
yeterligi ile iliskisini arastiran bir calismanin oldugu tespit edilmistir. Belirtilen ¢alismada Mckinnon
(2012), Amerika’da 6grenim goren 6. sinif 6grencilerinin elestirel diisinme becerileri ile okuyucu 6z
yeterlikleri arasinda pozitif bir korelasyon oldugunu; glgcli elestirel disliinme becerilerine sahip
ogrencilerin okuma becerilerinin de daha olumlu anlamda etkilendigini belirlemistir. Elestirel
dislinme; bir konuyu tanimlama, kavramsallastirma, var olan dnemli iliskileri belirleme, konuya dair
dogru c¢ikarimlarda bulunma, bu c¢ikarimlarin dogrulugunu kanitlama ve ulasilan sonucun
degerlendirilmesini gerektirir, bu sebeple de entelektiiel agidan disiplinli bir siirectir (Pascarella &
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Terenzini, 1991; Scriven & Paul, 1987). Bu becerilere sahip bir bireyin metinleri daha derinlemesine
okuyup anlamasi, verilen mesajlari ve ana fikri belirlemesi, sunulan distinceleri analiz ve sentez
edebilmesi, metinler arasi iliskiler kurabilmesi mimkindir (Taglieber, 2003). Kisacas! bireyin okuma
eyleminde iyi olmasi okuma 6z yeterligini de olumlu yonde etkileyecektir (Unrau vd., 2018). Dolayisiyla
okullarda 6grencilerin elestirel diisinme becerilerini gelistirmeye yonelik ¢calismalara daha ¢ok yer
verilmesi hem daha basarili hem de 6z yeterligi daha yiliksek okurlarin yetismesine katki saglayacaktir.

Calismada, 6grencilerin okuma 6z yeterlikleri ile yaratici okuma algilari arasinda olumlu bir iliski
oldugu belirlenmistir. Diger bir ifade ile 6grencilerin okuma 6z yeterlikleri arttikca yaratici okuma
algilarinin da arttig1 gérilmektedir. Alan yazininda okuma 6z yeterligi ile yaratici okuma algisi arasindaki
iliskiyi arastiran bir calismaya rastlanmamistir. Ancak yazma 6z yeterligi ile yaratici yazma arasindaki
iliskiyi inceleyen ¢alismalarda da yiksek bir iliskinin oldugu goriilmektedir (Demir, 2013; Melanlioglu &
Demir-Atalay, 2016). Yani, bir dil becerisine yonelik sahip olunan 6z yeterlik o beceride yaraticilik gibi
daha Ust diizey becerilerin ortaya ¢ikmasina katki saglamaktadir. Bu sonug, Bandura’nin (Bandura,
1986; 1997) gelismis 6z yeterligin verilen gérevle ilgili bilissel becerileri olumlu yénde etkileyip géreve
yonelik motivasyonu arttirdigi ve boylece bireyde yaraticligi ortaya cikardigi goérisiini
desteklemektedir. Zira 6z yeterlik ile yaraticilik arasindaki iliskiyi inceleyen ¢alismalarda da bu iliskinin
varligina dair bulgulara ulasilmistir (Nisula & Olander, 2023; Parhamnia vd., 2022; Sung, 2005). Diger
bir agidan ise okuma eylemi basl basina bir yaratim siireci olarak degerlendiriimektedir (Moorman &
Ram, 1994). Dolayisiyla okumanin yaraticiligi besleyen dnemli bir eylem oldugu ifade edilebilir. Ritchie
ve arkadaslari (2013) yapmis olduklari calismada, okuma becerisi yiksek bireylerin daha yaratici
bireyler oldugunu tespit etmislerdir. Ozetle, okuma basarisi ile okuma 6z yeterligi (Fitri et al., 2019),
okuma ile yaraticilik (Ritchie vd., 2013) ve 0z yeterlik ile yaraticilik (Nisula & Olander, 2023) arasindaki
iliskiler dikkate alindiginda, okuma 6z yeterligi ylksek bireylerin yaratici okumada da daha basarili
olacaklari sdylenebilir.

Calismada en dikkat ¢ceken bulgu, 6grencilerin yaratici okuma algilari ile elestirel disiinme
becerileri arasinda anlaml bir iliskinin olmamasidir. Oysaki “yaratici ve elestirel beceriler birbiriyle
yakindan baglantilidir” (Clegg, 2008, s. 221). Yaraticilk yeniden olusturma, liretme slreci iken
elestirellik degerlendirme, yargilama sirecidir; yani tretimin oldugu yerde degerlendirme ve yargilama
mutlaka s6z konusudur (Paul & Elder, 2008). Bu durumda bireyin yaratici okuma siirecinde de elestirel
diisinme becerilerini kullanmasi gerekir (Adams, 1968). Ancak ¢alismamizin bulgulari bu distnceleri
desteklememektedir. Alan yazininda da dogrudan yaratici okuma ile elestirel dislinme arasindaki
iliskiyi arastiran bir calismaya rastlanmamasi bu alanda ciddi anlamda bir boslugun oldugunu
gostermektedir. Diger taraftan Ocak ve Karsli (2022), 6grencilerin yaratici okuma algilari ile elestirel
okuma becerileri arasinda glcli bir iliski oldugunu ve elestirel okuma becerisinin yaratici okuma
algisinin 6nemli bir yordayicisi oldugunu tespit etmislerdir. Baska bir calismada ise Baki (2020),
ogrencilerin elestirel okuma becerilerinin, yaratici okuma strecini degerlendirme becerilerini 6nemli
Ol¢lide yordadigini; elestirel okumanin siireci degerlendirme becerileri tizerinde dogrudan ve glicli bir
etkisi oldugunu belirlemistir. Bu ¢calismalarda, yaratici okuma ile elestirel okuma arasinda giglu bir iligki
bulunurken bizim ¢alismamizda yaratici okuma ile elestirel dislinme arasinda bir iliski ¢citkmamasi
beklenmeyen bir sonuctur. Zira Kohzadi ve arkadaslari (2014), elestirel disinme ile elestirel okumanin
birbiri ile iliskili oldugunu ileri sirerler. Bu durumda calismalar arasindaki farkhligin neden
kaynaklandigi dnemli bir sorudur. Calismalarin {icii de zamansal olarak yakin donemlerde ve yakin yas
gruplari ile yuratdlmistir. Ancak elestirel disiinme ve elestirel okuma icin kullanilan veri toplama
araglari farkl turlerdedir. Bu galismada, 6grencilerin elestirel diisinme becerileri i¢in dogrudan bu
becerilerini 6lgmeye yonelik gelistirilen bir basari testi (Egmir & Ocak, 2016) kullanilirken diger iki
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¢alismada o6grencilerin elestirel diisinmeye yonelik algilarini belirlemek amaciyla gelistirilen Likert
tipinde bir dlcek (Unal, 2006) kullaniimistir. Bu sonuglar, 6grencilerin kendilerine dair algilari ile gercek
performanslari arasindaki farkin bir yansimasi olabilir. Lakin bu g¢ikarimlar vyeterli g¢alisma
olmamasindan dolayi sinirliliklar icermektedir. Yaratici okuma ile elestirel diisinme becerisi Uzerine
yapilacak daha yogun calismalarla ulastigimiz bu sonucun nedenlerinin daha iyi anlasilacagl
disinidlmektedir.

Calismadaki bir diger bulgu ise kiz 6grencilerin okuma 6z yeterlikleri erkek 6grencilere oranla
anlamli dizeyde yiiksek ¢cikmistir. Benzer bulgular tespit eden az sayida ¢alisma mevcuttur (Epcacan &
Epcacan, 2010). Bununla birlikte kiz ve erkek 6grencilerin okuma 06z yeterlikleri arasinda anlamh fark
bulmayan c¢alismalar da oldugu bilinmektedir (Carroll & Fox, 2017; Eylp & Uzuner-Yurt, 2016; Smith
vd., 2012). Buna ragmen Arslan (2013), okuma becerisi ile cinsiyet arasindaki iliskiyi inceleyen
arastirmalari ele aldigi ¢calismasinda, agirlikli olarak sonuglarin kiz 6grenciler lehine oldugunu tespit
etmistir. Okudugunu anlama ile 6z yeterlik arasindaki iliski (Conway, 2017; Ulper & Sirin, 2020) dikkate
alindiginda, calismamizda kizlar lehine elde edilen bulgularin bu durumu destekledigi soylenebilir.
Ancak alan yazinindaki farkh sonuglar, cinsiyet ve okuma 06z yeterligi lzerine yeni c¢alismalari
gerektirmektedir. Bununla birlikte calismada, 6grencilerin yaratici okuma algilari cinsiyete gore kiz
ogrenciler lehine anlamli bir fark gostermistir. Alan yazininda 6grencilerin yaratici okuma algilarini
cinsiyet acisindan arastiran bir ¢alismaya rastlanmamistir. Ancak cinsiyet farkhliginin 6grencilerin
yaratici okuma sureclerini degerlendirmede anlaml bir fark olusturmadigini tespit eden calismalar
mevcuttur (Okcli & Emir, 2024; Yetgin & Katranci, 2021). Diger bir taraftan ise yaraticilik ve cinsiyet
oldukga zor bir alandir; zira yaraticilikta dogustan gelen cinsiyet farkhliklarinin sonraki yaraticilik
basarisindaki farkliliklari nasil agiklayabildigini belirlemek oldukca karmasik ve zordur (Baer & Kaufman,
2008, s. 75). Dolayisiyla hem vyaraticilik ile cinsiyet arasindaki iliskinin karmasikhig hem de yaratici
okuma algisi Gzerine galismalarin yetersizligi bu alanda bir degerlendirme yapmayi zorlastirmaktadir.
Her ne kadar yaraticilik ve cinsiyet calismalari alan yazininda belli bir yer edinmis olsa da yaratici okuma
lzerine daha yogun calisiimasi gerektigi gorilmektedir. Yine calismamizda kiz 6grencilerin elestirel
disinme becerileri erkek 6grencilere kiyasla anlamli derecede yilksek ¢ikmistir. Benzer sonuglara
ulasan calismalarin oldugu bilinmektedir (Amanvermez-incirkus, 2021; Ay & Akgél, 2008; Putri vd.,
2020). Lakin kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir fark bulmayan calismalar da mevcuttur
(Zetriuslita vd., 2016). Benzer sekilde 2010-2019 yillari arasinda ortaokul 6grencilerinin elestirel
dislinme becerileri tzerine yapilan ¢alismalarin meta-analizini yapan Aslanylirek-Sezer ve arkadaslari
(2022) da elestirel disinme Uzerinde cinsiyetin belirgin bir anlamh fark olusturmadigini tespit
etmislerdir. Gegmiste elestirel disiinmenin daha ok erkeklere yonelik bir beceri olduguna dair 6n
yargilar alan yazininda mevcut olsa da (Wheary & Ennis, 1995) son yillardaki ¢calismalarin sonuglari bu
on vyarginin gecerli olmadigini gostermis diyebiliriz. Ayrica c¢alismamizda kiz 6grencilerin tim
degiskenler boyutunda erkek 6grencilerden anlamli diizeyde yiiksek puanlar almis olmalari son yillarda
egitimde kiz 6grencilerin erkek 6grencilere nispeten akademik olarak daha basarili ve 6z giiven sahibi
olduklari (Bilgin & Erbug, 2021) yéniindeki tespitleri de desteklemektedir.

Calismada, son olarak 6grencilerin sosyoekonomik durumlarina gore okuma 6z yeterliklerinin
duslik ve anlamli diizeyde farkllastigl ortaya ¢ikmistir. Baska bir ifade ile sosyoekonomik durumu
yliksek olan 6grencilerin okuma 06z vyeterlikleri sosyoekonomik durumu orta ve dislik olan
ogrencilerden daha yiiksektir. Ogrencilerin sosyoekonomik durumlar iyilestikce okuma 6z
yeterliklerinin arttigina yonelik ¢alismalar da bulgularimizi destekler niteliktedir (Epcacan & Epcacan,
2010; Eylup & Uzuner-Yurt, 2016). Diger bir taraftan ailelerin sosyoekonomik durumlari ¢ocuklarin
okuma basarilarinin artmasinda da etkili bir faktér olarak kabul edilmektedir (Ozbay, 2006; Yeung vd.,
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2022). Sosyoekonomik durumu iyi olan ailelerin ¢ocuklarina daha farkli ve zenginlestirilmis ortamlar
sunma imkaninin fazla olmasi ¢ocuklarin dil gelisimlerine olumlu anlamda etki ederken bir taraftan da
okuma becerilerinin gelisimine katki sunmaktadir (Epcacan & Epgacan, 2010). Bununla birlikte ailelerin
sosyoekonomik diizeyleri 6grencilerin 6z yeterlik inanclarini da etkilemektedir (Han vd., 2015; Sakiz
2013). Bu bakimdan ¢alismamizin bu bulgulari hem 6z yeterlik hem de okuma basarisi agisindan ele
alindiginda da alan yazinini destekler niteliktedir. Calismamizda, diger taraftan sosyoekonomik
durumun 6grencilerin yaratici okuma algilari Gizerinde anlamli bir farklilik olusturmadigi gérilmustar.
Yaratici okumaya yonelik calismalarin yetersizligi bu konuda tartisma yapmaya engel olmaktadir; ancak
yaraticihk baglaminda bakildiginda, ailelerin sosyoekonomik durumlarinin gocuklarin yaraticiliklari
Uzerinde etkili oldugu ifade edilmektedir (Celikoz, 2017; Mangir & Cagatay-Aral, 1991). Bununla
birlikte, yaraticilik ve sosyoekonomik durum arasindaki iliskiyi inceleyen 117 arastirma Uzerine yapilan
bir meta-analiz ¢calismasinda da pozitif yonli dusik bir iliski oldugu ve bu iliskinin ilkokuldan
Universiteye gidildikce dagildigi belirlenmistir (Acar vd., 2023). Bu acidan bakildiginda ise ortaokul
ogrencileri ile yaptigimiz bu ¢calismanin bulgularinin alan yazini ile ¢cok blytk farklilik géstermedigi
soylenebilir. Calismada son olarak 6grencilerin sosyoekonomik durumlarina gore elestirel disinme
becerilerinin diisiik ve anlamli diizeyde farklilastigi bulgulanmistir. Buna gére, sosyoekonomik durumu
orta olan 6grencilerin yiiksek ve dislk olan 6grencilere nispeten elestirel diisinme becerileri daha
yuksektir. Tlrkiye'de elestirel dislinme Ulzerine yapilan tezleri inceleyen Cakan-Akkas ve Kabatas-
Memis (2021) calismalarinda, elestirel disinmeyi sosyoekonomik acgidan ele alan sekiz ¢alisma
belirlemisler ve bunlarin besinde elestirel diisinme ve sosyoekonomik durum arasinda olumlu bir iliski
tespit edildigini, tglinde higbir iliski olmadigini; ancak olumsuz bir iliski bulan ¢alismanin da olmadigini
tespit etmislerdir. Yani 6grencilerin sosyoekonomik diizeyleri ylikseldikce elestirel diisinme becerileri
de ylikselmekte ya da sosyoekonomik diizeyleri ile elestirel diisinme becerileri arasinda herhangi bir
iliski yoktur. Alan yazininda sosyoekonomik durumun elestirel diisiinme tzerinde makul bir etkisinin
olabilecegi yoniinde tespitler agirhktadir (Arslan, 2012; Cheung vd., 2001; Gelerstein vd., 2016). Zira
ailenin sosyoekonomik diizeyi ylikseldikce 6grencinin ¢cevresel imkanlari ve edindigi farkli deneyimler
artmakta bu da 6grencinin daha elestirel diisinmesinde etkili olmaktadir (Kandemir & Egmir, 2020, s.
1792). Ancak calismamizda, orta dlizeyde olan 6grencilerin elestirel diisinme becerilerinin disik ve
ylksek sosyoekonomik duruma sahip 6grencilerden kismen yilksek ¢ikmasi alan yazini ile kismi
benzerlik gdstermektedir. Dolayisiyla sosyoekonomik durumun gerek elestirel diisinme gerekse
okuma 0z yeterligi lizerinde etkili bir role sahip olmasi cocuklarin akademik yasamlarina hem bilissel
hem de duyussal anlamda esit olmayan kosullarda baslamasina ve yine bu kosullarda rekabet
etmelerine neden oldugunu soyleyebiliriz.

Calismada elde edilen bulgular bazi kisitlamalar dahilinde diisiiniilmelidir. Oncelikle bu calisma
sadece ortaokul 6grencileri ile sinirh tutulmustur. Diger kademelerde 6grenim goren 6grencilerle de
calismalar yapilarak ele alinan degiskenler {izerine daha ayrintili bilgi saglanabilir. Ayrica boylamsal bir
calisma ile O6grencilerin bu degiskenlere dair degisimlerini gérmek vyapilan egitim 6gretim
uygulamalarinin daha nesnel degerlendirilmesine katki saglayabilir. Bu ¢calismada 6grencilerin elestirel
diisinme becerileri gelistirilen basari testi (Egmir & Ocak, 2016) ile 6l¢liliirken yaratici okuma becerileri
ogrencilerin algilarini 6lcmeye vyonelik Likert tipi bir olgekle degerlendirilmistir. Gelecekteki
¢alismalarda 6grencilerin yaratici okuma becerileri gésterdikleri performansi 6lcmeye yonelik araglar
ile olgtlirse bu becerileri hakkinda daha saglikh yorum yapmak mimkin olabilir (Carey, 1994).
Gelistirilecek bu 6lcme araglari yaratici okuma ile ilgili alan yazininda var olan bilgi boslugunun (van de
Ven, 2017) azalmasina kiglik bir katki sunabilir. Calismamizda ele alinan degiskenlerin 6lglilmesi basari
testi ve oOlgekler ile sinirhidir. Bu degiskenleri daha ayrintili 6lgmek amaciyla gelecek ¢alismalarda
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gbzlem, gorisme gibi veri toplama tekniklerinde gesitlilige gidilebilir. Ayrica okuma 6z yeterliginin hem
elestirel disiinme hem de yaratici okuma ile iliskisi dikkate alindiginda ileride 6grencilerin okuma 6z
yeterligini artirmaya yonelik cesitli miidahale programlari ya da sinif ici uygulamalar gerceklestirilebilir.
Bunlara ek olarak ¢calismamizda 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri, yaratici okuma algilari ve
elestirel diistinme becerileri cinsiyet ve sosyoekonomik durumlari agisindan incelenmistir. Ortaya ¢ikan
bulgularin daha iyi anlasilabilmesi adina ailenin ve 6gretmenin de siirece dahil edildigi ¢alismalar
gerceklestirilebilir.

Degisim ve ilerlemenin kaginilmaz oldugu glinlimiiz diinyasina hazirlanan ¢ocuklarin st dizey
diisinme becerilerinin incelenmesi 6énemlidir. Bununla birlikte bu becerilerinin gelisiminde okumanin
da katkisi dikkate alindiginda (Brookhart, 2021; Winarni et al., 2020) cocuklarin okumaya iliskin bilissel
ve duyussal durumlarinin da arastiriimasi ayrica 6nem kazanmaktadir. Bu calismada, 6grencilerin
okuma 6z yeterlikleri ile elestirel diisinme becerileri ve yaratici okuma algilari arasinda pozitif yonli
anlamliiliskiler bulunmustur. Ancak elestirel diisinme yaratici okumanin bir bileseni olmasina (Adams,
1968) ragmen bu ¢calismada 6grencilerin elestirel diisinme becerileriile yaratici okuma algilari arasinda
anlamli bir iliski olmadigi ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla bu becerilerin ayrintili bir sekilde daha fazla
calisiilmasina ihtiyac vardir. Ayrica bu ¢alisma 6grencilerin okuma 6z yeterliklerinin, elestirel disiinme
becerilerinin ve yaratici okuma algilarinin gelistirilmesinin dnemini vurgulamaktadir. Ozellikle 21. yiizyil
becerilerine sikga vurgu yapilan giinimiz dinyasinda 6grencilerin bu becerilere yeterince sahip
olmamasi egitim sistemi agisindan &nemli mesajlar vermektedir. ilgili kurumlarin égrencilerin bu
becerilerini gelistirmeye yonelik ciddi adimlarina ihtiyag¢ vardir. Diger bir taraftan bu calismada kiz
ogrencilerin elestirel dislinme, yaratici okuma algisi ve okuma 6z yeterliklerinin erkek 6grencilerden
ylksek oldugu belirlenmistir. Alan yazininda da son donemlerde kiz 6grencilerin akademik anlamda
daha basarili ve daha 6z giiven sahibi olduklari (Bilgin & Erbug, 2021) yontinde bulgular mevcuttur. Bu
sebeple kiz ve erkek 6grenciler arasinda ortaya c¢ikan bu farkhligin ayrintili bir sekilde incelenmeye
ihtiyaci vardir. Calismada son olarak sosyoekonomik durumun yaratici okuma algisi Gzerinde etkisi
olmasa da elestirel dislinme ve okuma 0z yeterligi lzerinde anlamli farkhliklar ortaya cikardigi
gorlilmastir. Toplum igerisinde sosyoekonomik anlamda var olan esitsizligin ¢ocuklarin daha kigik
yasta akademik ve duyussal anlamda karsilarina c¢ikmasinin ileriki yasamlarini da dolayli olarak
etkileyebilecegini sdylemek mimkiindiir. Bu konuda devletlerin ¢ok daha ciddi adimlar atmasi
gerekmektedir.



Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerileri... 1023

Kaynaklar

Abraham A. (2016). Gender and creativity: an overview of psychological and neuroscientific literature.
Brain imaging and behavior, 10(2), 609-618. https://doi.org/10.1007/s11682-015-9410-8

Acar, S., Tadik, H., Uysal, R., Myers, D., & Inetas, B. (2023). Socio-economic status and creativity: A
meta-analysis. The Journal of Creative Behavior, 57(1), 138-172.
https://doi.org/10.1002/jocb.568

Adair, J. E. (2007). The art of creative thinking: How to be innovative and develop great ideas. Kogan
Page Publishers.

Adams, P. J. (1968). Creative reading. International Reading Association.

Afflerbach, P., Cho, B. Y., Kim, J. Y., Crassas, M. E., & Doyle, B. (2013). Reading: what else matters
besides  strategies and  skills? The Reading  Teacher, 66(6), 440-448.
https://doi.org/10.1002/TRTR.1146

Afifah, W., Soeharto, S., Budiwati, T. R., & Atmantika, Z. H. (2023). Enhancing reading abilities: Exploring
the interrelationships among speed, critical, and creative reading through classroom-based
action research. Lectura: Jurnal Pendidikan, 14(2), 314-326.
https://doi.org/10.31849/lectura.v14i2.14926

Alexander, A.P. (2005). The path to competence: A lifespan developmental perspective on reading.
Journal of Literacy Research, 37(4), 413—436. https://doi.org/10.1207/s15548430ilr3704 1

Amanvermez incirkus, F. (2021). Ortaokul 6grencilerinin Tiirkce dersinde elestirel diisiinme
becerilerinin ¢esitli degiskenlere gore incelenmesi. Cumhuriyet International Journal of
Education, 10(3), 1261-1282. http://dx.doi.org/10.30703/cije.838035

Arslan, S. (2012). The influence of environment education on critical thinking and environmental
attitude. Procedia-Social and Behavioral Sciences, 55, 902-909.
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2012.09.579

Arslan, A. (2013). Okuma becerisi ile ilgili makalelerde cinsiyet degiskeni. Uluslararasi Tiirkce Edebiyat
Kiiltiir Egitim (TEKE) Dergisi, 2(2), 251-265. https://doi.org/10.7884/teke.153

Aslanylrek-Sezer, E., Eminoglu-Kiicliktepe, S., & Yildiz, N. (2022). Ortaokul 6grencilerinin elestirel
diistinme becerisi lizerine bir meta-analiz calismasi. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 55, 252- 293. https://doi.org/10.9779/pauefd.990873

Ay, S., & Akgol, H. (2008). Elestirel diisiinme giici ile cinsiyet, yas ve sinif dlizeyi. Journal of Theoretical
Educational Science, 1(2), 65-75.

Baer, J., & Kaufman, J. C. (2008). Gender differences in creativity. Journal of Creative Behavior, 42(2),
75-149. https://doi.org/10.1002/j.2162-6057.2008.tb01289.x

Bailin, S., Case, R., Coombs, J. R., & Daniels, L. B. (1999). Conceptualising critical thinking. Journal of
Curriculum Studies, 31(3), 285-302. https://doi.org/10.1080/002202799183133

Baki, Y. (2020). The effect of critical reading skills on the evaluation skills of the creative reading
process. Eurasian Journal of Educational Research, 20(88), 199-224.


https://doi.org/10.1007/s11682-015-9410-8
https://doi.org/10.1002/jocb.568
https://doi.org/10.1002/TRTR.1146
https://doi.org/10.31849/lectura.v14i2.14926
https://doi.org/10.1207/s15548430jlr3704_1
http://dx.doi.org/10.30703/cije.838035
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2012.09.579
https://doi.org/10.7884/teke.153
https://doi.org/10.9779/pauefd.990873
https://doi.org/10.1002/j.2162-6057.2008.tb01289.x
https://doi.org/10.1080/002202799183133

Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerileri... 1024

Bakir, T., & Egmir, E. (2022). Ortaokul 6grencilerinin elestirel dislinme egilimleri ile Ustbilissel
farkindaliklari arasindaki iliskinin incelenmesi. E-Uluslararasi Egitim Arastirmalari Dergisi,
13(5), 21-40. https://doi.org/10.19160/e-ijer.1105032

Bandura, A. (1986). Social foundations of thought and action: A social cognition theory. Prentice-Hall.
Bandura, A. (1997). Self-efficacy: The exercise of control. W. H. Freeman and Company.

Bilgin, R., & Erbug, E. (2021). Egitimde firsat esitsizligi Gizerine elestirel bir degerlendirme. International
Journal of Economics Administrative and Social Sciences, 4(2), 231-239.

Brookhart, S. M. (2021). Sinifinizda list diizey diisiinme becerilerini nasil belirlersiniz?. (E. C. Aybek,
Trans. Ed.). Nobel.

Bruning, R., Dempsey, M., Kauffman, D. F., McKim, C., & Zumbrunn, S. (2013). Examining dimensions
of self-efficacy for writing. Journal of Educational Psychology, 105(1), 25-38.
https://doi.org/10.1037/a0029692

Carey, L. M. (1994). Measurement and evaluation school learning. Allyn & Bacon.

Carroll, J. M., & Fox, A. C. (2017). Reading self-efficacy predicts word reading but not comprehension
in both girls and boys. Frontiers in Psychology, 7, 174327.
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2016.02056

Cheong, C. M., & Cheung, W. S. (2008). Online discussion and critical thinking skills: A case study in a
Singapore secondary school. Australasian Journal of Educational Technology, 24(5).
https://doi.org/10.14742/ajet.1191

Cheung, C. K., Rudowicz, E., Lang, G., Yue, X. D., & Kwan, A. S. (2001). Critical thinking among university
students: does the family background matter? College Student Journal, 35(4), 577.

Chou, M. J., Cheng, J. C., & Cheng, Y. W. (2016). Operating classroom aesthetic reading environment
to raise children’s reading motivation. Universal Journal of Educational Research, 4(1), 81-97.
http://dx.doi.org/10.13189/ujer.2016.040111

Clegg, P. (2008). Creativity and critical thinking in the globalised university. Innovations in Education
and Teaching International, 45(3), 219-226. https://doi.org/10.1080/14703290802175982

Conway, B. (2017). Reading comprehension and self-efficacy. All Capstone Projects, 283. Retrieved
from https://opus.govst.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=1286&context=capstones

Cox, S. R, Friesner, D. L., & Khayum, M. (2003). Do reading skills courses help underprepared readers
achieve academic success in college? Journal of College Reading and Learning, 33(2), 170-196.
http://dx.doi.org/10.1080/10790195.2003.10850147

Council of European Union. (2015, March 17). Declaration on promoting citizenship and the common
values of freedom, tolerance and non-discrimination through education. Report from the
informal meeting of European Union Education Ministers. Eurydice Education, Audiovisual and
Culture Executive Agency. Retrieved from https://op.europa.eu/en/publication-detail/-
/publication/ebbab0bb-ef2f-11e5-8529-01aa75ed71al

Creswell, J. W. (2019). Egitim arastirmalari: Nicel ve nitel arastirmanin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve
degerlendirilmesi (2. bs.) (H. Eksi, Cev. Ed.). Edam Yayinlari.


https://doi.org/10.19160/e-ijer.1105032
https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/a0029692
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2016.02056
https://doi.org/10.14742/ajet.1191
http://dx.doi.org/10.13189/ujer.2016.040111
https://doi.org/10.1080/14703290802175982
https://opus.govst.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=1286&context=capstones
http://dx.doi.org/10.1080/10790195.2003.10850147
https://op.europa.eu/en/publication-detail/-/publication/ebbab0bb-ef2f-11e5-8529-01aa75ed71a
https://op.europa.eu/en/publication-detail/-/publication/ebbab0bb-ef2f-11e5-8529-01aa75ed71a

Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerileri... 1025

Cakan-Akkas, B. N., & Kabatas-Memis, E. (2021). Turkiye’de elestirel dislinme konusunda
gerceklestirilen tezlerin analizi. Trakya Egitim Dergisi, 11(2), 684-695.
https://doi.org/10.24315/tred.691163

Celikdz, N. (2017). Okul 6ncesi donem 5-6 yas cocuklarinin yaraticilik diizeylerinin incelenmesi. Yildiz
Journal of Educational Research, 2(1), 1-25.

Cokluk, O., Sekercioglu, G., & Biiyiikéztiirk, S. (2021). Sosyal bilimler icin cok dediskenli istatistik: SPSS
ve LISREL uygulamalari (6. bs.). Pegem Akademi.

Dea Moore, C.,, & Cook, K. M. (2011). Promoting and measuring family caregiver self-efficacy in
caregiver—physician interactions. Social Work in Health Care, 50, 801-814.
https://doi.org/10.1080/00981389.2011.580835

Demir, T. (2013). ilkdégretim 6grencilerinin yaratici yazma becerileri ile yazma dzyeterlik algisi iliskisi
Uzerine bir calisma. Uluslararasi Tiirkge Edebiyat Kiiltiir Egitim (TEKE) Dergisi, 2(1), 84-114.

Dilekgi, A., & Karatay, H. (2022). Turkge dersi kitaplarindaki etkinliklerin elestirel disiinme becerisine
gére incelenmesi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, (64), 78-101.
https://doi.org/10.21764/maeuefd.1026402

Duran, E. (2013). Turkge dersi 6gretim programlarinda elestirel okuma. The Journal of Academic Social
Science Studies, 6(2), 351-365. http://dx.doi.org/10.9761/jasss 571

Eales-Reynolds, L. J., Judge, B., McCreery, E., & Jones, P. (2013). Critical thinking skills for education
students. Learning Matters.

Egmir, E., & Ocak, G. (2016). Elestirel diisinme becerisini 6lcmeye yonelik bir basari testi gelistirme.
Electronic Turkish Studies, 11(19), 337-360. http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.9961

Epcacan, C., & Epcacan, C. (2010). Socio-economic and culturel factors effecting self efficacy on reading
comprehension. Procedia Social and Behavioral  Sciences, 2, 666-671.
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2010.03.081

Eylp, B., & Kayhan, S. (2024). Secondary school students' perceptions of creative reading: the
predictive role of metacognitive awareness of reading strategies, reading motivation and
reading engagement. International Online Journal of Education and Teaching, 11(1). 219-237.

Eylp, B., & Uzuner-Yurt, S. (2016). Ortaokul 6grencilerinin okuma tutumlari ve okudugunu anlama 6z
yeterlikleri arasindaki iliski. Journal of Academic Studies, 17(67), 201-216.

Fisher, R., & Williams, M. (2004). Unlocking creativity: Teaching across the curriculum. David Fulton
Publishers.

Fitri, D. R., Sofyan, D., & Jayanti, F. G. (2019). The correlation between reading self-efficacy and reading
comprehension.  Journal of English  Education and Teaching, 3(1), 1-13.
https://doi.org/10.33369/jeet.3.1.1-13

Fraenkel, J. R., Wallen, N. E., & Hyun, H. H. (2012). How to design and evaluate research in education
(8th ed.). McGraw-Hill Companies.

Gainsburg, J. C. (1961). Critical reading is creative reading and needs creative teaching. The Reading
Teacher, 15(3), 185-192.


https://doi.org/10.24315/tred.691163
https://doi.org/10.1080/00981389.2011.580835
https://doi.org/10.21764/maeuefd.1026402
http://dx.doi.org/10.9761/jasss_571
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.9961
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2010.03.081
https://doi.org/10.33369/jeet.3.1.1-13

Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerileri... 1026

Gelerstein, D., Del Rio, R., Nussbaum, M., Chiuminatto, P., & Lépez, X. (2016). Designing and
implementing a test for measuring critical thinking in primary school. Thinking Skills and
Creativity, 20, 40-49. https://doi.org/10.1016/].tsc.2016.02.002

Giines, F. (2006). Cocuklarda okuma ilgisi ve kitap secimi. ilkégretmen, 2, 43-45.

Halpern, D. F. (2003). Thought and knowledge: An introduction to critical thinking. Lawrence Erlbaum
Associates, Publishers.

Han, J., Chu, X., Song, H., & Li, Y. (2015). Social capital, socioeconomic status and self-efficacy. Applied
Economics and Finance, 2(1), 1-10. http://dx.doi.org/10.11114/aef.v2i1.607

He, K. (2017). A theory of creative thinking: Construction and verification of the dual circulation model.
Springer.

Hunter, D. A. (2014). A practical guide to critical thinking: Deciding what to do and believe (2nd ed.).
John Wiley & Sons.

lliman-Piskillioglu, E., & Altinkurt, Y. (2018). Ogretmenlerin elestirel diisiinme egilimleri ile drgiitsel
muhalefet davranislari arasindaki iliski. Hacettepe Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 33(4),
897-914. http://dx.doi.org/10.16986/HUJE.2018037422

Johnson, R. B., Christensen, L. (2014). Educational research: Quantitative, qualitative and mixed
approaches (5th ed.). Sage.

Kandemir, S. N., & Egmir, E. (2020). Ortaokul 6grencilerinin elestirel diisinme egilimleri ile akademik
ozyeterlilikleri arasindaki iliskinin gesitli degiskenler acisindan incelenmesi. Uluslararasi Tiirk¢e
Edebiyat Kiiltiir Egitim (TEKE) Dergisi, 9(4), 1775-1798.

Karakog-Oztiirk, B. (2015). Ortaokul 6grencilerinin okur 6z yeterlikleri (izerine bir arastirma: Adana ili
ornegi. Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii  Dergisi, 8(21), 908-936.
http://dx.doi.org/10.14520/adyusbd.23976

Karatay, H. (2018). Okuma egitimi: Kuram ve uygulama (3. bs.). Pegem Akademi.

Kasem, L. A. A. E., Ismail, A. M., & Elsayed, R. A. (2022). An investigation of the creative reading skills
of preparatory school EFL students. Sohag University International Journal of Educational
Research, 6(6), 67-74. https://doi.org/10.21608/suijer.2022.253738

Kleemola, K., Hyytinen, H., & Toom, A. (2023). Critical thinking and writing in transition to higher
education in Finland: do prior academic performance and socioeconomic background matter?.
European Journal of Higher Education, 13(4), 488-508.
https://doi.org/10.1080/21568235.2022.2075417

Korkmaz, O. (2009). Ogretmenlerin elestirel diisiinme egilim ve diizeyleri. Ahi Evran Universitesi
Kirsehir EGitim Fakdiiltesi Dergisi, 10(1), 1-13.

Kohzadi, H., Azizmohammadi, F., & Samadi, F. (2014). Is there a relationship between critical thinking
and critical reading of literary texts: A case study at Arak University (Iran). International Letters
of Social and Humanistic Sciences, 33, 63-76.
http://dx.doi.org/10.18052/www.scipress.com/ILSHS.33.63



https://doi.org/10.1016/j.tsc.2016.02.002
http://dx.doi.org/10.11114/aef.v2i1.607
http://dx.doi.org/10.16986/HUJE.2018037422
http://dx.doi.org/10.14520/adyusbd.23976
https://doi.org/10.21608/suijer.2022.253738
https://doi.org/10.1080/21568235.2022.2075417
http://dx.doi.org/10.18052/www.scipress.com/ILSHS.33.63

Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerileri... 1027

Koksal, N., & Cogmen, S. (2018). Ortaokul 6grencilerinin elestirel dislinme ve iletisim becerileri.
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 44(44), 278-296.
https://doi.org/10.9779/pauefd.422244

Lapuz, A. M. E., & Fulgencio, M.N. (2020). Improving the critical thinking skills of secondary school
students using problem-based learning. International Journal of Academic Multidisciplinary
Research, 1(1), 1-7.

Li, Y., & Wang, C. (2010). An empirical study of reading self-efficacy and the use of reading strategies
in the Chinese EFL context. Asian EFL Journal, 12(2), 144-162.

Locher, F., & Pfost, M. (2020). The relation between time spent reading and reading comprehension
throughout the life course. Journal of Research in Reading, 43(1), 57-77.
http://dx.doi.org/10.1111/1467-9817.12289

Mangir, M., & Cagatay-Aral, N. (1991). Alt ve Ust sosyo-ekonomik diizeydeki dokuz yas ¢ocuklarinin
yaraticiliklarini etkileyen bazi faktorlerin incelenmesi. Egitim ve Bilim, 15(79), 10-20.

McCabe, P. P., Kraemer, L. A., Miller, P. M., Parmar, R. S., & Ruscica, M. S. (2006). The effect of text
format upon underachieving first year college students' self-efficacy for reading and
subsequent reading comprehension. Journal of College Reading and Learning, 37(1), 19-42.
https://doi.org/10.1080/10790195.2006.10850191

McKendree, J., Small, C., Stenning, K., & Conlon, T. (2002). The role of representation in teaching and
learning critical thinking. Educational Review, 54(1), 57-67.
http://dx.doi.org/10.1080/00131910120110884

Melanlioglu, D., & Demir-Atalay, T. (2016). Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin yazma 6z yeterlikleri
Uzerinde yaratici yazma uygulamalarinin etkisi. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi, 20(3), 697-
721.

McKinnon, J. L. (2012). Effects of scaffolding higher order thinking questions on reader self-efficacy and
critical thinking of sixth grade students (Unpublished doctoral dissertation). Western
Connecticut State University.

Millf Egitim Bakanligl. (2019). Tiirkge dersi 6Gretim programi (ilkokul ve ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8.
siniflar). Erisim adresi:
T%C3%BCrk%C3%A7e%20%C3%96%CA4%9Fretim%20Program%C4%B1%202019.pd

Milll Egitim Bakanhgi. (2023). 2022 PISA Tiirkiye raporu. Milli Egitim Bakanhgi. Erisim adresi:
https://pisa.meb.gov.tr/meb iys dosyalar/2024 01/26152640 pisa2022 rapor.pdf

Moafian, F., & Ghanizadeh, A. (2011). A correlational analysis of EFL university students’ critical
thinking and self-efficacy. The Journal of Teaching Language Skills (JTLS), 3(1), 119-149.

Moore, B. N., & Parker, R. (2009). Critical thinking (9th ed.). McGraw-Hill.

Moorman, K., & Ram, A. (1994). A functional theory of creative reading. Technical Report Series.
Atlanta, Georgia: College and Computing Georgia Institute of Technology.

Morris, J. (1972). Creative reading. ELT Journal, 26(3), 257-261.


https://doi.org/10.9779/pauefd.422244
http://dx.doi.org/10.1111/1467-9817.12289
https://doi.org/10.1080/10790195.2006.10850191
http://dx.doi.org/10.1080/00131910120110884
https://pisa.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2024_01/26152640_pisa2022_rapor.pdf

Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerileri... 1028

Nisula, A. M., & Olander, H. (2023). The role of creativity in knowledge workers’ entrepreneurial
intentions: The moderating effect of general self-efficacy. Journal of Small Business
Management, 61(6), 3228-3254. https://doi.org/10.1080/00472778.2021.1989593

Ocak, G., & Karsli, E. (2022). Relationship between critical reading skills and creative reading
perceptions of fifth grade students. International Journal of Education and Literacy Studies,
10(3), 91-100. http://dx.doi.org/10.7575/aiac.ijels.v.10n.3p.91

Ocak, i., & Kutlu-Kalender, M. D. (2017). 6. sinif 8grencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin gesitli
degiskenler acisindan incelenmesi (Kiitahya ili 6rnegi). Kastamonu Egitim Dergisi, 25(4), 1587-
1600. https://doi.org/10.24106/kefdergi.332515

OECD. (2005). Learning for tomorrow’s world: First results from PISA 2003. (N0.9264007245). Paris:
OECD.

OECD (2023). PISA 2022 assessment and analytical framework. PISA, OECD Publishing, Paris.
https://doi.org/10.1787/dfe0bf9c-en

O’Reilly, C., Devitt, A., & Hayes, N. (2022). Critical thinking in the preschool classroom-A systematic
literature review. Thinking Skills and Creativity, 46(1), 1-20.
https://doi.org/10.1016/j.tsc.2022.101110

Okcii, M., & Emir, S. (2024). Dérdiinci sinif olagan gelisim gdsteren ve 6zel yetenekli dgrencilerin
yaratici okuma ve okudugunu anlama becerilerinin incelenmesi. Ana Dili E§itimi Dergisi, 12(1),
111-136. https://doi.org/10.16916/aded.1371958

Ozbay, M. (2006). Okuma egitiminde cevre faktorii. Eurasian Journal of Educational Research, 24, 161-
170.

Pajares, F. (1996). Self-efficacy beliefs in academic settings. Review of Educational Research, 66(4),
543-578. https://doi.org/10.3102/00346543066004543

Parhamnia, F., Farahian, M., & Rajabi, Y. (2022). Knowledge sharing and self-efficacy in an EFL context:
the mediating effect of creativity. Global Knowledge, Memory and Communication, 71(4/5),
293-321. http://dx.doi.org/10.1108/GKMC-03-2021-0040

Partnership for 21st Century Learning (P21). (2007). Framework for 21st century learning. Received
from http://www.p21.org/our-work/p21-framework

Pascarella, E. T., & Terenzini, P. T. (1991). How college affects students: Findings and insights from
twenty years of research. Jossey-Bass.

Paul, R., & Elder, L. (2008). The thinker's guide to the nature of and functions of critical and creative
thinking. Foundation for Critical Thinking.

Paul, R., & Elder, L. (2019). The miniature guide to critical thinking concepts and tools (8th ed.).
Rowman & Littlefield.

Peura, P., Aro, T., Radikkdnen, E., Viholainen, H., Koponen, T., Usher, E. L., & Aro, M. (2021). Trajectories
of change in reading self-efficacy: A longitudinal analysis of self-efficacy and its sources.
Contemporary Educational Psychology, 64, Article 101947.
https://doi.org/10.1016/j.cedpsych.2021.101947



https://doi.org/10.1080/00472778.2021.1989593
http://dx.doi.org/10.7575/aiac.ijels.v.10n.3p.91
https://doi.org/10.24106/kefdergi.332515
https://doi.org/10.1787/dfe0bf9c-en
https://doi.org/10.1016/j.tsc.2022.101110
https://doi.org/10.16916/aded.1371958
https://doi.org/10.3102/00346543066004543
http://dx.doi.org/10.1108/GKMC-03-2021-0040
https://doi.org/10.1016/j.cedpsych.2021.101947

Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerileri... 1029

Phan, H. P. (2010). Critical thinking as a self-regulatory process component in teaching and learning.
Psicothema, 284-292.

Piercey, R. R. (2013). Reading self-efficacy in early adolescence: which measure works best?
(Unpublished doctoral dissertations). University of Kentucky.

Putri, T. S. Y., Wilujeng, 1., Pratama, M. A, & Astuty, S. (2020). Critical thinking skills differences of
junior high school students based on the gender. Journal of Physics: Conference Series,
(1440/1, p. 012087), IOP Publishing.

Reynders, G., Lantz, J., Ruder, S.M., Stanford, C. L., & Cole, R. S. (2020). Rubrics to assess critical thinking
and information processing in undergraduate STEM courses. International Journal of STEM
Education, 7(9). https://doi.org/10.1186/s40594-020-00208-5

Ritchie, S. J., Luciano, M., Hansell, N. K., Wright, M. J., & Bates, T. C. (2013). The relationship of reading
ability to creativity: Positive, not negative associations. Learning and Individual Differences, 26,
171-176. https://doi.org/10.1016/].lindif.2013.02.009

Sakiz, G. (2013). Basarida anahtar kelime: Oz-yeterlik. Uludag Universitesi Editim Fakiiltesi Dergisi,
26(1), 185-210.

Salahshoor, N., & Rafiee, M. (2016). The relationship between critical thinking and gender: A case of
Iranian EFL learners. Journal of Applied Linguistics and Language Research, 3(2), 117-123.

Sardabi, N., & Ojagh, P. (2022). The impact of creative literacy activities on the reading motivation and
reading comprehension of young learners: Evidence from CLIL and EFL Settings. Journal of
Foreign Language Teaching and Translation Studies, 7(4), 1-16.
https://doi.org/10.22034/efl.2022.349070.1178

Sarigoz, O. (2012). Assessment of the high school students' critical thinking skills. Procedia-Social and
Behavioral Sciences, 46, 5315-5319. https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2012.06.430

Scriven, M. (1976). Reasoning. McGraw-Hill.

Scriven, M., & Paul, R. (1987). Defining critical thinking. 8th Annual International Conference on Critical
Thinking and Education Reform. Received from
http://www.criticalthinking.org/pages/defining-critical-thinking/766

Schunk, D. H. (1989). Self-efficacy and achievement behaviors. Educational Psychology Review, 1, 173-
208.

Seferoglu, S. S., & Akbiyik, C. (2006). Elestirel diisiinme ve dgretimi. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 30(30), 193-200.

Sever, S. (2010). Cocuk ve edebiyat (5. bs.). Tudem.

Shell, D. F., Colvin, C., & Bruning, R. H. (1995). Self-efficacy, attribution, and outcome expectancy
mechanisms in reading and writing achievement: Grade-level and achievement-level
differences. Journal of Educational Psychology, 87(3), 386. http://dx.doi.org/10.1037/0022-
0663.87.3.386

Smith, J. K., Smith, L. F., Gilmore, A., & Jameson, M. (2012). Students' self-perception of reading ability,
enjoyment of reading and reading achievement. Learning and Individual Differences, 22(2),
202-206. https://doi.org/10.1016/j.lindif.2011.04.010



http://www.uky.edu/
https://doi.org/10.1186/s40594-020-00208-5
https://doi.org/10.1016/j.lindif.2013.02.009
https://doi.org/10.22034/efl.2022.349070.1178
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2012.06.430
http://www.criticalthinking.org/pages/defining-critical-thinking/766
http://dx.doi.org/10.1037/0022-0663.87.3.386
http://dx.doi.org/10.1037/0022-0663.87.3.386
https://www.sciencedirect.com/journal/learning-and-individual-differences
https://doi.org/10.1016/j.lindif.2011.04.010

Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerileri... 1030

Solheim, O.J. (2011). The impact of self-efficacy and task value on reading comprehension scores in
different item formats. Reading Psychology, 32(1), 1-27.
http://dx.doi.org/10.1080/02702710903256601

Soylemez, Y. (2018). 2018 Tirkge dersi 6gretim programindaki kazanimlarin st dizey disiinme
becerileri acisindan degerlendirilmesi. Atatiirk Universitesi Tiirkiyat Arastirmalari Enstitiisii
Dergisi, (63), 345-384. https://doi.org/10.14222/Turkiyat3991

Sturgell, I. (2008). Touchstone texts: Fertile ground for creativity. The Reading Teacher, 61, 411-414.
https://doi.org/10.1598/RT.61.5.5

Sung, E. H. (2005). Relationships between self-esteem, general self-efficacy and creative personality.
Korean Journal of Child Studies, 26(1), 217-228.

Susar-Kirmizi, F., & Kasap, D. (2017). The effect of creative reading and creative writing activities on
creative reading achievement. New Trends and Issues Proceedings on Humanities and Social
Sciences, 4(1), 406-412. https://doi.org/10.29250/sead.286446

Tabrizi, A. R. N., & Jafari, M. (2015). The relationship among critical thinking, self efficacy, and Iranian
EFL learners' reading comprehension ability with different proficiency levels. Academic
Research International, 6(2), 412-427.

Taglieber, L. K. (2003). Critical reading and critical thinking. /lha do Desterro a Journal of English
Language, Literatures in  English  and  Cultural  Studies, (44), 141-163.
https://doi.org/10.5007/2175-8026.2003n44p141

Thompson, C. (2011). Critical thinking across the curriculum: Process over output. International Journal
of Humanities and Social Science, 1(9), 1-7.

Trisnayanti, N. L. P. D., Agustini, D. A. E., & Tantra, D. K. (2020). Relationships among reading anxiety,
reading self-efficacy, and reading competency in the vocational high school in Singaraja.
International Journal of Language and Literature, 4(1), 33-46.
https://doi.org/10.23887/ijll.v4i1.30225

Toshpulatova, D., & Kinjemuratova, A. (2020). Teacher perceptions on developing students’ critical
thinking skills in academic English module. International Journal of Psycho-Educational
Sciences, 9(1), 48-60.

Unrau, N. J., Rueda, R., Son, E., Polanin, J. R., Lundeen, R. J., & Muraszewski, A. K. (2018). Can reading
self-efficacy be modified? A meta-analysis of the impact of interventions on reading self-
efficacy. Review of Educational Research, 88(2), 167-204.
https://doi.org/10.3102/0034654317743199

Urfali-Dadandi, P., & Ungan, S. (2022). Ortaokul 6grencileri icin okuma 0z-yeterligi 6lcegi’'nin
gelistirilmesi. Bolu Abant izzet Baysal Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 22(1), 173-190.
https://dx.doi.org/10.17240/aibuefd.2022..-878130

Uribe-Enciso, O. L., Uribe Enciso, D. S., & del Pilar Vargas Daza, M. (2017). Critical thinking and its
importance in education: Some reflections. Rastros Rostros, 19(34), 78-88.
https://doi.org/10.16925/ra.v19i34.2144



http://dx.doi.org/10.1080/02702710903256601
https://doi.org/10.14222/Turkiyat3991
https://doi.org/10.1598/RT.61.5.5
https://doi.org/10.29250/sead.286446
https://doi.org/10.5007/2175-8026.2003n44p141
https://doi.org/10.23887/ijll.v4i1.30225
https://doi.org/10.3102/0034654317743199
https://dx.doi.org/10.17240/aibuefd.2022..-878130
https://doi.org/10.16925/ra.v19i34.2144

Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerileri... 1031

Uyar, A. (2023). Ortaokul 6grencilerinin elestirel diisinme egilimlerinin incelenmesi. Maarif Mektepleri
Uluslararasi Egitim Bilimleri Dergisi, 7(1), 62-82.
https://doi.org/10.46762/mamulebd.1309228

Ulper, H., & Sirin, A. N. (2020). Okuma anlama diizeyleriyle 6zyeterlik algisi arasindaki iliski baglaminda
ortaokul dgrencilerinin gériiniimleri. Pamukkale Universitesi EGitim Fakiiltesi Dergisi, 48, 1-14.
https://doi.org/10.9779/pauefd.487556

Unal, E. (2006). ilkégretim égrencilerinin elestirel okuma becerileri ile okudugunu anlama ve okumaya
iliskin tutumlari arasindaki iliski (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Osman Gazi Universitesi.

Van de Ven, I. (2017). Creative reading in the information age: Paradoxes of close and distant reading.
The Journal of Creative Behavior, Special Issue: The Creativity Paradox-Multidisciplinary
Perspectives, 156-164. https://doi.org/10.1002/jocb.186

Waleff, M. L. (2010). The relationship between mastery orientation goals, student self-efficacy for
reading and reading achievement in intermediate level learners in a rural school district.
(Unpublished doctoral dissertation). Walden University.

Wang, A. Y. (2012). Exploring the relationship of creative thinking to reading and writing. Thinking Skills
and Creativity, 7(1), 38-47. https://doi.org/10.1016/].tsc.2011.09.001

Wang, Q., & Woo, H.L. (2010). Investigating students’ critical thinking in weblogs: an exploratory study
in a Singapore secondary school. Asia Pacific Education Review, 11, 541-551.
https://doi.org/10.1007/s12564-010-9101-5

Wheary, J., & Ennis, R. H. (1995). Gender bias in critical thinking: Continuing the dialogue. Educational
Theory, 45(2), 213-224. https://doi.org/10.1111/.1741-5446.1995.00213.x

Whitten, C., Labby, S., & Sullivan, S. L. (2016). The impact of pleasure reading on academic success.
Journal of Multidisciplinary Graduate Research, 2(1), 48-64.

Wigfield, A., & Guthrie, J. T. (1997). Relations of children’s motivation for reading to the amount and
breadth of their reading. Journal of Educational Psychology, 89(3), 420-432.
http://dx.doi.org/10.1037/0022-0663.89.3.420

Winarni, E. W., Hambali, D., & Purwandari, E. P. (2020). Analysis of language and scientific literacy skills
for 4th grade elementary school students through discovery learning and ICT Media.
International Journal of Instruction, 13(2), 213-222. https://doi.org/10.29333/iji.2020.13215a

Wood, J. (1994). Gendered lives: Communication, gender, and culture. Wadsworth.

Yeung, S. S. S., King, R. B., Nalipay, M. N. N., & Cai, Y. (2022). Exploring the interplay between
socioeconomic status and reading achievement: expectancy-value perspective. British Journal
of Educational Psychology, 92, 1196—1214. https://doi.org/10.1111/bjep.12495

Yetgin, A., & Katranci, M. (2020). ilkokul &grencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin cesitli
degiskenler acisindan degerlendirilmesi. International Journal of Languages' Education and
Teaching (IJLET), 8(4), 81-91. http://dx.doi.org/10.29228/ijlet.46576

Yetgin, A., & Katranci, M. (2021). ilkokul 6grencilerinin okudugunu anlama ve yaratici okuma becerileri
ile Gstbilissel farkindaliklarinin incelenmesi. Research in Education and Teaching, 10(4), 33-54.


https://doi.org/10.46762/mamulebd.1309228
https://doi.org/10.9779/pauefd.487556
https://doi.org/10.1002/jocb.186
https://doi.org/10.1016/j.tsc.2011.09.001
https://doi.org/10.1007/s12564-010-9101-5
https://doi.org/10.1111/j.1741-5446.1995.00213.x
http://dx.doi.org/10.1037/0022-0663.89.3.420
https://doi.org/10.29333/iji.2020.13215a
https://doi.org/10.1111/bjep.12495
http://dx.doi.org/10.29228/ijlet.46576

Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerileri... 1032

Yildirrm-Doner, S., & Demir, S. (2024). Ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimleri ile okuma
becerileri arasindaki iliski. Milli Egitim Dergisi, 53(242), 1023-1058.
https://doi.org/10.37669/milliegitim.1218134

Yilmaz, N. (2009). Yaratici drama destekli yaratici okuma programi. Yaratici Drama Dergisi, 4(7), 1-28.

Yurdakal, i. H., & Susar-Kirmizi, F. (2017). Yaratici okumaya ydnelik algi 6lgegi: Giivenirlik ve gecerlik
calismasi. Uluslararasi Tiirkgce Edebiyat Kiiltiir Egitim (Teke) Dergisi, 6(3), 1726-1742.

Yurdakal, i. H. (2019). Examination of correlation between attitude towards reading and perception of
creative reading. European Journal of Educational Research, 8(2), 443-452.
https://doi.org/10.12973/eu-jer.8.2.443

Zetriuslita, Z., Ariawan, R., & Nufus, H. (2016). Students’ critical thinking ability: Description based on
academic level and gender. Journal of Education and Practice, 7(12), 154-164.


https://doi.org/10.37669/milliegitim.1218134
https://doi.org/10.12973/eu-jer.8.2.443

Ortaokul Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerileri... 1033

Extended Abstract

Introduction

There are a number of skills that students are expected to acquire in learning and teaching
processes. These skills include critical thinking, creativity, problem-solving, innovation, communication
and collaboration skills needed in the information age (Partnership for 21st Century Learning (P21),
2007). Critical thinking, the first of the concepts examined in this study, is frequently addressed by
different disciplines. In today's education world, it is desired to raise individuals who think, criticise,
qguestion and produce (Seferoglu & Akbiyik, 2006). These characteristics make it necessary to have
critical thinking skills.

Scriven (1976) states that if critical thinking skills are on one side of the coin, creativity is on
the other. Creativity, which feeds critical thinking skills, is a skill that can be utilized in all areas of
human life (Clegg, 2008). The reflection of this skill in the field of reading is referred to as creative
reading. Creative reading can be described as developing new ideas, perspectives and understandings
based on the text read and reacting creatively (Adams, 1968). Creative reading is effective on students'
reading comprehension and, in a more general sense, on their learning. In the information age,
students are expected to reconstruct what they read instead of memorizing it (Yurdakal & Susar-
Kirmizi, 2017). Completing creative reading activities is associated with students' perceptions of
reading efficacy. Reading self-efficacy is defined as the belief in one's reading ability (Fitri et al., 2019).
As the level of this belief increases, students' success in reading comprehension also increases (Unrau
et al., 2018). Since reading is one of the most significant means of learning (Glines, 2006), an increase
in students' reading self-efficacy will also affect their learning. Thus, each of the aforementioned
concepts plays an important role directly or indirectly in students' learning.

The present study focuses on secondary school students' critical thinking, creative reading and
reading self-efficacy. In order to train more qualified critical thinkers, enable students to engage in
creative reading activities and increase their reading self-efficacy levels, it is necessary to determine
their status regarding these variables. In this direction, the present study aims to determine secondary
school students' critical thinking skills, creative reading perceptions, and reading self-efficacy levels
and examine their relationship. Although studies examining secondary school students' critical thinking
(Cheong & Cheung, 2008; Lapuz & Fulgencio, 2020; Wang & Woo, 2010), creative reading (Eylp &
Kayhan, 2024; Ocak & Karsl, 2022) and reading self-efficacy (Eylp & Uzuner-Yurt, 2015; Karakog-
Oztiirk, 2015) have been found in the literature, no study deals with these variables together. It is
thought that addressing these variables collectively in the present study is significant in terms of
providing a better understanding of the correlations between students' critical thinking skills, creativity
and reading skills and providing ideas on how these skills can be better developed in line with these
correlations.

This study aims to determine secondary school students' critical thinking skills, creative reading
perceptions, and reading self-efficacy levels and examine their relationship.

In this direction, answers to the following research questions were sought. Secondary school
students,

1. Is there a significant relationship between critical thinking skills, perceptions of creative
reading and reading self-efficacy?

2. What is the level of critical thinking skills, creative reading perceptions and reading self-
efficacy?
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3. Is there a significant difference in critical thinking skills, creative reading perceptions and
reading self-efficacy according to gender?

4. Is there a significant difference in critical thinking skills, creative reading perceptions and
reading self-efficacy according to socioeconomic status?

Method

The present study was developed based on the quantitative correlational study design. The
correlational design seeks to determine the relationship between two or more variables without
intervention (Creswell, 2019). This design was used in the study since it was aimed to determine the
relationship between secondary school students' critical thinking skills, creative reading perceptions
and reading self-efficacy. The study group consisted of 641 secondary school students. The
convenience sampling method was used in the selection of the sample group. This method refers to
working with individuals who are easily accessible or volunteering for the study in cases (Johnson &
Christensen, 2014) where it is difficult to determine the study group systematically (Fraenkel et al.,
2012). In the present study, the study group consisted of students studying in 14 schools selected from
official secondary schools in the Trabzon province located in the Eastern Black Sea Region of Turkiye.
Personal Information Form, the Critical Thinking Skills Test, the Creative Reading Perception Scale and
the Reading Self-Efficacy Scale were used as data collection tools. IBM SPSS 23 package programme
was used for data analysis. Whether the data have a normal distribution was determined by examining
the kurtosis and skewness values (see Table 2). The fact that kurtosis and skewness values are within
the range of +1 indicates that the data are normally distributed (Cokluk et al., 2021). Thus, it is seen
that the normality assumption was met in the study. Unpaired Sample t-Test and One-Way Analysis of
Variance (One-Way ANOVA) were used to determine the changes in critical thinking skills, creative
reading perception and reading self-efficacy according to the variables.

Results

The findings revealed that the secondary school students' critical thinking skills and creative
reading perceptions were at moderate levels, while their reading self-efficacy was above the moderate
level. Furthermore, the main result of the study showed that there was a significant positive
relationship between the reading self-efficacy, critical thinking skills and creative reading perceptions
of the students. However, there was no significant relationship between their critical thinking skills and
creative reading perceptions. Another finding in the study was that the reading self-efficacy of female
students was significantly higher than that of male students. In addition, students' perceptions of
creative reading showed a significant difference in favor of female students according to gender. In
our study, the critical thinking skills of female students were significantly higher than those of male
students. Finally, the study revealed that students' reading self-efficacy differed at a low and significant
level according to their socioeconomic status. In other words, the reading self-efficacy of students with
high socioeconomic status is higher than that of students with medium and low socioeconomic status.
In this respect, the findings of our study support the literature in terms of both self-efficacy and reading
achievement.

On the other hand, it was observed in our study that socioeconomic status did not make a
significant difference in students' perceptions of creative reading. In our study, the fact that the critical
thinking skills of students with medium socioeconomic status were partially higher than those of
students with low and high socioeconomic status shows a partial similarity with the literature.
Therefore, socioeconomic status has an effective role in both critical thinking and reading self-efficacy,
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which causes children to start their academic lives under unequal conditions in both cognitive and
affective terms and compete under these conditions.

Conclusion and Recommendations

Examining the high-level thinking skills of children preparing for today's world of rapid change
and progress is crucial. However, considering the contribution of reading in developing these skills
(Brookhart, 2021; Winarni et al., 2020), it is also essential to investigate children's cognitive and
affective states related to reading. In this study, significant positive correlations were found between
the students' reading self-efficacy, critical thinking skills and creative reading perceptions. However,
although critical thinking is a component of creative reading (Adams, 1968), this study revealed no
significant relationship between the students' critical thinking skills and their perceptions of creative
reading. Therefore, these skills need to be further studied in detail.

Moreover, the present study emphasizes the importance of developing students' reading self-
efficacy, critical thinking skills, and creative reading perceptions. Especially in today's world, where
21st century skills are commonly emphasized, the fact that students lack these skills sends important
messages to the education system. There is a need for severe steps by relevant institutions to improve
these skills in students.

The findings obtained in the study should be regarded with some limitations. First, the present
study was limited to secondary school students. Conducting studies with students at other grade levels
can provide more detailed information on the variables discussed. Moreover, observing the changes
in students’ progress regarding these variables with a longitudinal study may contribute to a more
objective evaluation of educational practices. In this study, while the students' critical thinking skills
were measured with an achievement test (Egmir & Ocak, 2016), creative reading skills were evaluated
with a Likert-type scale to measure students' perceptions. In future studies, if the creative reading skills
of students are measured with tools to measure their performance, it may be possible to interpret
these skills more accurately (Carey, 1994). These measurement tools to be developed may reduce the
knowledge gap (van de Ven, 2017) in the literature on creative reading. The measurement of the
variables addressed in the present study is limited to achievement tests and scales. In order to measure
these variables in more detail, data collection techniques such as observations and interviews can be
diversified in future studies. Furthermore, considering the relationship of reading self-efficacy with
both critical thinking and creative reading, various intervention programs or in-class applications can
be carried out to increase students' reading self-efficacy in the future.
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