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Bu arastirmada Avrupa Birligi Erasmus+ Karma Okul Egitimi programi kapsaminda yiiriitiilen
"Strategies for Talented and Gifted Pupils' Teachers" bashkli proje kapsaminda kapsayict okul
oncesi egitim ortamlarinda oOgretmenlerin iistiin yetenekli/zekdli ve tipik gelisim gdsteren
cocuklarin bireysel yetenek, ilgi ve becerilerini belirlemek ve gelistirmek, motivasyonlarini
arttirmak iizere yaptiklar: ¢alismalarin incelenmesi amaglanmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubu
Tiirkiye, Almanya, Cekya ve Italya’dan toplam 200 6gretmenden olusmaktadir. Calisma nitel
arastirma deseninde tasarlanmistiv. Arastirmanin verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen
anket formunun tigtincii boliimiinden elde edilmistir. Arastirma sonucunda biitiin iilkelerdeki
ogretmenlerin daha ¢ok ¢ocuklarin biligsel gelisimleri ve akademik becerilerini dikkate aldiklar
belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Okul Oncesi Donem, Ustiin Yetenek, Bireysel Yetenek, Okul Oncesi Ogretmeni

* Bu ¢aligma Avrupa Birligi Erasmus+ Karma Okul Egitimi programi kapsaminda yiiriitiilen
"Strategies for Talented and Gifted Pupils' Teachers" baslkli 015-1-TR01-KA201-021420-
STRATEACH numaral1 proje kapsaminda elde edilen veriler dogrultusunda hazirlanmis olup
“Uluslararas: Ustiin Yetenekliler/Zekalilar Konferansi”nda sozel bildiri olarak sunulmustur.
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ABSTRACT

This study was conducted in the context of the project titled "Strategies for Talented and Gifted
Pupils' Teachers" under the European Union Erasmus + Mixed School Education program. The
aim of this study is to determine preschool teachers’ studies which are on the purpose of
determininig and improving individual talents, interests, skills and increasing the motivation of
gifted/talented children and typically developed children in preschools. The study group consisted
of 200 teachers from Turkey, Germany, Czech Republic and Italy. The study was designed in a
qualitative research design. The data of the research were collected by focusing on the answers of
teachers to open ended questions in the third part of the questionnaire developed by the
researchers. As a result of the research, it was determined that teachers in all countries take more
cognitive development and academic skills of children into consideration.

Keywords: Preschool Period, Giftedness, Individual Ability, Preschool Teacher
GIRIS

21. yiizyilda egitimin genel ¢ercevesi degismektedir ve bu cercevede geleneksel siniflarda
Ogretmenlerin, farkli Ozellikleri olan c¢ocuklarin ¢esitli ihtiyaglarini kargilamalari
beklenmektedir. Ogretmenler gelisimi, ilgileri, deneyimleri ve geldikleri cevre
birbirinden farkli olan pek ¢ok ¢ocugu siniflarina kabul etmektedir. Cocuk niifusunda
artan cesitlilik 6zellikle {istiin yetenekli/zekali ¢ocuklarin egitimi agisindan 6gretmene
uygun Ogretimi saglamak i¢in yeni sorumluluklar yiiklemekte ve pek c¢ok farkliliklar

sunmasini gerektirmektedir.

Ustiin yetenekli/zekdli cocuklar diger yasitlarmndan oldukca belirgin farkliliklar
sergilediklerinden normal yasitlar: ile birlikte olacaklari egitimsel firsatlarin yani sira
yetenek, ilgi ve potansiyelleri dogrultusunda desteklenecekleri farkli firsatlara da
gereksinim duyarlar. Ancak gerek yasitlari ile birlikte olduklar1 gerekse potansiyelleri
dogrultusunda belirlenen egitim stratejileri ile bu stratejiler dogrultusunda hazirlanan
programlar igin vazgecilmez unsur istiin yetenekli/zekali gocuklara egitim verecek
ogretmenlerdir (Van-Tassel-Baska ve Stanbaugh, 2010). Morelock (1992), iistiin
yetenekli/zekali cocuklarin nicelik ve nitelik agisindan normal gelisim standartlarindan
farkli i¢sel deneyimler yagayan ve biligsel gelisimleri diger gelisim alanlarindan daha
hizli ve erken gelisen cocuklar olduklarini belirterek onlarin es zamansiz gelisimleri

iizerine odaklanmustir. Ustiin yetenekli/zekali gocuklarin bu gelisim &zellikleri nedeniyle
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biligsel gelisimleri genellikle diger gelisim alanlarina ait 6zelliklerden ¢ok daha hizli ve
erken gelistiginden gelisim alanlar1 arasindaki esgiidiim bozulmakta ve bu durum iistiin
yetenekli/zekali ¢ocuklarda 6fke nobetleri, kizgmlik gibi birgok istenmeyen davraniga
neden olmaktadir. Diger taraftan {istiin yetenekli/zekal cocuklar, genis yetenek alanlar
olan, 6zel 6grenme ihtiyaglar1 ve stilleri olan ¢ocuklardir. Aile ve gevre faktorleri ile
birlikte ¢ocuklarin ihtiyaglarindaki benzersizligi dikkate alarak 6gretmenlerin, akademik
olarak genel programlarini farklilagtirmalari, egitimsel materyalleri ve basari igin
potansiyellerini gelistirmede ¢ocuklara yardimci olacak yontemleri ise kosabilmeleri
gerekmektedir (Cukierkorn, Karnes ve Manning, 2007; Sak, 2013). Standart programdan
gereksinimlerini yeterli diizeyde karsilayamayan olagandisi 6zellikleri olan ¢ocuklara
hizmet etme konusunda dogal olarak 6gretmenler olduk¢a zorlanmaktadir. Ayrica
Ogretmenin essiz yetenekleri yardimiyla baskalari ile baglanti kurmasi, ¢ocuklari severek
geng insanlara inanan, isbirligi taraftari, nazik, demokratik ve bir o kadar da diisiinceli bir
kisilige sahip olmasi iistiin yetenekli/zekali cocuklar kadar diger cocuklar igin de dnemli
ozelliklerdir. Boyle bir 6gretmen, iistiin yetenekli/zekali olsun olmasin biitlin ¢ocuklarin
potansiyellerini ortaya ¢ikarip en iist noktada gelismelerini saglayacak bir 6grenme

ortamuin1 diizenleyecek bilgi ve deneyime sahip demektir (Daglioglu, 2015).

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2002-2008 yillar1 arasinda 6gretmen yeterlikleri
iizerinde calisilmis ve Ogretmenlerin genel ve Ozel alan yeterlikleri belirlenmistir.
Ogretmenlerin genel yeterlikleri incelendiginde, yeterlik alanlarindan birinin “6grenciyi
tanima” oldugu gorilir. Bu baglamda Ogretmenlerin temel goérevlerinden birinin
¢ocuklarin bireysel yetenek, ilgi ve potansiyellerinin farkina varmalari, gelistirmeleri
oldugu sdylenebilir (Milli Egitim Bakanligi, 2006). Duruma {istiin yetenekli/zekali
cocuklar agisindan bakildiginda bu cocuklarin diger ¢ocuklardan en temel farklari
yasitlarindan daha iist diizeyde yetenege, yaraticiliga ve motivasyona sahip olmalaridir
(Renzulli, 1986). Yasitlarindan daha genis yetenek alanlari olan, farkli 6zel 6grenme
ihtiyaglar1 ve stilleri olan istiin yetenekli/ zekali cocuklar, ilgi duyduklari alan/alanlarla
ilgili 6grenmeye siirekli hazirdirlar ve bu konuda 6gretmenlerini zorlayan bireylerdir

(Matthews ve Foster, 2004). Ogretmenlerin sahip olmas1 gereken yeterlikler
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dogrultusunda kapsayici egitim ortamlarinda onlardan, siniflarinda bulunan gerek tipik
gelisim gosteren gerekse istiin yetenekli/zekali ¢ocuklarin bireysel yetenek, ilgi ve
becerilerini kesfetmeleri, bunlar1 gelistirmeleri ve motivasyonlarini artirmalari i¢in farkl

yontem, teknik ve stratejiler uygulamalar1 beklenmektedir.

Literatiir incelendiginde ozellikle kiiciik yaslardaki iistiin yetenekli/zekali ¢ocuklart
akranlarindan ayirmadan yetenek, ilgi ve kapasiteleri Olciisiinde egitim almalarini
amaglayan kapsayici egitim ortamlarinda zenginlestirilmis programlarin uygulanmasinin
one ¢iktigr goriilmektedir. Zenginlestirme uygulamalari, yetenekli g¢ocuklara ileri
olduklar1 alanlarda kendi hiz, yeterlik ve kapasitelerine gore geligsmelerine firsat verirken,
ayn1 zamanda diger alanlarda akranlariyla birlikte olmalarina ve onlarla etkilesimde
bulunmalarina da olanak sunmaktadir. Dolayisiyla ¢ocugun uygun sosyal becerileri
kazanarak topluma uyum saglamasi kolaylagsmaktadir (Metin, 1999; Ataman, 2003;
Caglar, 2004). Smufta farkli potansiyele sahip g¢ocuklarin egitim gereksinimlerini
kargilama imkani1 yaratan zenginlestirme, ayni zamanda tipik gelisim gosteren ¢ocuklara
da tstiin yetenekli/ zekalilarin cesitli yollarla edindikleri genis ve derin bilgiden
yararlanma, kendi yeteneklerini ortaya ¢ikarma ve gelistirme firsati sunmaktadir (Koshy,
2002; Caglar, 2004). Yapilan arastirmalar sonucunda zenginlestirilmis kapsayici egitim
ortamlarinin iistiin yetenekli/zekali ve tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin egitimi agisindan
basarili oldugu ve ¢ocuklarin yetiskinlige akademik ve sosyal anlamda daha saglam

adimlarla ilerledikleri belirlenmistir (Reis ve Renzulli, 2003; Renzulli, 2005).

Tipik gelisim gosteren ve istiin yetenekli/zekdli ¢ocuklarin bir arada bulundugu
zenginlestirilmis egitim ortaminin saglanmasinda énemli bir unsur da 6gretmenlerdir. Bir
Ogretmen bilgiye ve beceriye sahip olup kendini gelistirir nitelikte olmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Ustiin yetenekli/zekali ¢ocuklarn sosyal ve duygusal uyumlarinin
onlarin yetenekli olduklari alanlara, egitimsel desteklerine ve bireysel 6zelliklerine bagl
oldugu ifade edildigi (Versteynen, 2005) i¢in 6gretmenlerin de ¢ocuklarin bireysel ilgi ve
ihtiyaglarin1 bilerek hareket etmesi gerekmektedir. Ancak genel olarak bakildiginda
Ogretmenlerin temelde ilk dikkate aldiklari 6zelliklerin ¢ocuklarin biligsel gelisimleri ve

akademik becerileri ile ilgili oldugu gorilmektedir. Bu nedenle okul Oncesi
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Ogretmenlerinin stiin yetenekli/zekali ¢ocuklarin gelisimsel 6zellikleri, yasitlarindan
farkli 6zellikleri hakkinda bilgilendirilmelerinin her bir ¢cocugun farkli akademik, sosyal
ve duygusal ihtiyaclarmin oldugunun hakkinda bilinglenmelerinin (Schulte, 2001) bu
konuda anahtar éneme sahip oldugu goriilmektedir. Renzulli’nin (2004) de vurguladig:
tizere iistlin yetenekli/zekali cocuklarla ¢calisan bir 6gretmenin bilgiye, yasama coskusuna,
O6grenme ve 0gretme askina sahip olmasi; bu 6gretmenin {istiin yetenekli/zekali gocuklar
icin uygun egitim ortami hazirlayacak ve onlarin dgrenmeye karst motivasyonlarini

arttiracak yeterliklere sahip oldugunu gostermektedir.

Diinyada iistiin yetenekli/zekali ¢ocuklar hakkinda 6gretmenlerin goriislerini iceren
caligmalar yapildigi, ancak bu arastirmalarda hedef kitlenin daha ¢ok erken g¢ocukluk
donemi sonrasindaki yas gruplarimni kapsadigi goriilmektedir (Schulte, 2001; Son, 2014;
Sawyer, 2016). Bu sebeple Tiirkiye’nin koordinatorliigiinde Almanya, Cekya ve
Italya’nin ortak oldugu okul 6ncesi ve ilkokul ¢aginda kapsayici egitim ortamlarinda
gorev yapan Ogretmenler icin iki grup ¢ocugu sosyal duygusal agidan birbirine
kaynastirmak amaciyla stratejilerin gelistirildigi bir Avrupa Birligi Projesi hazirlanmis ve
Tiirkiye Ulusal Ajansi tarafindan kabul edilmistir. Bu baglamda s6z konusu iilkelerde
iistiin yetenekli/zekali 6zellikle okul dncesi donem ¢ocuklart ile ilgili yapilan arastirmalar
incelenmis ve sayilarinin oldukga sinirli oldugu (Metin, Kangal Bencik ve Uyaroglu,
2012; Baykog ve digerleri, 2013a; Daglioglu ve Suveren, 2013; Kincal ve digerleri, 2013;
Baykoc¢ ve digerleri, 2013b; Cetinkaya, 2014; Saranli ve Metin, 2014; Saygili, 2014;
Tantay ve Kurt, 2014; Cosar, Cetinkaya, Cetinkaya, 2015; Kaya, 2015) ve ozellikle
kapsayic1 egitim ortamlarinda g¢ocuklarn bireysel ilgi ve yeteneklerini belirlemek,
gelistirmek ve motivasyonlarm arttirmakla ilgili herhangi bir arastirma yapilmadigi

belirlenmistir.

S6z konusu arastirma ile Tiirkiye, Almanya, Cekya ve italya’da kapsayici okul dncesi
egitim ortamlarinda 6gretmenlerin {istiin yetenekli/zekali ve tipik gelisim gosteren

¢ocuklara iligkin olarak,

1. Bireysel yetenek, ilgi ve becerilerini belirlemek i¢in yaptiklart ¢aligmalar

nelerdir?
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2. Bireysel yetenek, ilgi ve becerilerini gelistirmek iizere yaptiklari ¢alismalar

nelerdir?
3. Motivasyonlarini arttirmak iizere yaptiklari ¢alismalar nelerdir?

sorularina yanit aranmustir.
YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma betimsel olarak tasarlanmis ve nitel arastirma gelenegi cercevesinde
sunulmustur. Ayrica c¢aligmada olgu bilim deseni kullanilmistir. Olgu bilim deseni,
farkinda olunan ancak tam olarak anlasilamayan bu yiizden de derinlemesine ve ayrintili
fikir sahibi olunamayan olgulara odaklanmaktadir. Olgu bilim caligmalarinda amag
farkinda olunan ancak tam olarak derinlemesine bilgi sahibi olunmayan olgular hakkinda
bireylerin deneyimlerinin betimlenmesidir. Nihai hedef bireylerin deneyimlerinin &ziine
ulasabilmektir (Yildirim ve Simsek, 2011; Creswell, 2014). Bu arastirmada kapsayici
egitim ortamlarinda okul 6ncesi dgretmenlerinin istiin yetenekli/zekal ve tipik gelisen
cocuklarin bireysel yetenek, ilgi ve becerilerini belirlemek gelistirmek ve
motivasyonlarini arttirmak i¢in yaptiklart ¢alismalar ayrintilt bir sekilde incelendigi igin

olgu bilim deseni kullanilmustir.
Cahisma Grubu

Olgu bilim c¢aligmalarinda verilerin elde edilecegi kaynak s6z konusu olguyu
deneyimleyen ve bu paylagimlarini disa aktarabilecek olan kisi ya da gruplar olarak ifade
edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu aragtirmada ¢alisma grubunu dort tilkedeki
kapsayici egitim ortaminda gérev yapan okul dncesi 6gretmenleri olusturmaktadir. Proje
ortaklarinin bulundugu Tiirkiye’de Ankara, Cekya’da Prag, Itaya’da Verona ve
Almanya’da Weimar kentlerinde yer alan kapsayici okul oncesi egitim kurumlarinin
listesi ¢ikartilmstir. Bilgi agisindan zengin durumlar sunarak daha detayli bilgi edinimine

olanak saglayan amagsal 6rnekleme (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2014) ile bu okullardaki
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Ingilizce bilen dgretmenler belirlenmistir. Belirtilen illerdeki yetkili kuruluslardan ve
okullardan gerekli evraklar tamamlanarak izin siireci tamamlamig olup siire¢ sonrasinda
nihai olarak Tiirkiye’den 50, Cekya’dan 50, italya’dan 50 ve Almanya’dan 50 olmak
tizere toplam 200 okul dncesi 6gretmeni ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Tablo 1°de bu

ogretmenlere iliskin demografik bilgilere yer verilmistir.

Tablo 1. Dért Ulkedeki Okul Oncesi Ogretmenlerine iliskin Demografik Bilgilerin

Dagilimi
Tiirkiye Cekya italya Almanya Toplam
f % f % f % f % f %
20-25 1 2 3 6 7 14 2 4 1365
26-30 7 14 5 10 5 10 8 16 25 125
Yas 31-35 14 28 - - 11 22 9 18 34 17
36-40 8 16 2 4 10 20 12 24 32 16
41 + 20 40 40 80 17 34 19 38 96 48

Cinsiyet Kadin 48 96 50 100 50 100 44 88 192 96
Erkek 2 4 - 6 12 8 4

1-5 3 6 8 16 9 18 11 22 31 155
Mesleki  6-10 15 30 7 14 7 14 9 18 38 19
kidem 11-15 31 62 2 4 7 14 6 12 46 23
16-20 - - 3 6 14 28 12 24 29 145
21+ 1 2 30 60 13 26 12 24 56 28
3 Yas 4 8 1 2 14 28 8 16 27 135
Simiftak 4 Yas 15 30 1 2 7 14 10 20 33 165
i ¢ocuk. 5 Yas 6 12 1 2 6 12 12 24 25 125
Yas 3-5Yag 25 50 43 86 23 46 7 14 98 49

Diger - - 4 8 - - 13 26 17 85

Tablo 1°de okul dncesi 6gretmenlerinin yas, cinsiyet, mesleki kidem, mezun olduklari
fakiilte ve siniflarinda bulunan ¢ocuklarin yas gruplarina gére dagilimi goriillmektedir.
Calisma grubuna genel olarak bakildiginda okul Oncesi Ogretmenlerinin ortalama
%80’nin 31 yas ve ilizerinde oldugu, %80’ininden fazlasinin kadin ve %60’ indan
fazlasinin 11 yil ve iizerinde deneyime sahip oldugu belirlenmistir. Tiirkiye’de en ¢ok
dgretmenlerin %50’sinin, Cekya’da %86’simin ve italya’da %46’smin 3-5 yas grubu
cocuklarla calistigi Almanya’da ise Ogretmenlerin farkli yas gruplarinda dengeli bir

dagilimla gérev yaptig1 goriilmektedir.
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Veri Toplama Araglari

Bu aragtirma Avrupa Birligi Erasmus+ Karma Okul Egitimi programi kapsaminda kabul
edilen “2015-1- TRO1- KA201-021420” numaral1 ve “Strategies for Talented and Gifted
Pupils’ Teachers” baslikl Tiirkiye, Cekya, italya ve Almanya’nin birlikte yiiriittiigii proje
geregince okul Oncesi Ogretmenleri icin hazirlanan anket formlart kullanilarak
smiflarinda tanilanmis Gstiin yetenekli/zekali ¢cocuklar olan ya da bu yonde gdzlemleri
olan dgretmelerin istlin yetenekli/zekali ve tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin bireysel
yetenek, ilgi ve becerilerini belirlemek, gelistirmek ve motivasyonlarini arttirmak tizere
yaptiklart calismalarin karsilastirilmali olarak incelenmesi amaciyla yapilmigtir. Bu
baglamda kapsayic1 okul 6ncesi egitim ortaminda gorev yapan dgretmenlerin goriislerinin
elde edilebilmesi adma dort boliimden olusan bir anket formu olusturulmustur. Anket
formunun ilk boliimi katilimecilarin demografik bilgilerine yonelik olurken ikinci
boliimde 5°li likert tipi sorular 6gretmenlere sunulmustur. Ugiincii ve dérdiincii boliimler
ise dgretmenlerin belirlenen konulardaki goriislerini detayli bir sekilde almak igin agik
uclu sorulardan olugmaktadir. Bu g¢alismada s6z konusu anket formunun igiincii

boliimiinde yer alan agik u¢lu sorular ele alinmistir.

Veri toplama araci olarak oOgretmenlere sunulacak sorularin hazirlik agamasinda
arasgtirmacinin alt problemlerine yonelik olarak degiskenleri ile iligkili olacak sekilde
literatiire dayandirarak verilerin elde edilmesine yonelik madde havuzu olusturmasi
gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, Kilig¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014). Bu
caligma tiim ortak iilkelerde de uygulanacagi i¢in madde havuzu olusturulmasi amaciyla
dort iilkede gorev yapan okul dncesi egitimi, psikolojik rehberlik danismanlik ve 6l¢me-
degerlendirme uzmanlar literatiir taramasi yaparak kiiltiirel farkliliklar da géz oniinde
bulundurularak ¢aligmanin amacina yonelik sorulari hazirlamig ve diger ortaklarn
goriisiine sunmustur. Olusturulan madde havuzundaki maddelerin kapsam gecerliliginin
degerlendirilebilmesi i¢in bir uzman degerlendirme formu olusturulmustur. Olusturulan
form {i¢ okul Oncesi egitimi, iki psikolojik damigmanlik ve rehberlik, iki Slgme-
degerlendirme alan uzmaninin goriislerine sunulmustur. Uzmanlardan gelen geri

bildirimler 15181nda, iilkeler arasinda yer alan kiiltiirel-gevresel farkliliklar ve s6z konusu
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iilkelerin milli egitim bakanliklarinin yonetmelikleri dogrultusunda uygulamaya doniik
kisitlamalari igeren sorular calismadan ¢ikarilmistir. On uygulama igin iizerinde gerekli
diizenlemeler yapilan sorular ingilizceye gevrilerek iki ingilizce dil uzmani tarafindan

yeniden incelenmis ve dort bolimden olusan anket formunun nihai hali verilmistir.

Proje kapsaminda gelistirilen ve fliglincii boliimiinde yer alan agik uclu sorularin
yanitlarinin bu caligmada kullanildigi anketteki sorularin farkli 6zellikleri veya aym
ozelligi Olciip dlgmemesinin belirlenebilmesi igin bir 6n uygulama yapilmasina karar
verilmistir (Biiylikoztirk ve digerleri, 2014). Bu sebeple olusturulan sorularin 6n
denemesini yapmak icin her lilkeden beser katilimciya ulagilmistir. Katilimeilardan gelen
geri bildirimler dogrultusunda sorularin anlagilirligi ve uygulanabilirligi agisindan bir
problem goriilmedigi i¢in herhangi bir degisiklik yapilmadan uygulama asamasina

gecilmistir.

Uygulamada kullanilan formun ilk boliimii demografik bilgilerden, ikinci bolimii ise
yirmi bes maddelik 5°li likert tipi sorulardan olusmaktadir. Hazirlanan anketin tiglincii
boliimiinde 6gretmenlerin kisa cevaplar hélinde ii¢ soruyu yanitlamasi beklenirken, son
bdliimiinde kapsayici okul dncesi egitim ortaminda gorev yapan 6gretmenlerin goriisleri
bes agik uglu soru ile irdelenmistir. Bu ¢alismanin amacini olusturan ii¢lincii boliimde
Ogretmenlerin smiflarindaki ¢ocuklarn bireysel yetenek, ilgi, becerilerini belirlemek,
gelistirmek ve motivasyonlarini arttirmak icin neler yaptiklarini ve hangi stratejileri

kullandiklarini belirlemeye yonelik ii¢ soru bulunmaktadir.
Veri Toplama Siireci

Veri toplama araglar1 6gretmenlere dagitilmis ve her uygulama sirasinda da ¢alismaya
yeterli 6zenin gosterilmesi ig¢in O6gretmenlerin yaninda birer arastirmaci bulunmustur.
Ogretmenlerin tiim yanitlari yazili olarak alinmistir. Projenin her bir partner iilkesi, kendi
verilerini toplamis ve verilerin online transferinin saglanabilmesi adina olusturulan excel

formuna verileri girmistir.



Kapsayici Okul Oncesi Egitim Ortamlarinda... 892

Veri Analizi

Bu calismada sistematik ayni zamanda da esnek bir arastirma deseni olan nitel aragtirma
tercih edilmistir. Ogretmenlerin hazirlanmis anket formunun iigiincii boliimiinde yer alan
acik uclu sorulara vermis olduklari yanitlarin analizi ise icerik analizi yapilarak
yorumlanmistir. Yapilan igerik analizinde amag, verilerin agiklanmasina yardimci olacak
kavramlara ve var olan iligkiyi belirleyebilmektir. Bu kavramlarin ve iligkilerin
belirlenmesi siirecinde de 1-verileri kodlama, 2- temalar1 bulma, 3-kodlar1 ve temalar1
diizenleme ve 4- bulgular1 tanimlama ve yorumlama olarak ifade edilen dort agsamanin

takip edilmesi gerekliligi vurgulanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Her bir partner iilke tarafindan toplanan veriler excel dosyasina aktarilirken her bir
katilimer i¢in O1, 02, ...0200 seklinde kod isimler kullanilmustir. Her bir veri iki okul
Oncesi alan uzmani ve dlgme-degerlendirme uzmani tarafindan incelenmeye alinmustir.
Kapsayici egitim ortaminda gorev yapan okul oOncesi Ogretmenlerinin belirtilen
konulardaki ¢aligmalarina iligkin goriisleri igerik analizi yapilarak kodlanmis ve ¢esitli
kategoriler altinda ele alinmustir. Igerik analizi yapilirken agik ve gizli igerik kullanilarak
kodlamalar yapilmis ve c¢alismanin gegerlik-giivenirligi desteklenmistir. Calismanin
giivenirligini arttirmak i¢in igerik analizi konusunda arastirma grubunun disindan bir
uzmanin daha goriisliniin alinmasi, iki uzmanin kodlar konusunda %80 oraninda fikir
birligine ulagsmasi gerekmektedir (Biyiikoztiirk ve digerleri, 2014). Bu ¢alisma igin de iki
alan uzmani tarafindan yapilan kodlamalar sonucunda puanlayicilar arasi giivenirlik

degeri %86.79 olarak bulunmustur.

Arastirmada ele alinan ii¢ soru igin kategorilerden elde edilen tema sayilari sirasiyla yedi,
sekiz ve altidir. Her bir soru i¢in olusturulan birer tema ve bu temanin altinda ele alinan

kategoriler Tablo2’de belirtilmistir.
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Tablo 2. Her Bir Soru i¢in Birer Tema ve Kategori Orneklemesi

Sorular Kategoriler Temalar
*QGozlem
. . KT .
Soru 1: Cioc.uklarm'blr?y'sel Degerlendirme Gelisimi Gozleme,
yetenek, ilgi, becerilerini . :

) . *Yetenek testi kullanma Izleme ve
belirlemek i¢in kullanilan Deserlendirme
¢alismalar *Test ve geribildirim &

*Tanilama
Soru 2: Cocuklarin bireysel *Veli is birligi
yetenek, ilgi, becerilerini " e
aelistirmek icin kullanilan Uzman yardimi alma Is birligi
caligmalar *ilkokullarla ig birligi

*Merkez zenginlestirme

Soru 3: Cocuklarin *Uygulamali egitim
motivasyonlarini artirmak igin ortami Egitim Ortami
yapilan ¢aligmalar *Farkl1 arag- gereg

*Materyal

Biitiin bu alanlardaki yaptiklar1 ¢aligsmalar kategorize edilirken 6gretmenlerin birden fazla
goriigii dikkate alindigindan kategoriler 6gretmenlerin belirttikleri gortislere iligkin
kodlamalar dikkate alinarak gerceklestirilmistir. Buna ek olarak 6gretmenler birden fazla
kategoriyi iceren cevaplar verdigi icin katilimeir sayist ile frekans dagilimi

ortiismemektedir.
BULGULAR

Tiirkiye, Cekya, Italya ve Almanya’da kapsayici okul dncesi egitim ortamlarinda gorev
yapan Ogretmenlerin ¢ocuklarin bireysel yetenek, ilgi ve becerilerini belirlemek ve
gelistirmek ile 6grenmeye karsi motivasyonlarint arttirmak igin yaptiklari ¢aligmalar

asagida arastirma sorulart dogrultusunda sirasiyla ele alinmistir.
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Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklarin Bireysel Yetenek, ilgi ve

Becerilerini Belirlemek I¢in Yaptiklar1 Caligmalarm Dagilimi

Ulkeler Tiirkiye Cekya Italya Almanya
Kategori f % f % f % f %
Gelisimi Gozleme, Izleme ) )55 34 508 19 322 29 659
ve Degerlendirme
Bireysel Egitim 3 6.4 7 104 9 152 3 6.8
Egitim Ortami1 Hazirlama g8 17,0 3 4.5 5 8.5 - -
Ogretim Yontem ve
Teknikleri 11 234 2 3.0 6 102 1 2.3
Etkinlik Yapma ve 6 128 9 134 12 203 7 159
Cesitlendirme
Davranis Yo6netimi 3 6.4 8 119 7 119 3 6.8
Isbirligi 4 8.5 4 6.0 1 1.7 1 2.3

Tablo 3’te Tiirkiye’de 6gretmenlerin goriislerinin %25.5’1 ¢ocuklarin gelisimini gézleme,
tanilama prosediirleri ve yetenek testleri yoluyla gelisimlerini izleme ve degerlendirme
ile ilgiliyken %23.4’1 farkli yontemler kullanma, grup caligmasi, akran egitimi, aragtirma
yapma gibi ¢esitli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmak yoluyla ¢ocuklarin bireysel
yetenek, ilgi ve becerilerini belirledikleri yoniindedir. Tiirk 6gretmenlerin ¢ocuklarin
bireysel yeteneklerini belirlemekle ilgili olarak belirttikleri bazi goriisleri soyle
stralanabilir: O3 “Cocuklar i¢in fen, matematik ve sanat etkinlikleri hazirlarim, etkinlikler
sirasinda soru cevap yontemi kullanirim”; 02, 3, 4, 7, 9 ise “cocuklart gozlemlerim”;
011, 14, 18, 35 “Oyun ortaminda goézlemlerim.” 02, 12, 45 “dgrenme merkezlerini

zenginlestiririm.”

Cekya’daki 6gretmenlerin de goriislerinin %50.8’1 ¢ocuklarn gelisimini gozleme, izleme
ve degerlendirme yoluyla; %13.4’{ siniflarinda farkl etkinlikler hazirlama, oyun, deney,
drama, anadili etkinligi, sanat etkinligi, ¢aligma yapraklari, tiriin olusturma gibi gesitli
etkinlikler hazirlayip uygulayarak ¢ocuklarin bireysel yetenek ve ilgilerini belirlediklerini
ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin bu konudaki sdylediklerinden bazi drnekler: 051, 92
“degerlendirme yaparim ve g¢ocuklarin portfolyolarii hazirlarim”; 058 “istedikleri
resimleri ¢izmelerine ve iiriinler olusturmalarina firsat veririm, kendi oyunlarini organize

etme imkam vererek, rol oynama/drama etkinliklerine agirlik veririm.” O18, 21, 28,
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“meslektaglarimla ve uzmanlarla is birligi yaparim”; 062, 64, 94, 99 “bireysel yaklagim

sergilerim” seklinde siralanabilir.

Italya’da c¢ocuklarin bireysel yetenek ve ilgilerini belirlemek igin okul &ncesi
ogretmenlerin goriiglerinin %32.2’si Tiirkiye ve Cekya’da oldugu gibi gelisimi gozleme,
izleme ve degerlendirmeyi; %20.3’1 farkli etkinlikler hazirlayip uygulamayi; %15.2’si
bireysel egitim uygulamalari yapmay1 tercih ettiklerini gdstermektedir. Italyan
ogretmenlerin goriislerine iliskin drnekler soyle 6zetlenebilir: 0101, 102, 103, 106, 109,
112, 114, 119, 135, 136, 139, 145, 146, 150 “Etkinlikler sirasinda gozlemlerim/
Davranislarini sistematik olarak gozlemlerim.”; O110, 115, 122, 123 “Etkinlikleri
cesitlendiririm.”; 0116, 125 “Yaraticiliklarini kullanmalarini saglarim”; 0129, 134, 136,
138, 140 “Siniftaki materyal, oyun ve oyuncaklar ¢esitlendiririm.”

Almanya’da ise okul 6ncesi 6gretmenlerin goriislerinin %65°1 diger tilkelerde oldugu gibi
cocuklarin gelisimini gozleme, izleme ve degerlendirme yoluyla; %15.9’u farkl
etkinlikler hazirlayip uygulayarak ve % 6.8°i bireysel egitim olanaklar1 ve ayni oranda
davranig yonetimine ©Onem vererek c¢ocuklarin bireysel yetenek ve ilgilerini
belirlediklerini isaret etmektedir. Ogretmenlerin belirttikleri  goriisleri ~ soyle
orneklendirilebilir: 0151, 152, 153 “Farkli 6grenme etkinlikleri uygularim.”; 0154, 155,
156, 157, 158, 159, 161, 166, 167, 169, 172, 178, 180, 181, 187, 191, 192, 193, 194
“Gozlem yaparim.”; 0157, 160, 165, 171, 195, 197 “Degerlendirme yaparim/portfolyo

hazirlarim.”

Tablo 4’te okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin bireysel yetenek ve ilgililerini, zeka ve
yeteneklerini belirledikten sonra bunlar1 gelistirmek icin yaptiklart ¢aligmalara iliskin

goriislerinin dagilimina yer verilmektedir.
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Tablo 4. Ogretmenlerin Cocuklarmn Bireysel Yetenek, Ilgi ve Becerilerini Gelistirmek

I¢in Yaptiklar1 Caligmalarm Dagilimi

Jlkeler Tiirkiye Cekya Italya Almanya
Kategori f % f % f % f %

Bireysel Egitim 1 3.0 18 39.2 10 16.1 2 5.4
Egitim Ortam 9 25 8 174 6 97 10 271
Hazirlama

Giidiileme 6 17.6 1 2.2 11 17.7 1 2.7
Ogretim Yontem ve

Teknikleri 4 11.8 2 4.3 12 194 9 24.3
Etkinlik Yapma ve 10 294 7 152 16 258 11 297
Cesitlendirme

Tletisim/Etkilesim 1 2.9 - - 6 9.7 - -
Isbirligi 1 2.9 6 13.0 - - 3 8.1
Degerlendirme 2 59 4 8.7 1 1.6 1 2.7

Tablo 4’ten elde edilen bulgulara gore Tirkiye’de Ogretmenlerin goriislerinin
%29.4tntin farkl1 etkinlikler planlaylp uygulayarak c¢ocuklarin bireysel ilgi ve
yeteneklerini gelistirmeye calistiklarini gdstermektedir. Tiirkiye’de 6gretmenler en az
degerlendirme; bireysel 6grenme ve caligma imkani sunma, ¢ocuk merkezlilik, hayal
giiciinii  kullanmalarin1  destekleme yoluyla bireysel egitim imkani sunarak,
iletisim/etkilesim firsatlar1 tantyarak ve is birligi yaparak ¢ocuklarin yetenek, ilgi ve
becerilerini gelistirdiklerini ifade etmislerdir. O3, 5, 9, 34, 41, 49, farkh etkinlikler
planlarim”, O3, 6, 9, 34, 41, 50 “Farkli 6gretim yontem ve teknikleri (beyin firtinasi, alt:
sapka, proje, deneme-yanilma vb.) uygularim.” 03, 17, 38, “Ailelerle goriisme yaparim/is
birligi yaparim.” O3, 16, 39, 44 “Egitim ortamin1 diizenlerim.” ifadeleri 6gretmenlerin

goriislerine ornek olarak sunulabilmektedir.

Cekya’daki durum ise 6gretmen goriiglerinin %15.2°sinin farkli etkinlikler planlama,
oyun, deney, drama, kitap okuma, sanat, miizik etkinlikleri yapma gibi ¢esitli etkinlikler
planlayip uygulama yoniindedir. Cekya’daki 6gretmeler en az farkli yontem ve teknikler
uygulama, grup ¢aligmas1 yapma, arastirma yapma gibi 6gretim yontem ve tekniklerini
cesitlendirme ve giidiileme ile ilgili ¢aligma yaptiklarini belirtirken iletigsim/etkilesime

yonelik higbir girisimde bulunmadiklarini ifade etmislerdir. Bu ifadelere iligkin 6rnekler
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sunlardir: O51, 82, 96 “Ailelerle is birligi yaparim.”; 062, 64, 65, 68, 72, 78 “Bireysel
yeteneklerine gore etkinlikleri farklilagtiririm”; 058, 59, 60, 62, 72, 84 “Yaratic1 ortam

olustururum/ortanmu zenginlestiririm.”

Italya’da 6gretmenlerin gériislerinin %25.8’1 farkli etkinlikler planlayip uygulayarak,
%19.4’0 oOgretim yontem ve teknikleri kullanarak, %17.7’si ¢esitli pekistirecler
kullanarak giidiileme yoluyla ¢ocuklarin mevcut potansiyellerini gelistirmeye iliskin
calismalar yaptiklarmi ortaya koymaktadir. Orekler ise 0102, 111, 121, 122, 141
“zengin ve uyarici bir egitim igerigi olusturarak ¢ocuklarin aktif katilimini saglayan
egitsel oyunlar uygularim.”; 0114, 121, 128, 138, 147, 150 “Grup calismalar1 yaparim.”;
0108, 112, 113, 116, 127, 131, 132, 136, 141, 148 “Cember zamani, beyin firtinas,
isbirlikli oyunlar, egitsel oyunlar, yaratici etkinlikler uygularim.” seklinde belirtilmistir.

Almanya’da ise ¢ocuklarin bireysel yetenek ve ilgilerini gelistirme konusunda okul
Oncesi Ogretmenlerin goriislerinin %29.7°si farkli etkinlikler hazirlayip uygulama,
%27.1’1 egitim ortaminda diizenlemeler yapma ile ilgiliyken Almanya’daki
Ogretmenlerin en az isbirligi, bireysel egitim, giidilleme ve degerlendirme ile ilgili
calisma yaptiklar1 iletisim/etkilesimle ilgili higbir girisimde bulunmadiklar
goriilmektedir. Ogretmenlerin kullanmis oldugu 6rnek ifadeler; O155, 157, 186 “Bireysel
egitim yaparim/bireysel gorevler veririm.” 0156, 168, 171, 197, 199 “Farkli materyaller
sunarim.” 0163, 185, 191, 195, 196 “Farkl1 yaslardan gruplar olustururum.”

Son olarak bu c¢alismada okul oOncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarmm motivasyonunu
arttirmak igin yaptiklari caligmalara iliskin goriisleri incelenmis ve bu goriiglere ve
dagilimina Tablo 5’te yer verilmistir. Yapilan igerik analizi sonucunda, Tiirkiye’de okul
oncesi 0gretmenlerinin ¢ocuklarin motivasyonunu arttirmak konusundaki goriislerinin
%50’sinin  sorumluluk verme, yanliglar hakkinda konusma, pekistire¢ verme gibi
giidiilemeye iliskin stratejiler kullanma {izerineyken, Tiirkiye’de 6gretmenlerin en az
farkli yontem ve teknikler kullanma, grup ¢alismasi ve akran egitimi gibi 6gretim yontem
ve tekniklerini kullanma ve bireysel ¢alisma imkani sunma, bireysel goriisme gibi
bireysel egitim imkani sunma ile ilgili ¢ocuklarin 6grenmeye iligkin motivasyonlarimi

arttirmak {izere ¢alisma yaptiklarii belirtirlerken oyun, drama, kitap okuma, miizik,
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degisik etkinlikler yapma gibi etkinlikleri g¢esitlendirme konusunda hi¢ g¢aba sarf
etmedikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin kullandiklar1 ifadeler: 02, 23, 30 “Farklh
yontem ve teknikler (beyin firtinasi, alt1 sapka, bulus yoluyla 6grenme, proje, SCAMPER,
deneme-yanilma vb.) kullanirrm.”; O3, 17, 41, 49 “Kendini ifade etme firsat1 (ilgi,
yetenek, beceri, fikirlerini dinleme, imkan saglama, sunum yapma, soru sorma vb.)
tamrim.”; 07, 9, 15, 37, 50 “Giidiilerim/tesvik ederim/geri bildirim veririm/sozel

pekistire¢ sunarim.” seklinde 6rneklendirilebilir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Cocuklarin Motivasyonlarini Arttirmak I¢in Yaptiklart

Caligmalarin Dagilimi

Ulkeler Tiirkiye Cekya Italya Almanya
Kategori f % f % f % f %
Bireysel Egitim 1 2.9 9 23.1 9 14.8 2 54
Egitim Ortam 5 147 5 128 4 66 1 27
Hazirlama
Giidiileme 17 50.0 8 20.5 23 37.7 15 40.5
Ogretim Yontem ve
Teknikleri 4 11.8 6 154 7 11.5 5 13.5
Etkinlik Yapma ve
Cesitlendirme - - 11 28.2 9 14.8 1 2.7
Tletisim/Etkilesim 7 20.6 - - 9 14.8 13 35.1

Tablo 5, Cekya’da okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriislerinin %28.2’si farkli etkinlikler
planlayp uygulayarak, %23.1°1 ise bireysel egitim firsatlar1 taniyarak, ¢ocuklarin
motivasyonlarini arttirmanin miimkiin oldugunu gostermektedir. Kullanilan ifadelere
iliskin 6rnekler sunlardir: O51, 52, 54, 58 “Bireysel ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
motive ederim.”; 062, 79, 89 “tesvik ederim/6diil veririm/pozitif yaklasim
sergilerim/pozitif geribildirim veririm.”; 067, 71, 75, 88, 95 “Farkli etkinlikler

(hikayeler, sarkilar, siirler, dramatik etkinlikler) sunarim.”

Italya’da okul &ncesi ogretmenlerinin ¢ocuklarin motivasyonlarini arttirmaya ve
etkinliklere katilimlarini desteklemeye iliskin goriislerinin %37.7’si glidiilemeye dayali
stratejiler kullanmak iken, burada Ggretmenler en az Ogretim yontem ve teknikleri

kullanma ve egitim ortami hazirlama ile ilgili ¢ocuklarin motivasyonunu arttirici ¢alisma
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yapmaktadirlar. italyan dgretmenlerin goriisleri: 0101, 121, 123, 127, 141 “En iyi
O0grenmeyi saglayan eglenceyi unutmadan ¢ocuklarda merak, siirpriz ve duygusal katilimi
uyandirmaya c¢alistyorum.”; 0109, 114, 121, 125, 131, 133, 136 “Sozel pekistireg
veririm/basarilarii diillendiririm/tesvik ederim/geri bildirim veririm.”; 0124, 126, 128,
132, 137, 139, 146 “Onlarin ilgi alanlarma goére farkli faaliyetlerde bulunmaya

¢alistyorum.” olarak drneklendirilebilir.

Almanya’da ise Ogretmenlerin goriislerinin %40.5’1 giidillemeye iliskin stratejileri,
%35.1°1 iletisim ve etkilesim yollarini, %13.5°1 6gretim yontem ve tekniklerini etkili
kullanarak ¢ocuklarin motivasyonlarmi arttirabildiklerini ve etkinliklere katilimlarimni
saglayabildiklerini ortaya koymaktadir. Alman dgretmenlerin goriislerine iliskin 6rnekler
su sekilde siralanabilir: 0151, 152, 155, 162, 168, 169, 170, 174, 175, 181 “pozitif
geribildirim veririm/sdzel pekistireg sunarim/tesvik ederim.” 0158, 167, 171, 174, 186,

198, 200 “Cocuklarin materyalleri ve etkinlikleri segmesine firsat veririm.”
TARTISMA ve SONUC

Bu calismada kapsayici okul Oncesi egitim ortamlarinda gérev yapan 6gretmenlerin
cocuklarin bireysel yetenek, ilgi ve becerilerini belirlemek ve gelistirmek ile 6grenmeye

karsgi motivasyonlarini arttirmak igin yaptiklari ¢aligmalar incelenmistir.

Elde edilen bulgular degerlendirildiginde, biitiin iilkelerdeki okul dncesi 6gretmenlerinin
en yliksek oranda cocuklarin gelisimlerini gozleyerek, izleyerek ve degerlendirerek
onlarin bireysel yetenek, ilgi ve becerilerini belirlemeye yonelik ¢alismalar yaptiklar
belirlenmistir. Ancak yapilan incelemeler sonucunda en az degerlendirmeyle ilgili
kodlamalar yapildigi goriilmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin 6zellikle gelisimi
gozlemlemeleri ve bu siireci izlemeleri son derece 6nemli olmakla birlikte bu siirecin
sonucunda cocuklardaki degisimlerin ortaya koyan degerlendirme basamaginin da

dikkate alinmasi gerekmektedir.

Ogretmenlerin sahip olmasi1 gereken nitelik ve yeterlikler agisindan farkh iilkelerdeki

uygulamalarda bu kapsamda benzerlikler olsa da yeterliklerin yapilandirilmasinda ve
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ortaya konulmasinda farklt modeller kullanildig1 gériilmektedir (Ministerial Council on
Education, 2003; TDA, 2007; Colker, 2008; MEB, 2008; The Teacher Council, 2009).
Ancak oOgretmenlerin temel olarak sahip olmasi gereken yeterlikler agisindan
bakildiginda bunlardan birisinin 6gretmenin; sinifinda bulunan g¢ocuklarin sosyal-
duygusal, biligsel, dil, fiziksel ve kiiltirel anlamda gelisim diizeylerini, &grenme
bicimlerini, bireysel, ilgi ve gereksinimlerini bunun yaninda giiclii ve zayif yonlerini
bilmeleri olan “gocugu tanimasi” oldugu goriilmektedir. Bu baglamda gelisimin en hizli
oldugu okul 6ncesi donem igerisinde ¢ocuklar1 gozlemleyerek ilgi, yetenek ve beceri
diizeylerini belirlemek ve egitim siirecinde buna doniikk 6nlemler almak son derece
onemlidir (MEB, 2006). Bir diger yeterlik ise, 0grenme ve gelisimi izleme ve
degerlendirmedir. Ogretimin ayrilmaz bir pargasi olarak kabul edilen degerlendirme, her
dgrenme siirecinde ve 6grenmenin sonunda mutlaka kontrol gorevini iistlenecek sekilde
yapilmasi gerekmektedir. Ancak okul 6ncesi donemde gocuklarin dikkat siirelerinin kisa
olmasindan ve okuma yazma bilmediklerinden dolay1 6gretmenin bu tip degerlendirme
caligmalarin1 olduk¢a dikkatle ve Ozenle hazirlamasi, ek olarak da alternatif
degerlendirme yontem ve tekniklerini gelistirmesi ve uygulamasi gerekmektedir (Brown,
Bull ve Pendlebury, 1997; Bowman, Donovan ve Burns, 2000; MEB, 2008). Bu durum
tipik gelisim gosteren ¢cocuklar kadar belki de daha fazla {istiin yetenekli/ zekali cocuklar
icin de 6nem tagimaktadir. Dolayisiyla okul dncesi 6gretmenin her seyden once 6zellikle
egitim-ogretim yili basinda smifindaki her bir gocugu gozlemleyerek kaydedecegi
gelisim gozlem formlart kapsayici egitim ortaminin olugmasi agisindan temel c¢ikis

noktasidir.

Caligmanin ikinci boyutu olan ¢ocuklarin bireysel yetenek, ilgi ve becerilerini gelistirmek
i¢in yaptiklar1 ¢alismalarla ilgili 6gretmenlerin goriisleri sonucu elde edilen bulgular
incelendiginde iilkeden iilkeye oranlarda farklilik olsa da ogretmenlerin, {istiin
yetenekli/zekali cocuklarin tipik gelisim gosteren yasitlar1 ile birlikte bireysel
farkliliklarina yonelik olarak egitim firsatlari sunarak, ¢ocuklarin yetenek ve ilgileri
dogrultusunda farkli etkinlikler planlayip uygulayarak, cesitli yontem ve teknikler
kullanarak egitim ortamlarinda farkli diizenlemeler yaparak (Clark, 2002; McAlpine,
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2004; Needham, 2010), bireysel yetenek, ilgi ve becerilerini gelistirmeye yonelik
calistiklart goriilmektedir. Ciinkii Coleman’in (1996) da belirttigi gibi her bir 6grencinin
kendine has bir grup sosyal ve duygusal ihtiyaglar1 olacaktir (Coleman’dan aktaran
Schulte, 2001) ve bunlar1 karsilayabilmek i¢in de 6gretmenlerin ¢ocuklarin bireysel ilgi
ve ihtiyaglarimi belirleyip gelistirmeleri gerekmektedir. Ancak dgretmenlerin biitiin bu
¢abalarinin daha ¢ok g¢ocuklarin biligsel gelisimleri ve akademik becerileri ile ilgili
oldugu goriilmektedir. Literatiir incelendiginde gelisimin bir biitiin oldugu ve biitiin
gelisim alanlarina esdegerde 6nem verilmesi gerektigi her zaman vurgulanmaktadir
(Berk, 2013; Trawick-Smith, 2014; Santrock, 2014). Ustiin yetenekli/zekali cocuklarmn
biligsel gelisimlerinin diger gelisimlerinden daha erken ve hizli ilerlemesine igaret eden
es zamansiz gelisimleri nedeniyle aslinda sosyal ve duygusal agidan ¢ok daha fazla
destege ihtiyag duyduklari bilinmektedir (Morelock, 1992). Ustiin yetenekli/zekal
cocuklarin bu 6zellikleri onlara sunulmasi gereken egitim olanaklarinin oldukga dikkatle
ele alinmasim gerektirmektedir. Bununla birlikte bu imkanlarin saglanabilmesi i¢in de
iistlin yetenekli/zekali gocuklara akranlart ile birlikte olduklar1 kapsayici egitim ortamlari
sunarak sosyal ve duygusal gelisimlerinin desteklenebilecegi vurgulanmaktadir (Bain,

Bliss, Choate ve Sager Brown, 2007; Corso, 2007; Needham, 2012).

Elde edilen bulgular genel olarak incelendiginde 6gretmenlerin ¢ocuklarin 6grenmeye
karst motivasyonlarini artirmak iizere yaptiklari ¢aligmalarin, iilkelere gore oranlar
degismekle birlikte olumlu pekistirecler kullanma, g¢ocuklar arasi etkilesimi ve
cevrelerindeki insanlarla olan iletisimlerini destekleme ve farkli dgretim yontem ve
teknikleri kullanma bagliklar1 altinda toplandig goriilmektedir. Needham (2010) da iistiin
yetenekli/zekal ¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisimlerinin saglanmasinda, baskalari
ile iligkilerin baglatilip devam ettirilmesinin, yasanan ¢atigsmalarinin ¢dziimlenmesinin,
duygulart ve ihtiyaclart hakkinda uygun bir bicimde konusulmasinin énemli hedefler
oldugu belirtmigtir. Mead’in (1954) da belirttigi gibi {istiin yetenekli/ zekali ¢gocugun
kendisine has 6zel yetenegini deneyimleme olanagi bulmasi, onu maddi ve manevi birgok
odiil ve 6vgiliden daha ¢ok kamgilayacaktir (Mead’den aktaran Clark, 2015). Bu sebeple

de 6gretmenler ¢ocuklarin bireysel yetenekleri kapsaminda ona imkanlar sunarak onun
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ufkunu agip bagka fikirlerden beslenmesi igin motivasyonunu desteklemis olacaktir.
Literatiir incelendiginde, okul dncesi donemde sunulan 6grenme ortamlari ile ¢ocuklarin
motivasyonunu gelistirmenin, onun gelecekteki 6grenme performansi iizerinde olumlu
etkiye sahip oldugu bilinmektedir (Theodotou, 2014). Ayrica iistiin yetenekli/zekali
cocuklarin olasi karsilayamadiklari sosyal ve duygusal ihtiyaclarini tolere edebilmek ve
motivasyonlarini artirabilmek adia miifredata ek aktivitelerin sunulmasi, farkli hobilere
sahip olunmasi, g¢esitli fiziksel aktiviteler igerisinde bulunulmasi ve ¢ocuklarin birbirleri
ile zaman gegirebilecekleri ortalarinin saglanmasi {stiin yetenekli/zekali g¢ocuklarin
sosyal beceri ve ihtiyaclarini kargilayabilecek olumlu stratejiler olarak ifade edilmektedir
(Cross,1997). Yapilan caligmalarda; motivasyonu gelistirmek i¢in ¢ocuklarin ilgilerine
gore hazirlanan etkinliklere katilan ¢ocuklarin 6grenme, performans, sebat, yaraticilik, 6z
giiven, canlillk ve genel refahi1 konularinda olumlu gelismeler oldugunu
belirtilmektedirler (Ryan ve Deci, 2015; Ozbey ve Daglioglu, 2017). Bu baglamda gerek
tipik gelisim gosteren gerekse istiin yetenekli/zekali ¢ocuklarn 6grenmeye karsi

motivasyonlarini arttirma konusunda 6gretmenlere biiyiik gorev diismektedir.
Oneriler

Sonug olarak arastirmanin nitel bir ¢aligma olmasi ve iilkelerden sinirli sayida 6gretmenin
goriisii dikkate alinmasi nedeniyle elde edilen bulgular ¢alisma grubu ile sinirlidir. Ancak
bundan sonraki ¢alismalar agisindan 6zel egitimin temel ilkelerinden biri olan erken
teshis ve erken egitime baslama diisliniildiiglinde okul 6ncesi 6gretmenlerinin iistiin
yetenekli/zekal ¢ocuklar konusunda bilinglendirilmesi gerekmektedir. Bunun yani sira
bu ¢ocuklarin diger akranlari ile birlikte olduklari egitim ortamlarinda biitiin ¢ocuklarin
gelisimlerini en {ist noktada gergeklestirebilecekleri bireysel yetenek, ilgi ve becerilerini
belirleyip buna gore uygun egitim imkanlari sunulmasi gerckmektedir. Bu baglamda
ozellikle farkli egitim yaklagimlari ve stratejilerinin denenmesi, egitim ortaminin bu
yaklagim ve stratejiler dogrultusundan diizenlenmesi, kullanilan yontem ve tekniklerin
cesitlendirilmesi, farkli yetenek ve becerileri farkli diizeylerde destekleyecek ¢alisma ve
etkinlikler yapilmasi, tim ¢ocuklarin bireysel ilgi ve yetenekleri dogrultusunda gelisimsel

ve egitimsel ihtiyaglarinin olabildigince karsilanmaya ve motivasyonlarinin arttirilmaya
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calisilmasi yararli olacaktir. Buna ek olarak tiim bu siiregler takip edilirken gerek
cocuklarin gerek uygulamalarin etkin ve verimli bir sekilde degerlendirmesinin yapilmasi
gerekli olacaktir. S6z konusu degerlendirmenin igerisinde hem c¢ocuklar hem de
Ogretmenler i¢in 6z degerlendirmenin yapilmasmin saglanmasi karsilikli olarak
motivasyonu artiracak ve ¢ocuklarin gelisimlerine bir destek daha saglamis olacaktir. Bu
baglamda okul miidiirliiklerinin farkli kisi ve kurumlarla ya da goénilli kurum ve
kuruluglarla i birligi yaparak ¢esitli ¢alisma ve projeler liretmeleri ¢ocuklarin yiiksek
yarart dikkate almarak gelisimlerini en iist noktada gerceklestirmelerine yardimei

olacaktir.
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SUMMARY

Aim

The gifted/talented children exhibit considerable differences from their peers, therefore
they need different opportunities to support their education, as well as their talents,
interests and potentials in addition to the educational opportunities in which they benefit
with their typically developed peers. Taking into account the uniqueness of the needs of
children along with family and environmental factors, teachers need to be able to
differentiate their general education programs academically and to employ educational
methods to help children improve their potential for success (Cukierkorn, Karnes &
Manning, 2007; Sak, 2013). The literature emphasizes the implementation of enriched
programs in inclusive educational environments aimed at educating gifted/talented
children, especially younger aged children, in terms of their abilities, interests and
capacities without separating from their peers. There were studies involving the opinions
of teachers about gifted/talented children in the world, whereas in these studies it seems
that the target group covers the age groups after the early childhood (Schulte, 2001; Son,
2014; Sawyer, 2016). For this reason, a European Union Project was developed in
Turkey as the coordinator in which strategies for teachers working in inclusive
educational settings were developed in pre-school and primary school. The partner
countries were Germany, Czech Republic and Italy. The aim of the research is to
determine what teachers are doing in the context of pre-school settings in these countries
to identify and develop individual talents, interests and skills of gifted/talented children
and typically developing children and to improve their motivation.

Methodology

In this study, the phenomenological case study was preferred as the research design. The
study was conducted at four different countries; Turkey, Czech Republic, Italy and
Germany which are the partner countries of the project. The sample of the study was
defined as purposive sampling because the teachers were the participants who are
working with gifted/talented and typically developing children at the inclusive preschool
and who are English speakers, as well. The study group consisted of 50 teachers from
each country and 200 teachers in total. These teachers' opinions were taken with open-
ended questions in questionnaires that was prepared by the researchers. The items were
determined by each partner countries and there was an item pool. After the assessment
of the experts of preschool education, assessment and evaluation, psychological
counseling and guidance, the final version of the questions was completed. The open-
ended question part of the questionnaire was filled by all participants. These participants
were coded as O1, 02, ...0200 while their answers were transcribed in the excel file.
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After all data were gathered from four countries, the content analysis was used for the
data analysis. As final step, seven themes for the first question, eight themes for the second
questions were organized while six themes were determined for the last research question
of this study.

Findings

According to findings, at the highest level in all countries, teachers observe and evaluate
the development of children to determine their individual abilities, interests and skills.
However, as a result of the content analysis made within this study, it is seen that the
coding related to the assessment is very limited. In this context, the observation of teacher
of children’s development is very crucial, while they need to pay more attention to the
assessment at the end of whole process. Another result of the study is that, teachers prefer
to set different educational opportunities and activities, to make different arrangements
in educational environments using a variety of methods and techniques (Needham 2010,
McAlpine, 2004; Clark, 2002) to develop individual skills, ability and interest of
gifted/talented children. Finally, teachers explained that they use positive reinforcement,
enhance interaction and communication between peers and others, prefer to use different
teaching methods and techniques to increase motivation of gifted/talented children.

Results and Discussion

Because the research is a qualitative study, the findings are limited to the study group,
and the view of the limited number of teachers is taken into account in the countries. As
a result of this research, especially the testing of different educational approaches and
strategies, regulating the educational environment based on them, using different
methods and techniques, conducting studies and activities to support different levels of
different skills and abilities of all children will be helpful to meet their developmental and
educational needs and to motivate them. In addition, while all these processes are being
pursued, it will be necessary to make effective and efficient evaluation of both the
development of children and the applications in the classrooms. If both teachers and
children could do self- assessment, it will be very beneficial for the mutual motivation of
them in the classroom. At that point, administers should plan and organize different
workshops and projects with the help of variable NGOs, institutions etcetera to foster
talented and gifted children’s development.



