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0z

Bu arastirmada lise 6grencilerinin metaforik okul algisi ile okul terk egilimleri arasindaki iligki
incelenmigtir. Arastirmaya 2015-2016 égretim yilinda égrenimine devam eden 641 lise 6grencisi
katilmistir. Arastirmada ogrencilerin okul algisimi metaforlar araciligiyla belirlemek amaciyla
“Okul Algisi Olgegi” (OAOQ) ve égrencilerin okul terk egilimlerinin belirlenmesi amaciyla
gelistirilmis “Okul Yagantilart Olgegi” (OYO) kullamimistir. Veriler, aritmetik ortalama, standart
sapma, korelasyon gibi betimsel istatistiklerin yam siwra dogrulayici faktér analizi (DFA), ¢oklu
korelasyon ve ¢oklu regresyon teknikleri ile analiz edilmistir. Analiz sonucunda ogrencilerin okulu
orta diizeyde baski yeri, koruma-gelistirme yeri ve yuva olarak algiladiklar:, okulu terk
egilimlerinin diisiik diizeyde oldugu belirlenmigstir. Metaforik okul algisimin baski yeri boyutu ile
okula yonelik olumsuz tutumlar arasinda orta diizeyde pozitif yonlii, koruma-gelistirme yeri ve yuva
boyutlart ile okul terk egiliminin tiim boyutlari arasinda diisiik diizeyde negatif yonlii anlaml
iligkiler saptanmigtir. Ayrica metaforik okul algisinin, okul terk egiliminin anlamli bir yordayicisi

oldugu belirlenmistir.
Anahtar Sézciikler: Metaforik Okul Algisi, Okul Terk Egilimi, Okul Metaforlar, Lise Ogrencileri

* Bu ¢alisma, 3. Uluslararas1 Avrasya Egitim Arastirmalar1 Kongresi’nde sozlii bildiri olarak
sunulmustur.
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ABSTRACT

In this study, the relationship between high school students’ metaphorical school perception and
their school dropout tendency was examined. A total number of 641 high school students, studying
during 2015-16 academic years, participated in the study. “School Perception Scale” (SPS) which
was developed to measure school perceptions of students via metaphors and “School Experience
Scale” (SES) which was developed to determine the students’ school dropout tendency were used
as data collection tools. Data were analyzed by confirmatory factor analysis (CFA), multiple
correlation and multiple regression techniques in addition to descriptive statistics such as mean,
standard deviation and correlation. Analysis results showed that students’ perception of school as
a place of suppression, as a protecting and improving place and as home were moderate while their
school dropout tendency was weak. A moderate significant positive relationship between the
perception of school as a place of suppression and negative attitudes towards school was identified.
A weakly significant negative relationship was observed between all sub-scales of SES and the
perception of school as a protecting and improving place and as home. In addition, it was found
that students’ metaphoric perception of school was a significant predictor of school dropout
tendency.

Keywords:, Metaphorical School Perception, School Dropout Tendency, School Metaphors, High
School Students

GIRIS
Yasal olarak okulda bulunma siiresi dolmadan, gerekli nitelikleri edinmeden okuldan
ayrilmak olarak tanimlanan okul terki, bireyin, egitimin sagladigi temel becerileri
kazanamamasi, ekonomik ve sosyal refah diizeyinin istenilen diizeye erisememesi
anlamma gelmektedir. Okul terki, devletin bireylere yapmis oldugu yatirimlarin
karsiliksiz kalmasina, ekonominin zarara ugramasina, sosyal ve kiiltiirel olumsuzluklara
neden olmaktadir. Tayli (2008) okul terkinin bireysel olarak olumsuz etkilerini, diisiik
yasam kalitesi, diisiik iicretli islerde ¢alisma, sosyal agidan uyumsuzluk, suca ve intihara
egilim olarak belirtmistir. Okul terki, toplum agisindan da risk olarak kabul edilmektedir
(Ozer, Gengtarim ve Ergene, 2011; Uysal, 2007). Egitimin dissalliklar1 agisindan
bakildiginda okul terki ile sug isleme, siddet kullanma, erken yasta evlilik, erken gebelik,

zararl1 madde kullanimi gibi istenmeyen durumlarin iliskisi dikkat ¢ekicidir (White ve

Kelly, 2010).

Bireysel gelisim ve toplumsal kalkinma i¢in egitime yiiklenilen bu deger nedeniyle

egitimin yarida kalmamasi, okul terkinin engellenmesi amactyla okul terkinin nedenleri,
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almabilecek onlemler ve ¢oziim onerileri pek ¢ok ¢alismaya konu olmustur. Bayhan ve
Dalgig (2012) liseyi terk etmis bireylerin okul terk nedenlerini sirastyla basarisizlik, okulu
sevmeme, devamsizlik, disiplin ve hastalik olarak belirtmistir. Benzer sekilde Tung’un
(2011) galismasinda basarisizlik, okul terkinde birinci neden olarak bulunmus; bunu
disiplin sorunu yasama ve bir an Once para kazanma ihtiyaci nedenleri izlemistir.
Ozdemir, Sezgin, Sirin, Karip ve Erkan (2010a) ilkdgretim okulu grencilerinin okulu
terk etme nedenlerini, ilkokulu terk etmis 6grencilerle ilkokula devam etmekte olan
ogrencileri karsilastirarak incelemistir. Calisma sonucunda okulu terk etmis 6grencilerin
akademik olarak diisiik performans sergiledikleri ve okulu terk etmeden 6nce devamsizlik
sorunu yasadiklari belirlenmistir. Ayrica ilkokulu terk eden oOgrencilerin kalabalik
ailelerden geldigi ve ailelerin sosyo-ekonomik durumunun 6nemli bir etmen oldugu ifade

edilmistir.

Alanyazin incelendiginden okul terk nedenlerinin okul, ¢evre, aile ve birey basliklar
altinda gruplandirildigy, ailedeki sosyal ve ekonomik durumun (Goéksen, Cemalcilar ve
Giirlesen, 2006), akran ve 6gretmen destegi hissetmenin ve (Tas, Selvitopu, Bora ve
Demirkaya, 2013; Ozdemir, Sezgin, Sirin, Karip ve Erkan, 2010b) 6grencinin akademik
basarisinin (Erktin, Ok¢abol ve Ural, 2010) 6nemine deginilmistir. Yorgun (2014), diisiik
sosyal destek hissetmenin, olumsuz akran iligkilerinin, okula ve egitime karsi olumsuz
tutumlarin, bireyin 6zsaygisinin diisiik olmasinin ve kendini ortamdan geri ¢ekmesinin

bileseni olarak okul terk riskinin arttigini ifade etmistir.

Gorildigi gibi siralanan nedenlerin biiyilk kismi okula iliskin nedenlerdir. Buna
dayanarak ogrencilerin okul algisimin okul terkinde etkisi oldugu diisiiniilebilir. Okul
algisi, 6grencinin okulu nasil gézlemlediginin, okulda nasil hissettiginin ve okulla ilgili
diisiincelerinin biitiiniidiir. Ogrencilerin okula yonelik sahip olduklari tutum ve bu
temelde bicimlenen okul algisinin, onlarin okula yonelik sergileyecekleri pek cok
davranisin  yordayicist olacagi diisiiniilmektedir (Ozdemir ve Kalayci, 2013).
Alanyazinda olumlu okul algist ile okul bagliligmin arttigini (Ozdemir ve Kalayci, 2013),
yiiksek diizeyde 6grenci basarisi ve etkili 6grenmenin gerceklestigini (Hoy ve Hannum,

1997) gosteren ¢alismalar bulunmaktadir. Olumlu okul algist olan dgrencilerin okulda
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daha fazla ve daha uzun siireler emek verdigi (Sternberg ve Williams, 2009), ders
katiliminda istikrarli sekilde istekli olduklar1 (Vallerand ve Bissonnette, 2010)

gbzlemlenmistir.

Algilarin  somut sekilde anlagilabilmesi ve ortak bir dile doniismesi amaciyla
metaforlardan yararlanilir. Metaforlar algilar1 ortaya koymada giiglii birer ara¢ olarak
degerlendirilmistir (Morgan, 1998). Mevcut durumun ilgili aktorlerce nasil algilandigin
belirlemek amaciyla metaforlar egitim ile ilgili ¢aligmalarda da kullanilmigtir. Saban
(2008a) bilgi kavramina iligkin metaforlarla ilgili ¢alisma sonucunda 6gretmenler ve
ogrenciler arasinda anlamli farkliliklar gdzlemlenmis, dgretmenlerin bilgiyi en ¢ok
dinamik bir olgu olarak algillarken Ogrencilerin besin/gida olarak algiladiklar
belirlenmistir. Metaforlarla yiiriitiilen ¢alismalar araciligiyla 6grencilerin okul algisinin
sirastyla otoriter, gelistirici ve koruyucu nitelikleri vurguladigi ve bu nitelikler igin en sik
kullanilan metaforlarin sirastyla hapishane, bilgi yuvast ve aile oldugu goriilmistiir
(Ozdemir ve Akkaya, 2013; Biilbiil ve Gokce-Toker, 2015). Ozdemir’in (2012)
caligmasinda ise Ogrencilerin okulu yiiksek diizeyde koruma-gelistirme yeri ve diigik
diizeyde baski yeri olarak algiladiklart belirlenmistir.  Yapilan c¢aligmalar
degerlendirildiginde Ogrencilerin goziinden olumlu metaforlarla tanimlanan okul,
destekleyici ve oOzendirici Ogretmen ve yoOneticilerin, olumlu iletisimin, iyi akran
iligkilerinin oldugu, siddetten uzak ve giivenilir bir ortamda akademik bilginin yani sira
sosyal etkinlik 6grencinin desteklendigi bir yerdir. Olumsuz metaforlarla tasvir edilen
okul ise dgrencilerin birey olarak deger gérmeden, siki kontrol altinda tutulduklari,
O0gretmen ve yoneticilerin sadece disipline ve akademik basariya odaklandiklart bir

ortamdir.

Ozdemir ve Kalayci (2013), okul algis1 ile okul baglihig: arasindaki iliskiyi incelemis ve
okul algisinin okul bagliliginin anlamli bir yordayicist oldugunu belirlemistir. Benzer
sekilde Ozdemir, Sezgin, Sirin, Karip ve Erkan (2010b) 6grencilerin olumlu okul iklimi
algisinin okula baglanma duygularmi gelistirecegini ifade etmistir. Sonug olarak okul
algisinin 6grencilerin okula iligkin davraniglarin1 yordayabilecegi diisiiniilmektedir. Bu

baglamda okul algisinin okul terk egiliminin belirlenmesinde de bir etmen olabilecegi
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ongorilmiistiir. Ayrica, yurtici alanyazinda metaforik okul algisi ile okul terki egilimi
iligkisini inceleyen bir ¢caligmaya rastlanmamaistir. Bu ¢alismanin amact lise 6grencilerinin
metaforik okul algist ile okulu terk egilimleri arasindaki iliskiyi ve metaforik okul
algisinin okul terki iizerindeki etkisini incelemektir. Bu kapsamda asagidaki sorulara

cevap aranmaktadir:

1. Ogrenciler okulu metaforik olarak nasil algilamaktadir?
2. Ogrencilerin okulu terk egilimi nasildir?
3. Ogrencilerin metaforik okul algilart ile okul terk egilimleri arasinda anlamli bir

iligki var midir?

4. Metaforik okul algis1, okul terkinin anlamli bir yordayicist midir?

YONTEM

Lise dgrencilerinin metaforik olarak okulu algilama bigimleri ile okul terk egilimleri
iizerine odaklanan bu arastirma, iki degisken arasindaki iligkinin varligi ve derecesini
bulmay1 amagladigindan iliskisel tarama modelinde desenlenmistir. Bu kapsamda elde

edilen veriler nicel teknikler kullanilarak analiz edilmistir.
Cahisma Grubu

Bu arastirmada iki degisken arasindaki iliskiye odaklanilmistir. Bu nedenle ¢aligma,
evrenden secilen Orneklem tizerinden degil calisma grubu ile yiiriitilmiistiir. Bu
arastirmanin ¢aligma grubunu, 2015-2016 6gretim yili igerisinde Ankara’da d6grenimine
devam eden 641 lise 6grencisi olusturmaktadir. Calisma grubu olusturulurken iliskisel
tarama modelli ¢alismalarda en kiigiik grubun (%5) en az 30 kisi ile temsil edilmesi ve
toplam saymin 600 olmasi gerektigi goz oniine alinmigtir (Cohen, Manion ve Morrison,
2000, s. 93). Bu dogrultuda 6l¢ek doniislerinde karsilasilabilecek olast sorunlar dikkate
almarak 700 6grenciye ulasilmasi hedeflenmistir ancak 641 6lgegin kullanima uygun

oldugu goriilmistiir. Katilimcilara iliskin bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablol. Calismaya Katilan Ogrencilerin Sayilari ve Oranlar

Okul Tiri Smif diizeyi Cinsiyet
:; B7 ﬁ B7 g o @ g -
52385 5% 8% 5
253583 EE 83 o = = o £ &
F 272 221 97 51 204 186 142 109 357 284
% 422 345 151 8 318 290 222 17.0 557 443
N: 641

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada metaforlar araciligtyla dgrencilerin okul algilarmi dlgmek igin Ozdemir
(2012) tarafindan gelistirilen Okul Algis1 Olgegi (OAO) ve ogrencilerin okul terk
egilimlerini 6lgmek amaciyla Yorgun (2014) tarafindan gelistirilen Okul Yasantilari
Olgegi (OYO) kullanilmustir. Olgeklerin kullanilabilmesi icin her iki yazardan gerekli
izinler alinmistir. Bu 6lgekler lise 6grencileri igin gelistirilmis oldugundan dlgeklerin

¢alisma grubunun ilgili 6zelliklerini 6lgmede uygun araglar oldugu kabul edilmistir.

Okul Algisi Olgegi: OAQ toplam 27 madde ve baski yeri, koruma-gelistirme yeri ve yuva
basliklar: altinda {ic boyuttan olusmaktadir. OAO “hi¢ katilmiyorum” ile “gok
katiliyorum™ arasinda deger alan bes dereceli Likert tipi bir olgektir. Bask: yeri alt
boyutunda ‘Son zil ¢aldiginda kendimi kus gibi ozgiir hissederim’, koruma-gelistirme yeri
alt boyutunda ‘Ogretmenlerimiz bizi bi¢imlendirir ve bize sekil verir’, yuva alt boyutunda
ise ‘Swifa geldigimde eve gelmis gibi rahat hissederim’ gibi maddeler yer almaktadir.
Ozdemir’in (2012), 527 katilimci ile gergeklestirdigi calismasinda Cronbach alfa
degerleri koruma gelistirme yeri boyutu i¢in .88, baski yeri boyutu igin .85 ve yuva
boyutu igin .72 olarak rapor edilmistir. Mevcut ¢alisma kapsaminda OAO’niin gegerlik
ve giivenirlik caligmalari tekrar yapilmistir. Giivenirlik analizi i¢in Cronbach alfa
katsayis1 hesaplanmustir. Analiz sonucunda OAQO’nin Cronbach alfa degeri .73; alt
boyutlar1 bask: yeri i¢in .86, koruma gelistirme yeri i¢in .90 ve yuva igin . 59 olarak

hesaplanmigtir. Gegerlik analizi kapsaminda yapilan DFA sonuglarina gore [y*=1579.97;
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Sd=321; */Sd= 4.91; AGFI= .82; GFI= .85; NFI=.94; CFI= .95; RMSEA=.07] l¢egin
kullanilmaya uygun olduguna karar verilmistir (Cole, 1987).

Okul Yasantilar: Olgegi: OYO, dgrencilerin okulu terk egilimlerini belirlemek yoluyla
okul terk riski tastyan dgrencilerin saptanmasi amaciyla gelistirilmis bir dlgektir. OYO
25 madde ve diisiik sosyal destek, olumsuz akran iligkileri, okula yonelik olumsuz
tutumlar, kendini geri ¢ekme, akran grubunun okula yénelik tutumlari, egitime yénelik
tutumlar ve diisiik 6zsaygi basliklar altinda yedi boyuttan olusmaktadir. OYO “dogru”,
“kismen dogru” ve “yanlis” olarak deger alan {i¢ dereceli Likert tipi bir dl¢ektir. Diisiik
sosyal destek alt boyutunda ‘Evimizde huzur yok’, olumsuz akran iliskileri boyutunda
‘Okuldaki arkadaslarimla iyi gecinemiyorum’, okula yénelik olumsuz tutumlar
boyutunda ‘Sik sik disiplin kurallarina aykirr davraniglarda bulunuyorum’, kendini geri
¢ekme boyutunda ‘Okuldayken kendimi degerli hissetmiyorum’, akran grubunun okula
yonelik tutumlar: boyutunda ‘Yakin arkadaslarim okulu gereksiz buluyorlar’, egitime
yonelik tutumlar boyutunda ‘Okulda basarili olmak benim i¢in dnemli degil’ ve diisiik
ozsaygr boyutunda ‘Okulda siirekli benimle dalga gegiyorlar’ gibi maddeler yer
almaktadir. Olgek puanlamasinda her bir madde dogru 3, kismen dogru 2, yanlis 1 olarak
derecelendirilmistir. Olgek maddelerinden elde edilecek puanlar hem kendi alt boyut
toplam puanlar1 igerisinde hem de Slgek toplam puani olarak hesaplanabilmektedir.
Katilimeilarin yiiksek puan almasi okul terk egilimlerinin fazla, diisiik puan almalari ise
terk egilimlerinin az oldugu seklinde yorumlanmaktadir. Mevcut ¢alisma icin 6lgegin
gecerlik ve giivenirlik analizleri tekrarlandiginda OYO’niin DFA sonucu [y 2=1254.33;
Sd= 254; y*>=/Sd= 4.93; AGFI= .83; GFI= .86; NFI= .90; CFI= .93; RMSEA=.07] ve
giivenirlik analizinde hesaplanan .88 Cronbach alfa katsayisi dogrultusunda &lgegin

kullanilmaya uygun olduguna karar verilmistir (Cole, 1987).
Verilerin Analizi

Ankara ilinde 2015-2016 6gretim yilinda yiiriitiilmiis olan arastirma kapsaminda kisisel
bilgi formu, OAO ve OYO olmak iizere ii¢ boliimden olusan veri toplama araci Anadolu
Lisesi, Anadolu Meslek Lisesi, Anadolu Imam Hatip Lisesi ve Spor Lisesi dgrencilerince

doldurulmustur. Olgekler, okul yoneticileri ve 6gretmenlerin izinleri alindiktan sonra
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goniilliiliik esasina dayali olarak doldurulmustur. Doldurulmasi yaklasik 10 dakika siiren

veri toplama araglar1 aragtirmacilar tarafindan uygulanmistir.

Arastirma kapsaminda 700 Olcek uygulanmig, geri donen oOlgekler incelendiginde
59’unun analize uygun olmadig1 goriilmiis ve 641 6lgek lizerinden analizler yapilmistir.
Aragtirma verilerinin analizinde aritmetik ortalama, standart sapma, korelasyon gibi
betimsel istatistikler kullamilmistir. Metaforik okul algisinin, okulu terk egiliminin
anlamli bir yordayicisi olup olmadigi ¢oklu regresyon analizi ile incelenmistir. Verilerin
normal dagiliminin kontrolii i¢in ¢arpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir. Maddelere
ait ¢arpiklik degerlerinin -1.43 ile 1.85 arasinda, basiklik degerlerinin ise -1.58 ile 2.02
arasinda deger aldig1 gozlemlenmistir. Kline (2005: 63) basiklik ve carpiklik degerlerinin
-3, 43 arasinda kabul edilebilir oldugunu ifade edilmistir. Ayrica veri setinde mod,
medyan ve aritmetik ortalamanin birbirine ¢ok yakin degerler iirettigi gdzlemlenmistir.
Bu sonuglar dogrultusunda verilerin normal dagilim gosterdigi goriilmiis ve parametrik
testlerle analiz edilmistir. Verilerin analizlerinde SPSS 20.0 ve LISREL 8.8 programlari

kullanilmustir.

OAO’den elde edilen veriler dogrultusunda ilgili boyutta iliskin alginin 1.00 — 1.79 arasi
hi¢ olmadigi, 1.80 — 2.59 diisiik diizeyde, 2.60 — 3.39 orta diizeyde, 3.40 — 4.19 yiiksek
diizeyde ve 4.20 — 5.00 tam oldugu seklinde degerlendirilmistir. OYO’de ise 1.00-1.66
diisiik diizeyde, 1.67-2.32 orta diizeyde, 2.33- 3.00 yiiksek diizeyde okulu terk egilimi

oldugu seklinde degerlendirilmistir.
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Metaforik Okul Algis1 ve Okulu Terk Egilimine iliskin Bulgular

BULGULAR

Katilimeilarin  okulu metaforik olarak algilama diizeyleri ve okulu terk egilimi

nedenlerine iligkin puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar ile degiskenlere

ait boyutlar arasi korelasyon katsayilar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Degiskenlere Ait Betimsel Istatistikler ve Korelasyon Katsayilari

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1. Baski yeri
2. Koruma gelistirme yeri -.406*
3. Yuva -396*  .606*
4. Diigiik sosyal destek .059*  -.023*  -.030*
5. Olumsuz akran iligkileri A79*% 0 -236*%  -.245%  503*
6. Okula yonelik olumsuz .409* -393* -255% 276% .475*
tutumlar
7. Kendini geri cekme 282%  -227%  -241%  413%  505% .435%
8. Akran grubunun okula .261* @ -236* -128* .269* 416* .663* 428*
yonelik tutumlari
9. Egitime yonelik tutumlar JA52% 0 -163*%  -.029%  261*  311* 418*% .297* .330%
10. Diisiik 6zsaygt .059*  -.023*  -.030* .366* .503* .276* .413* 269* 261*
Ort. 3.30 2.99 2.50 144 1,51 160 1.79 1.64 1.29 1.44
Ss. 0.99 0.91 099 051 051 049 049 0.58 051 051
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N=641 *p<01

Tablo 2°de yer alan baski yeri, koruma gelistirme yeri ve yuva OAO’niin alt boyutlaridir.
Diisiik sosyal destek, olumsuz akran iligkileri, okula yonelik olumsuz tutumlar, kendini
geri ¢cekme, akran grubunun okula yonelik tutumlari, egitime yonelik tutumlar ve diisiik
ozsaygr ise OYO’niin alt boyutlar: olup, okul terk nedenlerini yansitmaktadir. Tablo
2’den de izlenebilecegi gibi katilimeilarin okul algilama ortalama puanlart 3.30 ile 2.50
arasinda degismektedir. Okul, orta diizeyde baski yeri olarak algilanmaktadir [X=3.30].
Ogrenciler, orta diizeyde okulu kendilerinin koruyacak ve gelisimlerine destek olacak bir
yer olarak algilarken [X =2.99], orta diizeyde yuva olarak [X =2.50] algilamaktadur.
Okulun bir yuva olarak algilanmasi, diger boyutlarla karsilastirildiginda gorece daha
diistiktiir. Okul terk nedenleri icerisinde, &grencilerin en ¢ok kendilerini yalniz ve
degersiz hissettiklerini belirttikleri [X=1.79]; en az egitimin ve basarili olmanin 6nemsiz

oldugunu belirttikleri [X=1.29 ] goriilmektedir.

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin okul algilar ile okulu terk
egilimleri arasinda anlamli iliskilerin oldugu goriilmektedir. Bask: yeri boyutu ile okula
yonelik okulsuz tutumlar arasinda orta diizeyde pozitif yonlii (+=.409; p<.001); diger
boyutlar ile arasinda pozitif yonlii diisiik diizeyde anlamli iliskilerin oldugu saptanmustir.
Koruma-gelistirme yeri boyutu ile OYO’niin tiim boyutlar1 asarinda negatif yonlii diisiik
diizeyde anlamli iligkilerin oldugu goriilmistiir. Koruma gelisme yeri ile okula yonelik
okulsuz tutumlar arasinda gorece daha yiiksek bir iligki belirlenmistir (+=.393; p< .001).
Aym sekilde yuva boyutu ile OYO’niin tiim boyutlar1 arasinda negatif yonlii diisiik
diizeyde anlamli iligkilerin oldugu, tiim boyutlar igerisinde en yiiksek iliskinin okula

yonelik olumsuz tutumlar boyutunda oldugu saptanmistir (#=.255; p<.001).
Metaforik Okul Algisinin Okulu Terk Egilimini Yordama Giiciine Iliskin Bulgular

Metaforik okul algisinin okulu terk egilimini yordama giiciine iligkin ¢oklu regresyon
analizinden yararlanilmistir. Regresyon analizi sonuglarinin yorumlanmasindan once
bagimsiz degiskenler arasindaki korelasyon degerleri incelenmistir. incelemeler

sonucunda bagimsiz degiskenler arasi korelasyon degerlerinin -.39 ile .60 arasinda deger
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aldig1 goriilmiistiir (Tablo 2). Bu bulgulara dayali olarak bagimsiz degiskenler arasinda
¢oklu baglant1 sorununun olmadig1 varsayilmistir. Metaforik okul algisina ait {i¢ boyutun
(bask yeri, koruma-gelistirme yeri, yuva), okulu terk egilimini yordama giiciine iligkin

analiz sonuglar1 Tablo 3’te yer almaktadir.
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Tablo 3. Okulu Terk Egiliminin Yordamasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi

Sonuglari
Degisken B Standart p t P
Hatap
Sabit 1.543 .084 18.287 .000
Baski kurma yeri 102 .015 275 3.887 .000
Koruma gelistirme yeri -.095 .019 -.235 -5.110 .000
Yuva -.005 .017 -.012 -.269 788

R= 435  R=0.19  F(49,696)  p=.000

Tablo 2’de goriildiigi tizere 6grencilerin metaforik okul algisi, okulu terk egilimlerinin
anlaml1 bir yordayicisidir [R=0.435, R’=0.19, p<.01]. OAO’ye ait boyutlarin tamamu,
okulu terk egiliminin % 19’unu agiklamaktadir. Standardize edilmis regresyon katsayilar1
(p), yordayici boyutlarin okul terkini agiklamadaki dnem sirasinin baski kurma yeri,
koruma gelistirme yeri ve yuva seklinde oldugunu gostermektedir. Regresyon
katsayilarinin anlamliligina iligskin t-testi sonuglari, baski kurma yeri ve koruma
gelistirme yeri boyutlarinin okulu terk egilimin anlamli birer yordayicisi olduklarini; yuva
boyutunun ise okulu terk egilimi {izerinde anlamli bir yordayict olmadigini

gostermektedir.
TARTISMA

Bu arastirma ile 2015-2016 O&gretim yilinda Ankara’daki liselerde egitim goren
ogrencilerin metaforik okul algilari ile okulu terk egilimlerini incelenmistir. Bu kapsamda

yiiriitiilen ¢caligma Ankara’da egitim géren 641 6grenciyi kapsamaktadir.

Arastirmada ilk olarak ogrencilerin okul algilari metaforlar araciligiyla incelenmis,
ogrencilerin okulu orta diizeyde baski yeri olarak algiladig1 belirlenmistir. Bu bulgu
Saban (2008b), Akkaya (2012), Biilbiil ve Toker-Gokce (2015), Ozdemir (2012),
Ozdemir ve Akkaya’nim (2013) arastirma bulgular ile 6rtiismektedir. Ozdemir (2012),
okullarin baski yeri olarak algilanmasinda merkeziyetci yapida desenlenmis Tiirk egitim
ve okul sistemi igerisinde, kontrol odakli biirokratik tutumlarin ve 6grencilerin koridor ve

bahgede kameralar ile izlenmesi gibi teknolojik uygulamalarim etkisinin olabilecegi ifade
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etmistir. Giiniimiizde 6grencilerin ge¢ gelme durumlari ve devamsizliklari giinliik olarak
velilerin de izleyebilecegi e-okul sistemine girilmekte ve okul girislerinde 6zel giivenlik
gorevlileri calistirilmaktadir. Veliler ise okul-ev arasindaki ulasim i¢in daha ¢ok servis
hizmetini tercih etmektedir. Bu durumlar, 6grencilerde davranisinin izlendigi ve kontrol
edildigi algisinin olugmasina, dolayisiyla okulun baski yeri olarak goriilmesine neden
olabilir. Metaforik okul algilamasinda ikinci sirada koruma-gelistirme yeri boyutu
gelmektedir. Bu sonug Biilbiil ve Toker-Gékge (2015), Ozdemir (2012), Ozdemir ve
Akkaya (2013) ve Saban’1 (2008b) destekler niteliktedir. Egitim, daha yiiksek yasam
standartlarma sahip olma yolunda énemli bir ara¢ olarak goriilmektedir. Ogrencilere,
okulun iyi bir gelecek i¢in firsat sundugu, okulda bulunmama durumunda karsilasacaklari
olumsuzluklar, siklikla hem aileler hem de 6gretmenlerce dile getirilmektedir. Bu durum,

ogrencilerde okulun korunma- gelistirme yeri olarak algilanmasina neden olabilir.

Ikinci arastirma sorusuna dair bulgular dgrencilerin okulu terk egilimlerinin diisiik
diizeyde oldugunu gostermektedir. Terk egilimi igerisinde, dgrencilerin en ¢ok tercih
ettigi davranis bi¢imi kendini geri ¢ekme olarak belirlenmistir. Bu sonug, okul terkine en
¢ok dgrencilerin okulda kendilerini yalniz ve degersiz hissetmelerinin, siniftaki kalabalik
icerisinde kendilerine yer bulamamalarinin neden oldugunu géstermektedir. ikinci sirada
akran grubunun okula yonelik olumsuz tutumlar: yer almistir. Bu bulgu, okul terkinde
okul igindeki ya da digindaki akran iligkilerinin 6nemli rol oynadigi belirten Yorgun
(2014) ile paralellik gostermektedir. Ergenlik déneminde bireylerin ait olma, kabul
edilme ve deger gorme ihtiyaglarindaki artis diistiniildiigiinde, bahsi gegen duygu ve
degeri hissetmeyen dgrencilerin okulu terk riskinin daha yiiksek oldugu varsayilabilir. En
son sirada egitime yonelik tutumlar yer almigtir. Bu boyut, egitimin ve basarinin énemli
olmadig1 anlayisini icermektedir. OYQ bir biitiin olarak degerlendirildiginde, okul
terkinde, bireyin psikolojik ve sosyal kaygilarinin, akademik kaygilardan 6nde geldigi

gOriilmistiir.

Metaforik okul algist ile okulu terk egilimi arasindaki iligki analiz edildiginde alt boyutlar
arasinda anlamli iliskiler saptanmistir. Baski yeri olarak okul algist ile okulu terk

egilimlerinin tiim alt boyutlarinda pozitif yonlii anlamli iligski oldugu belirlenmistir. Bu
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iligkiler, okula yonelik olumsuz tutumlar boyutu ile orta diizeyde, diger boyutlar ile diisiik
diizeydedir. Dolayistyla, 6grencilerin okulu baski yeri olarak algilamasinin okulu terk
egilimini arttirdigi sonucuna ulagsmak miimkiindiir. Okullardaki kontrol odakli
yaklagimlarin 6grencilerde, ozellikle de kendilerini kanitlamaya galisan ergenlerde,
okuldan uzaklagmaya neden olabilecegi soylenebilir. Okulun koruma gelistirme yeri
olarak algilanma boyutu ile okul terkinin tiim boyutlar1 arasinda negatif yonlii diisiik
diizeyde anlaml iliskiler saptanmistir. Ayn sekilde yuva algilamasi ile okul terkinin alt
boyutlari arasinda negatif yonlii diisiik diizeyli anlamli iligkiler belirlenmistir. Bu durum
olumlu okul algist olan &grencilerin okulu terk egilimlerinin azaldigin1 gostermektedir.
Bu tutumun nedeni lise diizeyindeki 6grencilerin kabullenilme ve destek gérme ihtiyaci
ile iliskilendirilebilir. Ozer, Gengtarim ve Ergene (2011), aile ve arkadaslardan yiiksek
diizeyde sosyal destek hisseden 6grencilerin, okulu terk risklerinin daha az oldugunu
belirtmistir. Ayn1 ¢alisma, algilanan 6gretmen desteginin okul terki {izerinde anlamli

etkisi oldugu gostermistir.

Arastirmada son olarak metaforik okul algisinin okulu terk egilimini yordayicilig
saptanmaya caligtlmigtir. Caligma sonucuna gore metaforik okul algisi, okulu terk
egiliminin anlamli yordayicisidir. Metaforik okul algisi alt boyutlarmin okulu terk
egilimini agiklamada bask: yeri, koruma-gelistirme yeri ve yuva olarak siralandig; baski
yeri ve koruma-geligtirme yeri boyutlarinin anlamli yordayici oldugu, yuva algisinin ise
okulu terk egilimini yordamadigi belirlenmistir. Bu sonuglara gore okulun kurallarin
hakim oldugu bir kontrol merkezi olarak algilanmasi, okulu terki riskini artirirken okulun
kendilerini gelistirecek ve gelecege hazirlayacak bir ortam olarak algilanmasi okulu terk
riskini azaltmaktadir. Bu bulgu, olumlu okul algisinin okul baglihigmi artirdigim
(Ozdemir ve Kalayci, 2013; Ozdemir, Sezgin, Sirin, Karip ve Erkan, 2010b), okula kars1
olumlu tutumlar gelistirmede etkili oldugunu gosteren ¢aligmalart (Hoy ve Hannum,
1997; Sternberg ve Williams, 2009; Vallerand ve Bissonnette, 2010) destekler
niteliktedir.
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SONUC

Ankara’daki lise 6grencilerinin metaforik okul algilar1 ve okulu terk egilimleri arasindaki
iligkiyi belirlemeyi amaglayan bu c¢alisma sonucunda 6grencilerin okulu orta diizeyde
baski yeri, koruma-geligtirme yeri ve yuva olarak algiladiklari, diistik diizeyde okul terk
egilimleri oldugu belirlenmistir. Ankara’daki metaforik okul algis1 icerisinde sirastyla
baski yeri ve koruma-gelistirme yeri algisi gorece yiiksek bulunmustur. Okulu terk
egiliminde ise kendini geri ¢ekme en yiiksek ortalamaya sahip olup, onu akran grubunun
okula yonelik olumsuz tutumlar: izlemistir. Ankara’daki metaforik okul algisinin, okulu
terk egilimi ile anlamli iliskisi oldugu ve terk egiliminin anlamli yordayicisi oldugu ortaya
¢ikarilmigtir. Bu bulgular, 6grencilerin okula iliskin goriislerinin okulda bulunup

bulunmama istekleri tizerinde etkili oldugunu gdstermistir.

Bu calisma 2015-2016 ogretim yilinda egitim goren lise Ogrencileri ile sinirlidir.
Alanyazinda metaforik okul algisi ile okulu terk iligkisini inceleyen baska bir calismaya
rastlanmamustir. Dolayisiyla bu calisma farkli bolgelerde tekrar ele alinabilir. Okul
terkinin nedenlerinin belirlenmesi ve okul terkini dnlemek i¢in yiiriitiilen ¢alismalarda
metaforik okul algisindan yararlanilabilir. Zira okula iliskin olumsuz alginin okulu terk
riskini artirdigt; okulun disardaki tehlikelerden koruyucu ve gelisime katki saglayan bir
yer olarak algilanmasinin ise okulu terk riskini azalttig1 belirlenmistir. Bu sonuglar gz
oniline alindiginda, okulun bask: yeri ve koruma-gelistirme yeri olarak algilanmasina
neden olan etmenlerin belirlenmesi i¢in nitel ¢aligmalar faydali olabilir. Okullarda
akademik bagarinin yani sira 6grencilerin sosyal ve psikolojik gelisimini de kapsayan bir
bakis agis1 gelistirilmesi onerilebilir. Ogretmenlerin, 6grencilere anlayisla yaklagmasi,
onlara kendilerini ifade edebilecekleri imkanlar sunmasi, dgrencilerdeki hapishane
algismi azaltabilir. Ogrencinin okula dair algis ile okulu terk egilimi arasindaki iliskinin
fark edilmesi ve bu dogrultuda 6gretmen ve yoneticilerin bilinglenmesi i¢in hizmet igi

egitimler Onerilebilir.
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SUMMARY

Introduction

School dropout which means students’ leaving the specified level in the educational system without
obtaining the necessary qualification, is still a noteworthy problem for many countries (OECD,
2002). Taylr (2008) lists the possible personal negative consequences as low income, low tax, low
job status, unemployment, antisocial behaviour, depressed mood, suicide, low commitment with
society, less self-esteem and poor level of health. It is also accepted as a social risk (Ozer,
Gengtarim & Ergene, 2011; Uysal, 2007). It is remarkable that dropout is related to early
pregnancy and parenthood, early marriage, bad habits (White & Kelly, 2010).

Due to the value attributed to education for personal development and social improvement,
reducing dropout rate is one of the most important issues that countries deal with. For this reason,
many studies have been conducted about dropout problem, dropout’s reasons and results. Studies
have compiled the reasons of school dropout as official related, teacher related, family related,
social environment hassles, academic concerns and individual reasons.

As seen many of the reasons are related to school. Therefore, the perception of school can also be
a factor. School perception reflects how students observe the school, how they feel at school and
what they think about it. It is indicated that positive school perception is related with school
engagement (Ozdemir & Kalayci, 2013), high level academic achievement (Hoy & Hannum, 1997),
endeavor to learn (Sternberg & Williams, 2009), and willingness to participate in classes
(Vallerand & Bissonnette, 2010). However, it has not been questioned whether it is correlated with
school dropout.

Aim

This study aims to examine the relationship between high school students’ metaphorical school
perception and their tendency to school dropout.

Method

This study is designed as a quantitative research. Sample of the study consists of 641 high school
students, studying during 2015-2016 academic years in Ankara. “School Perception Scale” (SPS),
developed by Ozdemir (2012), was used to measure the students’ perception of schools through
metaphors. “School Experience Scale” (SES), developed by Yorgun (2014), was used to measure
the students’ school dropout tendency. Data were analyzed by multiple correlation and multiple
regression techniques in addition to descriptive statistics such as mean, standard deviation and
correlation.

Results and Discussion

In this study, high school students’ metaphorical school perceptions and their tendency to dropout
were investigated. It was found that students’ metaphorical perception of school is moderate; the
mean scores are listed in descending order as a place of suppression, a protecting and improving
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place and home. Relatively high score of a place of suppression may result from the bureaucratic,
controlled focused learning environment. This finding is coherent with Saban (2008b), Akkaya
(2012), Biilbiil & Toker-Gokee (2015), Ozdemir (2012), Ozdemir & Akkaya (2013). The results
show that students’ school dropout tendency is weak and most frequently preferred student
behaviour is to withdrawal. This dimension comprises feeling lonely, isolated and worthless.
Students’ preference may stem from their adolescence period when social acceptance, peer
relationship and popularity have vital importance. Unsatisfied social and emotional needs of
students may lead them to leave school.

According to the findings of the study, a moderate significant positive relationship between the
perception of school as a place of suppression and negative attitudes towards school was identified.
A wealkly significant negative relationship was observed between all sub-scales of SES and the
perception of school as protecting and improving place and as home.

Finally, students’ perception of school was identified as a significant predictor of school dropout
tendency. It was found that as a place of suppression and as a protecting and improving place
dimensions of school perception are significant predictors of school dropout tendency while as
home dimension is not.

Conclusion

Based on the findings of the study, it is concluded that school policies and practices should be
reorganized in order to enhance school environment, construct and improve students’ positive
school perception, consequently to decrease the dropout tendency.



