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Oz

Arastirmada, dil becerilerini 6lgme ve degerlendirme sirecine iliskin Tirk¢e 6gretmenlerinin
karsilastiklari sorunlari ve ¢dziim ©nerilerini tespit etmek amaglanmaktadir. Galisma, nitel
yaklasimlar arasinda yer alan olgu bilim deseni ile tasarlanmistir. Arastirmanin katihmcilarini Milli
Egitim Bakanhgr’'nda calisan 15 Tirkce Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin verileri yari
yapilandinimis goérisme sorulari ile toplanmistir. Elde edilen veriler, betimsel analiz yontemiyle
incelenmistir. Bu dogrultuda dil becerilerini 6lgme ve degerlendirme siirecinde yasanan sorunlar
ve ilgili sorunlara yonelik ¢6zim 6nerileri; 6gretmen, 6grenci, ortam, ders kitabi, aile ve 6gretim
programi olmak (izere alti ana kategoride toplanmistir. Arastirmanin sonucunda dil becerilerinin
Olglilmesi ve degerlendirilmesine iliskin cok sayida soruna ve ¢6ziim nerisine ulasiimistir.
Anahtar Kelimeler: Dil becerileri, 6lgme ve degerlendirme, Tirkce egitimi, Tlrkce 6gretmenleri

Problems and Proposed Solutions Encountered by Turkish Language Teachers in the
Process of Measurement and Evaluation of Language Skills

Abstract
The research aims to identify the problems Turkish language teachers face regarding measuring
and evaluating language skills and their proposed solutions. The study was designed with the
phenomenological pattern, among the qualitative approaches. The participants of the research
consist of 15 Turkish language teachers working at the Ministry of National Education. The research
data were collected using semi-structured interview questions. The data obtained was examined
using the descriptive analysis method. The data were collected in six main categories: teacher,
student, environment, textbook, family, and curriculum-based problems/proposed solutions for all
language skills. As a result of the research, many problems and proposed solutions regarding the
measurement and evaluation of language skills were identified.
Keywords: Language skills, measurement and assessment, Turkish language education, Turkish
language teachers

Giris
Hayatin her alaninda hemhal oldugumuz dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinde ne
kadar yeterliyiz? Bu dil becerilerini gercek anlamda 6lgmek ve degerlendirmek miimkiin mi? iletisim
dizeyleriyle ilgili yapilan galismalar, bireylerin gilinlik iletisim oranlarinin %50 ila %80 arasinda
oldugunu ve ortalama olarak %45’inin dinleme, %30’unun konusma, %16’sinin okuma, %9’unun ise
yazma yoluyla gergeklestigini ortaya koymaktadir (Basaran ve Erdem, 2009; Nalinci 2000).
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Dinleme ve okuma, alici; konusma ve yazma ise ifade edici/anlatici dil becerilerini ortaya
cikarmaktadir. Tirkce egitiminin en 6nemli gayelerinden biri, bu dil becerilerini en Ust seviyede
gelistirerek 6grencilerin sosyal hayatlarinda saglikli iletisim kurmalarina olanak sunmaktir. Dil
becerilerinde gorilen yetersizlikler hayatin her anini etkilemekle birlikte birinde veya birkaginda
meydana gelen noksanlik diger dil becerilerine sirayet etmekte ve dilin uygulama alanlarini olumsuz
etkilemektedir (Guzel ve Karatay, 2019). Bu dogrultuda egitimin vazgecilmez ve tamamlayici unsuru
olan 6lgme ve degerlendirme; ilgili becerileri gelistirme agisindan 6greticilere dnemli veriler sunmakta
ve yardimci olmaktadir.

Dil becerilerinin birbirini tamamlayacak sekilde, belli bir bitlnlik icerisinde olculip
degerlendirilmesi gerekmektedir (Goger, 2018). Tirkce dersi Ogretim programi (2019),
degerlendirmeyi; stire¢c odakh bir yaklasim ekseninde, 6grencilerin dil becerilerinin 6gretim slirecindeki
gelisimini tespit etme olarak ele almaktadir (Giines, 2021). Bundan dolay! Tirkce egitiminde dil
becerilerini bitincil bir sekilde gelistirecek 6grenme faaliyetlerinin ve bu faaliyetlere iliskin alternatif
Olgme ve degerlendirme araglarinin uygulanmasi, 6grencilerin bilissel becerilerinin yaninda devinissel
becerilerini de gelistirecektir (Karatay ve Dilekgi, 2019).

Her ne kadar kagit Gzerinde dil becerilerinin bitlincll bir bakis agisiyla ele alinmasi esas alinsa
da ilgili becerilerin edinme ve kazanma sirecinde gergeklestirilen etkinlik ve uygulamalar farklilik
gostermektedir. Her becerinin yapi, kullanim amaci ve kullanim bi¢ciminin degiskenlik gostermesi,
Ogretim silirecinde gerceklestirilecek etkinlikleri de énemli olgide etkilemektedir. Bu baglamda dil
becerilerindeki vyeterliligin belirlenmesinde de farkli 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin
gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir.

Tirkce dersi 6gretim programinda dil becerilerine yonelik gerceklestirilen egitimlerde, sireg
basinda hedeflenen kazanimlara ulasilma durumu hatta katedilen yolun diizeyini belirlemek igin ilk
olarak becerilerin iyi tanimlanmasi, islevsel ve amag¢ dogrultusunda olcitlerin tespit edilmesi,
belirlenen oélgltler g6z 6ninde bulundurularak nitelikli puanlama anahtarlarinin hazirlanmasi ve ayrica
secilecek 6lgme aracinin ilgili beceriyi biitlincll bir sekilde dlgcebilmesi beklenmektedir (Keray Dingel,
2016).

Dil becerilerinin glinliik hayata olan etkisi ve Turkce 6gretiminin kapsami géz 6niine alindiginda
becerilerin o6lglilmesi ve degerlendirilmesine iliskin sorunlara odaklanmanin bir ihtiya¢c oldugu
gorulmektedir. Konuya iliskin yapilan g¢alismalar incelendiginde, arastirmacilarin konuyu cgesitli
acllardan ele aldig1 gorilmektedir. Karatay ve Dilekgi (2019), 6greticilerin dil becerilerini 6lgme ve
degerlendirme yeterliklerini incelerken Arslan ve Klicic (2015), yabanci dil olarak Tiirk¢e alanindaki
yazma becerileri ile ilgili sorunlari ele almistir. Ayni zamanda tek bir dil becerisinin 6lgllmesi ve
degerlendirilmesine iliskin gesitli 6gretmen gorislerinin alindigl, sorunlarin tespit edildigi calismalar da
mevcuttur.

Bayram (2019), dinleme egitimiyle ilgili gerceklestirdigi ¢alismada; dikkat eksikligi, ortam
glrdlttsa, not almayi bilmeme, yonergelere uymamama, kitaba bagl kalma ve 6gretmenin 6grenciyi
giudileyememesi gibi gesitli sorunlari tespit ederken Aydin (2022), yazma egitiminin 6l¢lilmesi ve
degerlendirilmesiyle ilgili gerceklestirdigi calismada, 6grencilerin yazma kaygisinin yilksek, yazma
motivasyonun disik oldugu sonucuna ulasmistir. Ayrica Cergi’'nin (2015) Tiirkce O0gretmenlerinin
konusma becerisine yonelik gorislerini derledigi arastirmasinda, 6gretmenlerin gerekli planlama
yeterliligine sahip olmadigi, haftalik ders saatlerinin ve sinif ortaminin yetersiz oldugu kanisina
varilmistir. Dil becerilerin o6lclilmesi ve degerlendirmesi ile ilgili calismalar yukarida yer alan
arastirmalarla sinirh olup ilgili strecte kullanilan 6lgcme araglari ile ilgili birtakim c¢alismalar
gerceklestirilmistir (Gelbal ve Kelecioglu, 2007; Gok ve Erdogan, 2009; Karatay ve Dilekgi, 2019;
Tirkben, 2022; Yildirim ve Karakog Oztiirk, 2009).

Bu calismada, dil becerilerini 6lgme ve degerlendirme slirecinde Tirkce 6gretmenlerinin
karsilastiklari sorunlari ve ¢6ziim Onerilerini tespit etmek amacglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda
“Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini 6lgme ve degerlendirme sirecinde Tirkge
o0gretmenleri ne tlr sorunlarla karsilasmaktadir ve bu sorunlar ile ilgili ¢6ziim onerileri nelerdir?”
sorusuna cevap aranmistir. Bu noktada ogretmenlerin karsilastiklari sorunlar ve ¢6ziim o6nerileri;
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Ogrenci, 6gretmen, ders kitabi, 6gretim programi, aile ve ortam olmak Ulzere alti farkli kategoride
incelenmistir.

Dil becerilerinin olgllmesi ve degerlendirilmesi ile ilgili calismalar genel olarak incelendiginde
ayri ayri her becerinin bireylerin hayatinda dnemli bir yere sahip oldugu ve bu 6nemden hareketle ilgili
becerilerin gelistiriimesinin elzem bir ihtiya¢ oldugu goriilmektedir (Glnes, 2021). Bununla beraber
beceri egitiminde 6lgme ve degerlendirmenin kalitesi ile beceri gelisiminin dogru orantili oldugu dikkat
cekerken yapilan calismalarin tek bir dil becerisine yonelik olmasi ve daha c¢ok dlgme araglarina
yogunlasmasi; bu arastirmanin énemini/gerekliligini glin yizine ¢ikarmaktadir.

Tim becerilerin butiincil bir sekilde ele alinmasi ve Tirkge 6gretmenlerinin ilgili sorunlara
yonelik ¢ozlim onerilerine yer verilmesi; ¢alismayi diger arastirmalardan farkl kilan temel noktalardir.
Tespit edilen sorunlar ve ¢6ziim 6nerileri; hem ayni sorunlari yasayan diger 6gretmenler icin hem de
O0gretmen adaylari icin birer kilavuz gorevi goriirken Tirkge egitimi alaninda galisan akademisyenler
icin de yeni ¢alismalara ufuk agmasi bakimindan 6nem arz etmektedir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel yaklasimlar arasinda yer alan olgu bilim deseni ile tasarlanmistir. Creswell’in
(2008) insan deneyimlerinin 6zinl anlamay! ve tespit etmeyi amacladigl bir sorgulama stratejisi,
Cropley’in (2002) farkinda olunan ama detayli bir anlayisa sahip olunmayan olgulara yogunlasan
arastirma yolu, seklinde tanimladigi olgu bilim deseni, bireylerin ¢esitli olgular hakkindaki tecrtibelerine
dayanarakilgili konunun altinda yatan anlamlarin ortaya ¢ikarilmasini saglamaktadir. Merriam’a (2013)
gore olgu bilimin temel amaci tecriibenin temel yapisini ve degerini betimlemektir. Buradan hareketle,
calismada -dil becerilerini 6lcme ve degerlendirme kapsaminda- Tirkce 6gretmenlerinin tecriibe
ettikleri sorunlara odaklanilmasi, ilgili desenin gerekliligini ve nigin arastirmanin deseni olarak
secildigini ortaya ¢ikarmaktadir.

Arastirmanin Katilimcilar

Bu arastirmanin katilimcilari, amach 6rnekleme yontemlerinden biri olan olgit 6rnekleme
yontemi ile belirlenmis 15 Tirkce O6gretmeninden olusmaktadir. Katilimcilar arastirmaya gonilliik
esasina gore dahil edilirken katilimci sayisinin belirlenmesinde toplanan verilerin yeterliligi yani doyum
noktasi hedef alinmistir. Olgiit 6rnekleme ydntemi, arastirmaci tarafindan belirlenen kriterleri
(nesneler, olaylar, kisiler vb.) karsilayan birimlerin 6rnekleme dahil edilmesini ifade etmektedir
(Creswell ve Plano Clark, 2014). Bu dogrultuda arastirmada yalnizca Milli Egitim Bakanligi'nda ¢alisan
Tirkce 6gretmenlerinden veri toplanmistir. MEB’de c¢alisan 6gretmenlerin Tiirkge ders kitaplarini
kullanmasi ve Tirkge dersi 6gretim programini esas almasi; arastirma kapsaminda ilgili hususlara
ybnelik sorunlarin/¢6ziim Onerilerinin de tespit edilmesi icin 6nem tasimakta ve ilgili 6l¢itiin
gerekliligini ortaya koymaktadir. Katihmcilara ait bilgiler asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 1.
Arastirmanin Katilimcilarina Ait Bilgiler
Demografik Tur n %
Erkek 6 40
Cinsiyet Kadin 9 60
1-4 yil 3 20
Ogretmenlik Tecriibesi 5-9 yil 6 40
10 yil ve Uzeri 6 40

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan Tiirkce 6gretmenlerinin %60’inin kadin, %40’inin
erkek oldugu; %20’sinin 1-4 yil arasi, %40’ 1nin 5-9 yil arasi, %40 inin 10 yil ve Uzeri 6gretmenlik
tecriibesine sahip oldugu tespit edilmektedir.
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Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri yari yapilandirilmis gériisme sorulari ile toplanmistir. ilgili sorularin igerigi
ogrencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak Ulzere ayri ayri dort dil becerisini 6lgme ve
degerlendirmede karsilasilan sorunlari ortaya cikarip ¢6zim o6nerilerini belirleyecek sekilde sekiz
sorudan olusturulmustur. Arastirmaci tarafindan hazirlanan sorular, Tiirkge egitimi alaninda uzmanhga
sahip iki akademisyenden alinan gérisler dogrultusunda son halini almis ve katilimcilara uygulanmistir.
Goriusmeler gerceklesmeden 6nce katilimcilara gorisme protokoli gonderilmis ve gelen yanitlar
dogrultusunda Ogretmenler ile zaman planlamasi yapilarak okullara gidilmistir. Bu dogrultuda
gortsmelerin bircogu 6gle arasinda yapilirken birkag goriisme 6gretmenlerin dersleri bittikten sonra
okul ¢ikisi vaktinde gergeklestirilmistir. Gorlismeler ortalama 40 dakika stirmustir. Gériisme ortaminin
sessiz olmasi, hem iletisim kalitesi hem de alinacak ses kaydinin daha iyi analiz edilebilmesi adina 6nem
arz etmektedir. Bu 6nemden hareketle gortismeler, ortamin durumuna bagl olarak kimi zaman
ogretmenler odasinda kimi zaman kiitliphanede ve bos siniflarda gerceklestirilmistir. Gorlismelerden
elde edilen ses kayitlari arastirmaci tarafindan yaziya gecirildikten sonra verilerin dogrulugu ve olasi
ekleme durumlari icin tekrar 6gretmenlere génderilerek katilimci teyidine basvurulmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri, betimsel analiz yontemi ile incelenmistir. Betimsel analiz, verilerin
onceden belirlenen temalara gére 6zetlenmesine ve yorumlanmasina karsilik gelen nitel veri analizi
taradur (Yildirnm ve Simsek, 2018). Bu analizde amacg, elde edilen verileri diizenlenmis ve yorumlanmis
bir halde okura sunmaktir. Ayni zamanda ilgili analiz tlr(, ortaya koydugu cerceve ile temel egilim
hakkinda da 6nemli bilgiler sunmaktadir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007; Miles ve Huberman,
1994).

Verilerin analiz slirecinde 6ncelikle dinleme, okuma, konusma ve yazma olmak lizere dort ana
tema belirlenmistir. Ardindan literatlr arastirmalarina dayanarak belirlenen temalarin kapsamina;
O0gretmen, Ogrenci, ders kitabi, 0gretim programi, aile ve ortam kaynakh sorunlardan/c6zim
onerilerinden olusan kategoriler yerlestirilmistir. Goriismeler sonucunda elde edilen verilere ait ses
kayitlari yaziya gegirilmistir. Analiz slirecinin sonunda; yaziya gecirilen veriler, belirlenen kategorilere
ve temalara gore kodlanmistir. Bu noktada gergeklestirilen analizler, dogrudan alintilarla desteklenmis
ve katilimcilara ait gérisler “O1, 02, 03...” seklinde aktariimistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi= istanbul Aydin Universitesi Egitim Bilimleri Etik Kurulu
Karar tarihi= 15.05.2024
Belge sayl numarasi= 2024-04/119581
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Bulgular

Bu boélimde, arastirmanin alt problemlerinden yola ¢ikarak, elde edilen veriler tablolara

aktarilmis ve 6gretmen gorislerine dair 6rnekler sunulmustur.

Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin bu boliminde, “dinleme” becerisini 6lgme ve degerlendirmede Tirkce

ogretmenlerinin karsilastiklari sorunlar ve bu sorunlara iliskin ¢6ziim 6nerileri aktariimistir.

Tablo 2.

Tiirkce Ogretmenlerinin Dinleme Becerisini Olgme ve Dederlendirmede Karsilastigi Sorunlar

Tema

Kategori

Kod

Dinleme Egitiminde Karsilasilan Sorunlar

Ogrenci Kaynakli
Sorunlar

Odaklanamama

Dikkat daginiklig

Dinleme esnasinda not alamama

Onem vermeme

Anlatim becerilerinin zayiflig

Gogmen 6grencilere fazla zaman ayrilmasi

Ogretmen Kaynakli
Sorunlar

Dinleme esnasinda sinif yonetiminin zorlugu
Ogretmenin nasil degerlendirme yapacagini bilmemesi
Ders kitabindaki etkinliklerin disina ¢lkamama
Dinlemeyi degerlendirme kapsamina almama

Aileden Kaynakli
Sorunlar

Dinleme aliskanliginin kazandirmama
Bilingsizlik
Onem vermeme

Ortam Kaynakli
Sorunlar

Sinif mevcudunun fazlaligi
Teknolojik altyapinin yetersizligi
Dinleme metinlerine erisim siniri

Ders Kitabi Kaynakli
Sorunlar

Metinlerin seviyeye uygun olmamasi

Etkinliklerin seviyenin altinda olmasi

Metin ve etkinliklerin gocugun diinyasindan uzak olmasi
Etkinliklerin Gst diizey diisinme becerilerini yoklamamasi
Metinlerin ilgi ¢ekici olmamasi

Metinlerin ¢ok uzun olmasi

Etkinliklerin birbirini tekrar etmesi

Ogretim Programi
Kaynakh Sorunlar

Degerlendirmeye yonelik yol haritasi olmamasi
Yazili sinav yapmanin zorunlu olmasi
Standart bir degerlendirme aracinin olmamasi

Tirkce 6gretmenlerinin dinleme becerisini 6lgme ve degerlendirme siirecinde karsilastig
sorunlara iliskin gorusleri su sekildedir:

O1: “Tiirkce sinavinin, gerek okul icinde gerekse illerde bulunan Olcme Degerlendirme
Merkezleri eliyle ortak yapilmasi ve bu sinavlarda ézellikle dinleme becerisine yénelik sorularin
olmamasi bu becerinin élgiilmesi ve dederlendirilmesini olumsuz etkilemektedir. Amiyane
tabirle, sinavda dinleme becerisini 6lgmeye ¢alismak ziimrelerimiz tarafindan fantezi olarak
degerlendirilmektedir.”

02: “Her dinleme metni éncesinde 6grencilerimizle beraber, dinleme kurallarini konusmamiza
ragmen dinleme siirecinde odaklanmalari noktasinda problem yasiyoruz. Dinleme metni éncesi
hazirlik ¢alismalari lizerinde konusup metnin hakkinda én hazirlik yapilmasina ragmen par¢a
ile ilgili sorulari cevaplandirmak icin bir-iki kere dinlemeleri yeterli olmuyor. Tekrar agmami
talep ediyorlar.”
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08: “Siniflarda yer alan teknolojik altyapinin yetersiz olusu da zaman kaybina sebep olmakta.
Ornedin bir dinleme metnini agmak istiyoruz ancak sinifta hoparlérden dodru diizgiin ses
gelmeyebiliyor ya da MEB tarafindan erisim engeli oldugu igin dinleme metnini acmak
istedigimiz internet sitesine ulasamiyoruz. Dinleme metinleri kitaplarda her temanin sonunda
yer aliyor ancak bu metinleri nereden dinletecediniz konusu sikintili. EBA sisteminde bazi
metinler var, bazi metinleri dinlemek igin sistem sizi YouTube’ye aktariyor. MEB erisim izni
vermedigi icin YouTube a¢ilmadiginda 6gretmen kendi ¢6ziimiinii liretmek zorunda kaliyor. Bu
da o an ¢éziim liretene kadar kaybedilen zaman demek. Dinleme becerisini élgmeye zaten
programda kisa siire ayrilmisken bir de bu aksakliklarin sebep oldugu kayiplar diziicii oluyor.”
Turkce o6gretmenlerinin dinleme becerisini 6lcme ve degerlendirmede karsilastigl sorunlara
yonelik ¢6zlim Onerileri asagidaki tabloda sunulmustur.

Tiirkce Ogretmenlerinin Dinleme Becerisini Olcme ve Dederlendirmede Karsilastigi Sorunlara Yénelik
C6ziim Onerileri

Tema

Kategori

Kod

Dinleme Egitiminde Karsilasilan Sorunlara Yénelik C6ziim Onerileri

Ogretmene Yoénelik
C6ziim Onerileri

Dinlemenin 6neminin 6grencilere kavratilmasi

Ders kitabinin haricinde farkl metinlerin kullaniimasi
Cevrim ici 6lcme ve degerlendirme araclarinin kullaniimasi
Dinlemeyi degerlendirmeye yonelik hizmet i¢i egitim
verilmesi

Dinlemeye yonelik farkindalik olusturulmasi

Dinleme Oncesinde metne yonelik bilgiler verilmesi

Coklu medya ortamlarinin aktif kullaniimasi

Dikkat ve odaklanmaya yonelik harici etkinlikler yapilmasi
Dinleme kurallarinin dinleme 0Oncesinde 06grencilere
aktariimasi

Dinleme metinlerinin rol yapma teknigiyle
gerceklestirilmesi

Dineleme esnasinda not almanin hatirlatiimasi

Dinleme esnasinda belli araliklarla 6zetleme yapilmasi
Dinlemeye yonelik beceri temelli sinavlarin yapilmasi

Aileye Yonelik Coziim
Onerileri

Dinlemenin dnemine yonelik seminer verilmesi

Ortama Yonelik Cozim
Onerileri

Oturma dizeninin uygun hale getirilmesi

Ders Kitabina Yonelik
Coziim Onerileri

ilgi cekici metinlerin eklenmesi

Yasa uygun metinlerin eklenmesi

Etkinliklerin 6grencileri aktif kilacak sekilde yenilenmesi
Metinlerin glinliik yasamla iliskilendirilmesi

Etkinliklere ait gesitliligin artiriimasi

MEB’e Yonelik Coziim
Onerileri

Dinlemeye yonelik ayri bir ders saatinin olmasi

Olgme ve degerlendirmeye yénelik 6zel bir yol haritasi
olusturulmasi

Gocmenlere yonelik destekleyici ek yayinlarin Gretilmesi
Tim metinlerin dinlenebilecegi dijital platform/web
sayfasi kurulmasi

Merkezi sinavlarda dinleme becerisine yer verilmesi

Turkce 6gretmenlerinin dinleme becerisini 6lcme ve degerlendirme siirecinde karsilastigi
sorunlara yonelik ¢c6ziim onerileri su sekildedir:
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03: “Ogrencilerin dinlemenin nasil yapilacadi konusunda fazla bir bilgiye sahip olmadiklari
goriilmektedir. Dodal olarak nasil dinleyecegini, dinlemede hangi teknikleri kullanacagini
bilmeyen G6dgrenciye dlgme ve dederlendirmede gelisiglizel yapilmakta hatta hic
yapilmamaktadir. Burada sugu sadece 6grenciye yiiklememek, biz égretmenlerin de dinleme
becerisi ézelinde biiyiik eksikliklerinin oldugunu itiraf etmek gerekir. Oyleyse ilk yapilacak is
dinlemenin ne oldugunun ve nasil yapilmasi gerektiginin iyi 6grenilmesi ve bunun akabinde
6lcme ve degerlendirmenin yapilmasi gerekmektedir.”

O5: “Sunumu ara ara durdurup dinlenilen/izlenilen kismi birlikte ézetlemek, devami hakkinda
konusmalk, fikirlerini almak dikkatlerini canlandiriyor.”

06: “Ogrencilerin yasina uygun, ilgi cekici icerige sahip ve siire bakimindan uygun olan dinleme
metinleri ders kitaplarina dahil edilmelidir.”

ikinci Arastirma Sorusuna Yénelik Bulgular

Arastirmanin bu boélimiinde, “konusma” becerisini 6lcme ve degerlendirmede Tirkce

o0gretmenlerinin karsilastiklari sorunlar ve bu sorunlara iliskin ¢6zim 6nerileri aktariimistir.

Tablo 4.
Tiirkge Ogretmenlerinin Konusma Becerisini Olgme ve Dederlendirmede Karsilastigi Sorunlar

Tema

Kategori Kod

Konusma Egitiminde Karsilasilan Sorunlar

Yerel konusma aliskanliklarini sirdiirme egilimi
Dizenli okuma aliskanhginin olmamasi
Sozclk dagarciginin yetersizligi
Ozgiiven eksikligi

Ogrenci Kaynakli Yanlis konusma kaygisi

Sorunlar Beden dilini etkili kullanamama
Utanma ve heyecanlanma
Asalak sozclklerin yogun kullanimi
Tonlama ve sesletim hatalari
Konusma becerisinin dogustan var oldugu dislincesi
Vurgu ve tonlamanin goz ardi edilmesi
Konusmanin bilissel ve psikolojik boyutlarinin g6z ardi
Ogretmen Kaynakli edilmesi

Kaynakli Sorunlar Ezber odakli yaklasim
Konusma esnasinda sinif yonetiminin kaybedilmesi
Vurgu ve tonlamanin degerlendirmeye dahil edilmemesi
Konusmanin beceri temelli ayri degerlendirilmemesi

Aile Ebeveynlerin somut basari istegi
Kaynakli Sorunlar Ebeveynlerin evde kitap okumamasi
Sinif mevcutlarinin kalabalk olmasi
Ortam Konusma esnasinda akranlardan gelen olumsuz geri
Kaynakli Sorunlar bildirimler

Konusma esnasinda sinifin dinlememesi
Gocmen 6grenci sayisindaki fazlahk

Ders Kitabi Vurgu ve tonlamaya dair etkinliklerin sinirhhig
Kaynakli Sorunlar Etkinliklerin sikict olmasi
Ders saatlerinin tim sinifin konusmasina izin vermemesi
Ogretim Programi Programdaki kazanimlarin seviyeye uygun olmamasi
Kaynakh Sorunlar Konusma becerisine 6zel ayri bir ders saatinin olmamasi

Turkce 6gretmenlerinin konusma becerisini 6lcme ve degerlendirme sirecinde karsilastigl

sorunlara iliskin gorusleri su sekildedir:
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011: “Vurgu, tonlama gibi konusmanin énemli bir parcasi olan telaffuz ¢alismalari 6lgmenin bir
pargasi hdline getirilemiyor”

013: “Konuma becerisinde en yaygin sorunumuz 6zgiivensizlik oluyor. Odrenci, yanlis bir sey
soylersem arkadaslarim benimle dalga gecerler diisiincesiyle fikirlerini ifade etmekten, topluluk
6niinde konusmaktan cekiniyorlar.”

08: “Hazirlikli konusmalarda ortalama 35 6§rencimin hepsini tek tek dinlemek igin siirelerini 5
dakika ile kisitlayip konusma dersine en az dért ders saat ayirmaliyim. Bunu slirekli yapmak
dersin dogasina aykiridir ¢linkii programda konusma becerisine ayrilan siire bu kadar uzun
degil. Bu sebeple hazirlikli konusmayi her dénem bir kere yapiyorlar ¢iinkii zamanimiz yok. Yani
is uzun, zaman kisa.”

Turkce 6gretmenlerinin konusma becerisini 6lcme ve degerlendirmede karsilastigl sorunlara

yonelik ¢6ziim Onerileri asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 5.

Tiirkce Ogretmenlerinin Konusma Becerisini Olgme ve Dederlendirmede Karsilastigi Sorunlara Yénelik
C6ziim Onerileri

Tema

Kategori Kod

Konusma Egitiminde Karsilasilan Sorunlara Yénelik Céziim Onerileri

Uygulamalarin gruplar halinde yapilmasi

istanbul Tiirkgesinin sair ve yazar videolariyla tesvik edilmesi
Ogretmenlere konusma kusurlarina yénelik egitim verilmesi
GUnlik hayatta kullanilan kelimelerin sik¢a tekrar edilmesi
Sesli bir sekilde tekerleme ve siir okutulmasi

Ogrencilerin dncelikle ilgi alanlarinda konusturulmasi
Siniftaki sessiz 6grencilere s6z hakki verilmesi

Miinazara vb. tartisma yontemlerinin sikga diizenlenmesi
Yaratici drama yonteminin kullaniimasi

Konusma esnasinda hatalara aninda geri bildirim verilmesi
D6nemin bir haftasinin konusma haftasi ilan edilmesi
Sesletime yonelik video iceriklerinin izletilmesi

Gozlem formlarinin siireg icinde kullaniimasi

Ogrencilerin ipuglariyla cesaretlendirilmesi

Hazirliksiz konusmalar yaptiriimasi

Degerlendirme kriterlerinin 6nceden bildirilmesi

Konusma becerisinin degerlendirme kapsamina alinmasi
Ortama Yonelik Cozim  Sinif mevcutlarinin azaltilmasi

Ogretmene Yonelik
C6ziim Onerileri

Onerileri
Etkili iletisim Gzerine bilgilendirici metinlerin eklenmesi
Ders Kitabina Yonelik Etkinlik sayisinin artirilmasi
Cozum Onerileri Uygulamaya yonelik yaratici etkinliklerin eklenmesi
Guzel konusmaya yonelik ek bir ders tasarlanmasi
MEB’e Yonelik Cozliim Programdaki kazanimlarin seviyeye uygun sekilde
Onerileri diizenlenmesi

Atolye formatinda konusmaya yonelik ek derslerin
diizenlenmesi

Turkce 6gretmenlerinin konusma becerisini 6lcme ve degerlendirme sirecinde karsilastigl

sorunlara yonelik ¢c6ziim 6nerileri su sekildedir:

09: “Giizel Konusma, Tiirkce dersi disinda zorunlu bir ders olarak uygulamali olarak
okutulmalidir. Vurgu, tonlama, seslerin dogru ¢ikarilmasi, hecelerin dogru okunmasi gibi
dogrudan konusmayla ilgili hususlar bu ders saatinde mutlaka 6grencilerin beceri olarak
kazanmalari saglanmalidir.”
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04: “Ozgiivensizlik igin tiim 6§rencilerimle konusmalar yapiyorum. Fikirlerini saygi cercevesinde
rahatca séyleyebilmeleri gerektigini vurguluyorum. Sonrasinda kiigiik adimlar ilkesini
uygulamaya ¢alisiyorum. Ornedin é§renci e§er parmak kaldirip fikrini séylemeye cekiniyorsa
onun ilgi alanina giren bir konu hakkinda konusma baslatip éncelikli olarak ilgisini cekmeye
calisiyorum. Daha sonra birka¢c arkadasina s6z hakki verip cesaretlenmesi icin zaman
taniyorum. Onun da diisiincelerini merak ettigimi séyleyip kisa ciimleler halinde de olsa bir
seyler séylemesi icin ipuglari verip séyledigi ciimleleri destekleyerek onda basarma hissi
uyandirmaya ¢alistyorum.”

08: “Vurgu, tonlama, telaffuz icin video kayitlari olusturup bu kayitlari égrencilerle birlikte
izlemek ¢ok faydali oluyor ancak yine “zaman” lazim. Bazen sadece bir haftanin tamamini
konusma haftasi ilan ediyorum baska tiirlii her égrenciyi dinleyebilmemizin miimkiinii yok.”

Uciincii Arastirma Sorusuna Yoénelik Bulgular

Arastirmanin  bu bolimiinde, “okuma” becerisini 6lcme ve degerlendirmede Tirkce

o0gretmenlerinin karsilastiklari sorunlar ve bu sorunlara iliskin ¢6zim 6nerileri aktariimistir.

Tablo 6.

Tiirkce Ogretmenlerinin Okuma Becerisini Olgme ve Dederlendirmede Karsilastigi Sorunlar

Tema

Kategori Kod

Okuma Egitiminde Karsilasilan Sorunlar

Okuma aliskanligl kazanamama
Etkinlik/sinav yonergesini okumama
Okudugunu anlamama
Okuma esnasinda sikilma
. Metni parmakla takip etme aliskanligi
Ogrenci Okuma esnasinda noktalama isaretlerine dikkat etmeme
Kaynakl Sorunlar Okul disinda okuma yapmama
ilkokulda okumanin tam olarak &grenilmemesi
Geri bildirimi dikkate almama
Dikkatsiz ve 6zensiz okuma
Gogmen 6grencilerin okudugunu anlamamasi
LGS’ye yonelik okudugunu anlama testlerinin kullanimi
Sinavlarin seviyeye uygun hazirlamama

Ogretmen Degerlendirmeyi coktan segmeli sorulara indirgemek
Kaynakli Sorunlar Sorularin diisiinmeye sevk etmemesi
ilkokulda okumanin tam olarak dgretilmemesi
Aile Ebeveynlerin okumaya yonelik bilingsizligi

Kaynakh Sorunlar

Anlami bilinmeyen s6zcik sayisinin fazlaligi
Metinlerdeki bazi ciimlelerin ¢ok uzun olmasi
Ders Kitabi Etkinliklerin sikici olmasi
Kaynakli Sorunlar Etkinliklerin alt diizey dislinme becerilerine yonelik olmasi
Bazi metinlerin ¢ocuga gorelik ilkesinden uzakhgi
S6z varligina yonelik siniflara iliskin seviyelendirmenin
Ogretim Programi olmamasi
Kaynakli Sorunlar Kazanim sayisinin fazlahgi
Ders saatinin yetersizligi

Tirkce Ogretmenlerinin okuma becerisini 6lcme ve degerlendirme siirecinde karsilastig

sorunlara iliskin gorusleri su sekildedir:
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08: “Ders disi okuma kitabi uygulamasinda ise kitap okutabilmek icin o kitapla ilgili sinav
yapmak zorunda kaliyorum oysa kitap okumanin sinavi olmaz. Sinavi olmayan hicbir seye
yanasiimadi§i icin yararina inanmadigim hdlde sinav yapmak zorunda kaliyorum.”

O7: “Yazili siiresinin 40 dakika olmasi ve yoklanacak bircok kazanimin bulunmasindan dolayi
sinavda yer alacak okuma metnini olabildigince kisa segmek zorunda kaliyorum. Bu nedenle
metin alti sorulari gesitlendirme sikintisi ¢ekiyorum.”

010: “Deyim, atasézi, kelime bilgisi gibi okuma becerisine etkisi olan alanlarda bir siranin,
diizenin olmayisi. Sinif diizeyinde hangi deyimi égrencilerin bilmesi beklenir? 5. sinif
6drencisinin bilmesi gereken kelimeler nelerdir? Bu ve benzeri hususlar agik olmadidi igin
yapilan 6lcme degerlendirme etkili olmamaktadir.”

Turkce 6gretmenlerinin okuma becerisini 6lcme ve degerlendirmede karsilastigl sorunlara

yonelik ¢6ziim Onerileri asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 7.

Tiirkce Ogretmenlerinin Okuma Becerisini Olgme ve Dederlendirmede Karsilastigi Sorunlara Yénelik
C6ziim Onerileri

Tema

Kategori Kod

Okuma Egitiminde Karsilasilan Sorunlara Yénelik Céziim Onerileri

Farkh okuma tirlerine yonelik farkindalik olusturulmasi
Okuma esnasinda ve sonunda geri bildirimler verilmesi
Ogretmenin yaninda kitap tasimasi
Ogretmen tarafindan 6rnek okuma yapilmasi
Seviyeye ve ilgi alanina yonelik kitap listesi olusturulmasi
Kitap listesinin 6grencilerle birlikte olusturulmasi

. Okuma saatlerinin kiitiphanede gerceklestirilmesi

Ogretmeqe Yonelik Kitapgi gezisi gerceklestirmek

Cozim Onerileri Ozet defteri tutturmak

ilkokulda okum-yazmanin tam olarak 6gretilmesi
Odiillii kitap okuma yarismalarin diizenlenmesi
Ekran okumaya yonelik farkindalik olusturulmasi
Ebeveynler ile isbirligi gerceklestiriimesi
Okunulanlarin resim veya farkli metin tirlyle anlatiimasi
Kicuk yaslardan okuma sevgisinin kazandirilmasi

Aileye Yonelik Cozim Eve kitap okuma kdsesi kurulmasi
Onerileri Bitirilen kitaplara kase (cocugun adi-soyadi) bastirilmasi
Sorularin st diizey dislinme becerilerini yoklayacak sekilde
hazirlanmasi
Ders Kitabina Yonelik Metinlerin gocuga gorelik ilkesi gdzetilerek hazirlanmasi
Coézuim Onerileri Metin ve etkinliklerin ilgi cekici hale getirilmesi

Metinlerin ilgi alanlarina yonelik secmeli sunulmasi
Sinif seviyelerine gore sz varliginin tasnif edilmesi
Seviyeye ve ilgi alanina yonelik kitap listesi olusturulmasi
MEB’e Yonelik Coziim Okuma yazma bilmeyenler icin ek kurslarin agiimasi
Onerileri Kitiiphanelere kitap destegi gerceklestirilmesi
Taksonomiye yonelik 6gretmenlere egitim verilmesi

Turkce Ogretmenlerinin okuma becerisini 6lcme ve degerlendirme sirecinde karsilastigi

sorunlara yonelik ¢c6ziim 6nerileri su sekildedir:

012: “Okuma metinleri ders kitaplarinda se¢meli olsun. Her 6grenci kendi ilgi alanina uyan
metinleri okusun onlarla ilgili okudugunu anlama etkinligi yapalim. Bunlar kiigciik gruplara
béliinebilir. Gruplar kendi tartisma ortamlarini yaratabilir, okuduklarindan ne anladiklarini
tartisabilir.”
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014: “Se¢meli Okuma Becerisi dersi denilince herkesin eline bir kitap alip 80 dakika boyunca
kitap okududu bir ders akla gelmektedir. Bu dersin égrenciicin ne ifade ettigi lizerinde durulmali
ve ddgrencilerin bu dersle ne kazanacaklari, hangi seviyeye ulasacaklari konusunda
bilgilendirmeleri ¢cok énemli bir noktadir. Bu noktalar aydinlatilirsa élgme ve degerlendirme
faaliyetleri daha anlamli bir hél alir. islevi artar.”

015: “Okuma becerisinin bir yonii kelime bilgisine dayanmaktadir. Her sinif diizeyinde
6grencilere kavratilacak kelime, kelime gruplari; atasézleri, deyimler ilmi ¢alismalar i1si§inda
belirlenmelidir. Béylelikle okuma becerisinin bir yéniinii olusturan kelime bilgisi konusunda
yapilacak 6lcme dederlendirme faaliyetleri anlam kazanacaktir.”

Dérdiincii Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin  bu boliminde, “yazma” becerisini Olcme ve degerlendirmede Tirkcge

O0gretmenlerinin karsilastiklari sorunlar ve bu sorunlara iligkin ¢6zim 6nerileri aktariimistir.

Tablo 8.
Tiirkce Ogretmenlerinin Yazma Becerisini Olcme ve Dederlendirmede Karsilastigi Sorunlar

Tema

Kategori Kod

Yazma Egitiminde Karsilasilan Sorunlar

Yazmaya karsl isteksizlik
Yazim ve noktalama kurallarina dikkat etmeme/bilmeme
S6z varhginin yetersizligi
S6z dizimi hatalari
Yazmanin sikici oldugu algisi

B Yazmanin gereksiz oldugu algisi

Ogrenci Sozcik dagarciginin yetersizligi

Kaynakli Sorunlar Duygu ve diisiincelerin ifade edilememesi
Ortaya cikan Grinil paylasmak istememe
Akran donutlerinden ¢cekinme
Yazma slirecini planlayamama
ilkokulda yazmanin tam olarak 6grenilmemesi
Hata yapma korkusu
Siire¢ sonunda 6gretmenin geri bildirim vermemesi
Ogretmen Yazma becerisinin nasil 6l¢lileceginin bilinmemesi
Kaynakh Sorunlar Konu olarak 6grencilerin sinirlandiriimasi
Yaratici yazma ¢alismalarina hakim olunmamasi
ilkokulda yazmanin tam olarak 6gretilmemesi
Ortam Kaynakli Sorunlar ~ Sosyal medyanin hizli ve 6zensiz yazmaya tesviki

Etkinliklerin ilgi cekici olmamasi

Ders Kitabi Etkinliklerin yaraticiliktan uzak olmasi
Kaynakli Sorunlar Etkinliklerin stire¢ odakl yaklasimdan uzak hazirlanmasi
Ogretim Programi/ Geri bildirim icin zamanin yetersizligi

MEB Kaynakli Sorunlar 6. sinif kazanimlarinin yogun/fazla olmasi

Turkce Ogretmenlerinin yazma becerisini 6lcme ve degerlendirme silirecinde karsilastigi

sorunlara iliskin gorusleri su sekildedir:

01: “Sosyal medya kullaniminin yayginlasmasiyla yazma aliskanliklarinda ortaya ¢ikan
degisiklikler, 6lcme degerlendirme faaliyetlerinin degerlendirilmesini giiclestiriyor.”

04: “Yazma calismalarindan sonra é§retmenlerin bu yazilari okumamasi, okutmamasi, déniit
vermemesi...”

0:7 “En énemli sorunlardan birisi ilkokulu bitiren 6§rencilerin yazma becerisinin yetersiz olmasi
ve bu hédlde ortaokula gegebilmis olmasidir.”
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Tirkce O0gretmenlerinin yazma becerisini 6lcme ve degerlendirmede karsilastigl sorunlara
¢6zUm Onerileri asagidaki tabloda sunulmustur.

Tiirkce Ogretmenlerinin Yazma Becerisini Olgme ve Dederlendirmede Karsilastigi Sorunlara Yénelik
¢6ziim Onerileri

Tema

Kategori Kod

Yazma Egitiminde Karsilasilan Sorunlara Yénelik C6ziim Onerileri

Sosyal medyadaki vyazili anlatima yonelik farkindahk
olusturulmasi
Hikdye tamamlama etkinliklerine sikca yer verilmesi
Yaratici yazma etkinliklerinin gerceklestirilmesi
Ogretmene Yonelik Ders disinda yazma atolyelerinin gergeklestirilmesi

Coziim Onerileri Ogrencilerin degerlendirme 6lgiitlerinden haberdar olmasi
Siuire¢ aninda ve sonunda geri bildirim verilmesi
Defter kullanimina yonelik farkindalik olusturulmasi
Yazilanlari paylasmaya yonelik 6grencilerin cesaretlendirilmesi
Yaratici yazma etkinliklerinin eklenmesi
ilgi cekici etkinliklerin eklenmesi

Ders Kitabina Yénelik Etkinliklerdeki konularin ilgi alanlarina gére olusturulmasi

C6ziim Onerileri Metin tamamlamaya y&nelik etkinliklerin artirilmasi
Yazim ve noktalama kurallarina yonelik etkinliklerin artiriimasi
Yaratici yazma c¢alismalarina yonelik 6gretmenlere egitim
verilmesi
Degerlendirme araci olarak detayll bir rubrik/puanlama

MEB’e Yonelik Cozim anahtari hazirlanmasi
Onerileri Yazma becerisine yonelik ek bir dersin agiimasi

Kazanim sayisinin ve igeriginin azaltilmasi/hafifletiimesi
Yazim ve noktalama kurallarinin dénem basinda verilmeye
baslanmasi
Metin tlrlerine 06zel olglitler, puanlama anahtarlari
gelistirilmelidir

sorunla

Tirkce Ogretmenlerinin yazma becerisini 6lgme ve degerlendirme sirecinde karsilastig
ra yonelik ¢c6zlim onerileri su sekildedir:

01: “Sosyal medya kullaniminin da yayginlasmasiyla yazilarini daha kisa yazmaya, belli
isaretler kullanmaya basladiklari gériilmektedir. Bu durum 6lcme ve degerlendirmeyi saghkli
yapmayi engellemektedir. Ogrencilere ders saatleri icinde sosyal medya kullanimiyla ilgili yazili
calismalar yaptiriimalidir.”

04: “Yazma becerisini gelistirebilmek adina kiiciik kiigiik paragraflar yazmakla baslayip planli
ve tam bir metin yazma asamasina gegiyoruz. Hikdye tamamlama etkinligi de hem bir metnin
yarim birakilan kissimlarini tamamlama becerisi kazandiriyor hem de zorlandiklari bir konu olan
yaziya giris yapma kisminda fikir sahibi olmus oluyorlar.”

08: “Yazmak igin siirecin yanlis islemesi de problem. Ornedin ders kitabina baktigimizda ilgili
beceri igin verilmis olan etkinliklerde koca bir sayfa bos birakilip su su konuda bir yazi yazin
tarzinda direktif var. Siireci isletmedik ama (iriin istiyoruz. Bu, mantikli degil. Etkinlikler ¢ok kisir.
Eger 6gretmen kitap, miifredat disinda ekstra bir ¢alismaya zaman ayiramiyorsa yazmayi
o6gretmekte de eksik kaliyor demektir.”
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Tartisma ve Sonug

Calismadan elde edilen veriler sonucunda, dil becerileri icin cesitli kategorilerde cok sayida
soruna ve ilgili sorunlara yonelik ¢6ziim Onerilerine ulasiimistir. Sorunlar beceri gozetilmeksizin
bltlincdl bir sekilde degerlendirildiginde 6grenciden, 6gretmenden, ortamdan, ders kitabindan ve
O0gretim programindan kaynaklanan sorunlarin daha baskin oldugu, aileden kaynaklanan sorunlarin
geri planda kaldig1 dikkat cekmektedir. Bu noktada “dikkat daginikhgi, s6z varliginin yetersizligi,
ozgliven eksikligi, akran donutlerinden ¢ekinme, metinlerin ve etkinliklerin ilgi ¢ekici olmamasi, sinif
mevcutlarinin fazla olmasi, ders saatlerinin yetersizligi, 6gretmenlerin degerlendirme siirecine yonelik
yetersizligi, beceri temelle 6lcme ve degerlendirme eksikligi” gibi sorunlar, tim dil becerilerinde tekrar
eden ortak bir sorun olarak goriilmektedir.

Yasanan sorunlara iliskin sunulan ¢6ziim 6nerileri degerlendirildiginde ilgili dnerilerin tim
beceriler icin daha ¢ok ogretmene, ders kitaplarina ve O6gretim programina/MEB’e verildigi
gorilmektedir. Bu noktada “metin ve etkinliklerin seviyeye uygun, ilgi ¢ekici hale getirilmesi,
etkinliklerin ve metinlerin ilgi alanlarina gére segmeli bir sekilde olusturulmasi, etkinliklerin Gst diizey
disiinme becerilerini yoklayacak sekilde tasarlanmasi, kazanim sayisinin ve igeriginin azaltilmasi,
becerileri 6lcme ve degerlendirmeye yonelik 6zel bir yol haritasi hazirlanmasi, degerlendirme
kriterlerinin siirecin basinda 6grencilere verilmesi, derslerin ve degerlendirme siirecinin beceri temelli
olusturulmas!” gibi 6neriler yasanan sorunlara iliskin tiim dil becerilerinde ortaya atilan ortak ¢6ziim
onerileridir.

Dinleme becerisini 6lcme ve degerlendirmede Tiirkge 6gretmenlerinin karsilastiklari sorunlar
incelendiginde odaklanamama, dikkat daginikligi, not alamama, 6Gnem vermeme, anlatim becerilerinin
zayifhg ve gocmen 6grencilerin fazlaligi gibi 6grenciden kaynakli sorunlar; dinleme esnasinda sinif
yonetiminin zorlugu, 6gretmenin nasil degerlendirme yapacagini bilmemesi, ders kitabindaki
etkinliklerin disina ¢ikamama, dinlemeyi degerlendirme kapsamina almama gibi 6gretmenden
kaynaklanan sorunlar; dinleme aliskanligini kazandirmama ve bilingsizlik gibi aileden kaynaklanan
sorunlar; sinif mevcudunun fazla olmasi, teknolojik alt yapinin yetersizligi ve dinleme metinlerine
erisim sinir1 gibi ortamdan kaynaklanan sorunlar; metinlerin ve etkinliklerin seviyeye uygun olmamasi,
metin ve etkinliklerin ¢ocugun dilinyasindan uzak olmasi, 6grenciler tarafindan ilgi cekmemesi,
metinlerin ¢ok uzun olmasi, etkinliklerin birbirini tekrar etmesi ve Ust diizey diisiinme becerileri
yoklamamasi gibi ders kitabindan kaynaklanan sorunlar; degerlendirmeye yonelik yol haritasi
olmamasi, yazili sinav yapmanin zorunlu olmasi ve standart bir degerlendirme aracinin olmamasi gibi
Ogretim programindan kaynakh sorunlar tespit edilmistir. Konuyla ilgili arastirmalar incelendiginde
dinleme egitimi sirecinde; dikkat eksikligi, not almayr bilmeme, etkinliklerin sikici olmasi,
ogretmenlerin ilgili beceriyi nasil 6lgecegini bilmemesi, metinlerin uzun ve seviyeye uygun olmamasi
gibi cesitli sorunlarin yasandigi gorilmektedir (Asihoglu, 2009; Bayram, 2019; Epgacan, 2013; Keray
Dingel, 2016; Kocaadam, 2011). Bu dogrultuda ilgili ¢alismalarin, arastirmanin sonucunu destekler
mabhiyette oldugu anlasiimaktadir.

Konusma becerisini 6lgme ve degerlendirmede Tirkce 6gretmenlerinin karsilastiklari sorunlar
incelendiginde yerel konusma aliskanliklarini stirdiirme egilimi, diizenli okuma aliskanliginin olmamasi,
sozclik dagarciginin yetersizligi, 6zgliven eksikligi, yanhs konusma kaygisi, beden dilini etkili
kullanamama, utanma ve heyecanlanma, asalak sézcliklerin yogun kullanimi, tonlama ve sesletim
hatalari gibi 6grenciden kaynaklanan sorunlar, konusma becerisinin dogustan var oldugu dislincesi,
vurgu ve tonlamanin goz ardi edilmesi, konusmanin bilissel ve psikolojik boyutlarinin g6z ardi edilmesi,
ezber odakh yaklasim, konusma esnasinda sinif yonetiminin kaybedilmesi, vurgu ve tonlamanin
degerlendirmeye dahil edilmemesi, konusmanin beceri temelli ayri degerlendirilmemesi gibi
ogretmenden kaynaklanan sorunlar; ebeveynlerin somut basari istegi, ebeveynlerin evde kitap
okumamasi gibi aileden kaynaklanan sorunlar; sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi, konusma esnasinda
akranlardan gelen olumsuz geri bildirimler, konusma esnasinda sinifin dinlememesi, gé¢cmen 6grenci
sayisindaki fazlalk gibi ortamdan kaynaklanan sorunlar; vurgu ve tonlamaya dair etkinliklerin sinirlihgi,
etkinliklerin sikici olmasi gibi ders kitabindan kaynaklanan sorunlar; ders saatlerinin tim sinifin
konusmasina izin vermemesi, programdaki kazanimlarin seviyeye uygun olmamasi, konusma
becerisine 6zel ayri bir ders saatinin olmamasi gibi 6gretim programindan/MEB’den kaynaklanan
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sorunlar tespit edilmistir. Konuyla ilgili arastirmalar incelendiginde Cergi (2015), konusma egitimi
sirecinde 6gretmenlerin planlama acisindan yetersiz oldugu, haftalik ders saatlerinin ve sinifin fiziki
ortaminin nitelikli 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerine uygun olmadigl sonucuna ulasirken
Topguoglu Unal ve Degeg (2012), yoresel agiz kullanma, arkadaslarindan utanma, heyecan, kelime
dagarcigi eksikligi, vurgu ve beden dilinden yeterince yararlanamama gibi cesitli sorunlar tespit
etmistir. Bu dogrultuda alanyazindaki arastirmalarin ulasilan sonuglarla benzerlik tasidigi séylenebilir.

Okuma becerisini 6lgme ve degerlendirmede Tiirkce 6gretmenlerinin karsilastiklari sorunlar
incelendiginde okuma aliskanhgl kazanamama, etkinlik/sinav yonergesini okumama, okudugunu
anlamama, okuma esnasinda sikilma, metni parmakla takip etme aliskanhgl, okuma esnasinda
noktalama isaretlerine dikkat etmeme, okul disinda okuma yapmama, ilkokulda okumanin tam olarak
ogrenilmemesi, geri bildirimi dikkate almama, dikkatsiz ve Ozensiz okuma, gbé¢cmen Ogrencilerin
okudugunu anlamamasi gibi 6grenciden kaynaklanan sorunlar, LGS’ye yonelik okudugunu anlama
testlerinin kullanimi, sinavlarin seviyeye uygun hazirlamama, degerlendirmeyi ¢oktan se¢meli sorulara
indirgeme, sorularin disiinmeye sevk etmemesi, ilkokulda okumanin tam olarak 6gretilmemesi gibi
O0gretmenden kaynaklanan sorunlar; ebeveynlerin okumaya yonelik bilingsizligi gibi aileden
kaynaklanan sorunlar; anlami bilinmeyen sézcilik sayisinin fazlalig, metinlerdeki bazi climlelerin ¢ok
uzun olmasi, etkinliklerin sikici olmasi, etkinliklerin alt diizey diisinme becerilerine yénelik olmasi ve
bazi metinlerin cocuga gorelik ilkesinden uzakligi gibi ders kitabindan kaynaklanan sorunlar; so6z
varligina yonelik siniflara iliskin seviyelendirmenin olmamasi, kazanim sayisinin fazlaligi ve ders saatinin
yetersizligi gibi 6gretim programindan/MEB’den kaynaklanan sorunlar tespit edilmistir. Konuya iliskin
Keray Dingel (2016)'in arastirmasinda; siniflarin kalabalk olmasi, okuma glicligli olan 6grencilerin
olmasl, okuma esnasinda akran donutlerinin olumsuz etkisi, okuma aliskanliginin kazandirilamamasi,
ders saatlerinin tim 6grencilere sesli okuma yaptirmak icin yetersiz olmasi ve okudugunu anlamama
gibi cesitli sorunlar tespit edilmistir. Buradan hareketle tespit edilen sorunlarin arastirmada ulasilan
sorunlari destekler nitelikte oldugu soylenebilir.

Yazma becerisini 6lgme ve degerlendirmede Tirkce 6gretmenlerinin karsilastiklari sorunlar
incelendiginde yazmaya kars! isteksizlik, yazim ve noktalama kurallarina dikkat etmeme/bilmeme, s6z
varliginin yetersizligi, s6z dizimi hatalari, yazmanin sikici oldugu algisi, yazmanin gereksiz oldugu algisi,
sozclik dagarciginin yetersizligi, duygu ve disincelerin ifade edilememesi, ortaya c¢ikan drini
paylasmak istememe, akran donitlerinden ¢ekinme, yazma sirecini planlayamama, ilkokulda
yazmanin tam olarak 6grenilmemesi ve hata yapma korkusu gibi 6grenciden kaynaklanan sorunlar;
sureg sonunda 6gretmenin geri bildirim vermemesi, yazma becerisinin nasil 6lglileceginin bilinmemesi,
konu olarak 6grencilerin sinirlandirilmasi, yaratici yazma ¢alismalarina hakim olunmamasi, ilkokulda
yazmanin tam olarak 6gretilmemesi gibi 6gretmenden kaynaklanan sorunlar; etkinliklerin ilgi cekici
olmamasi, yaraticihktan uzak hazirlanmasi ve slire¢ odakh yaklasimla tasarlanmamasi gibi ders
kitabindan kaynaklanan sorunlar; kazanimlarin yogun olmasi ve geri bildirim igin zaman yetersizligi gibi
Ogretim programindan/MEB’den kaynaklanan sorunlar tespit edilmistir. Konuya iliskin arastirmalar
incelendiginde Aydin (2022), 6grencinin kendini ifade edememesi, yazim ve noktalama kurallarinin
bilinmemesi/dikkat edilmemesi, yazma planinin etkin bir sekilde olusturulamamasi; Ozbay (2010),
odevlerin kontrol edilmemesi ve geri bildirim sunulmamasi; Ungan (2007), ders saatlerin yetersizligi;
Unli ve Taga (2013), okuma aliskanhginin eksikligi, yazma karsi duyulan isteksizlik, kelime hazinesinin
zayifhig1 ve sosyal medyada kullanilan dilin olumsuz etkileri seklinde yazma egitiminin 6l¢lilmesi ve
degerlendiriimesinde karsilasilan c¢esitli sorunlara ulasmislardir. Bu dogrultuda alanyazindaki
arastirmalarin bu ¢alismada ulasilan sonuglari destekler nitelikte oldugu goérilmektedir.

Oneriler

Arastirma sonucunda Tirkce 6gretmenlerinden alinan gorusler dogrultusunda her birinin
Uzerinde uzun uzun durulmasi gereken, ¢6zimi elzem olan ¢ok sayida soruna ulasiimistir. Ayrica
ulasilan sorunlara yonelik 6gretmenlerden ¢éziim Onerileri toplanmistir. Arastirmacilarin bu sorunlari
ayri ayri ele alarak incelemesi ve yetkili birimlerin aktarilan ¢6ziim onerileri 1s18inda; ders kitaplarinin
iceriklerini gelistirmek, ihtiyaca yonelik hizmet ici egitimler diizenlemek gibi somut gelistirmelerde
bulunmasi, Tiirk¢ce egitiminin kalitesini artirmaya katki sunacaktir. Calismanin sonucunda ulasilan
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verilere bakildiginda 6zellikle 6grenci, 6gretmen ve ders kitabi esasli sorunlarin olduk¢a yogun oldugu
dikkat cekmektedir. Bu dogrultuda ilgili sorunlara yonelik 6gretmenlerin ¢6zim Onerilerine kulak
vermek elzem bir ihtiyac olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykini Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden highbiri
gerceklestirilmemistir.
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Yazarlarin Katki Orani
Bu calismaya her iki yazar da esit oranda katki sunmustur.

Cikar Catismasi
Bu calismada cikar catismasi teskil edebilecek durum ya da iliski bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

Listening and reading, receptive; Speaking and writing reveal expressive/narrative language
skills. One of the most important goals of Turkish language education is to develop these language
skills at the highest level and to enable students to communicate appropriately in their social lives.
Although deficiencies in language skills affect every moment of life, deficiencies in one or more of them
spread to other language skills and negatively impact the application areas of the language (Glizel and
Karatay, 2019). In this regard, measurement and evaluation, which are indispensable and
complementary elements of education, provide essential data and help instructors in terms of
developing relevant skills.

This study aims to identify the problems Turkish language teachers face in measuring and
evaluating language skills and their proposed solutions. For this purpose, "What kind of problems do
Turkish language teachers encounter in the process of measuring and evaluating listening, speaking,
reading, and writing skills, and what are the proposed solutions for these problems?" The answer to
the question has been sought.

The study stands out from others by addressing all skills holistically and incorporating solutions
suggested by Turkish language teachers to address relevant issues. Identifying problems and proposed
solutions not only serves as a guide for other teachers facing similar challenges and teacher candidates
but also contributes to the field of Turkish language education by paving the way for new research.

Method

This research used a phenomenological pattern, which is a qualitative approach. The study
included 15 Turkish language teachers selected using the criterion sampling method, a purposeful
sampling approach. While participants were included in the study on a voluntary basis, the adequacy
of the data collected, that is, the saturation point, was targeted in determining the number of
participants.
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The data of the research were collected with semi-structured interview questions. The
content-relevant questions were composed of eight questions to reveal the problems encountered in
measuring and evaluating students' four language skills: listening, speaking, reading, and writing, and
to determine proposed solutions. The data of the research were examined using the descriptive
analysis method.

Result and Discussion

As a result of the data obtained from the study, many problems in various categories for
language skills and proposed solutions for related problems were identified. When the problems are
evaluated holistically, regardless of skill, it is noteworthy that the problems arising from the student,
teacher, environment, textbook, and curriculum are more dominant, while the problems related to
the family remain in the background. At this point, problems such as "distraction, inadequacy of
vocabulary, lack of self-confidence, hesitation from peer feedback, uninteresting texts and activities,
large class sizes, insufficiency of lesson hours, inadequacy of teachers towards the evaluation process,
lack of skill-based measurement and evaluation" are among the problems. It is seen as a common
recurring problem in language skills.

When the proposed solutions offered for the problems experienced are investigated, it is seen
that the relevant suggestions are mainly given to teachers, textbooks, and curriculum/MEB for all skills.
At this point, "making the texts and activities appropriate to the level and interesting, creating the
activities and texts selectively according to interests, designing the activities to test high-level thinking
skills, reducing the number and content of the achievements, preparing a special road map for
measuring and evaluating skills." Suggestions such as "giving evaluation criteria to students at the
beginning of the process, creating courses and evaluation processes based on skills" are common
proposed to put forward in all language skills regarding the problems experienced.
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