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Ozet: Bu calismada amag, Tiirkgede —mls bi¢imbiriminin séz edimleri bakimindan islevlerinin
betimlenmesi ve yabancilara Tiirk¢e 6gretimi amach ders kitaplarinda agik veya ortiik bir bigimde yer
verilip verilmedigini tespit etmektir. Bu ¢alismada temel dayanak olan —mlg bigimbirimi, 6grenicinin
akademik ve giinliik hayatinda siklikla karsilastig1 bir bigimbirimdir. Buradan hareketle, Diller i¢in
Ortak Bagvuru Metni’nin kabul ettigi her bir diizey icin, 6grenicinin bu bigimbirimin dgretiminde s6z
edimleri bakimindan kullanimlart konusunda farkindalik kazanmasi gerekli goriilmektedir. Bu
calismada nitel aragtirma yontemi kullanilmis ve Tiirk¢e 6gretimi amaciyla kullanilmakta olan ders
kitaplarinda (Al, A2) so6z edimleri bakimindan —mls big¢imbiriminin Ogretimine dizgesel bir
yaklagimla yer verilip verilmedigi arastirilmistir. Ayrica calismada 6gretim siireglerinin bir ¢iktist
olarak kabul edilen 6grencilerin, -mls bigimbirimine yonelik belirlenen kimi s6z edimlerini anlama
diizeylerini belirlemek tizere Konugsma Tamamlama Testi (bunda boyle KTT) uygulanmistir. Caligma
kapsaminda elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak, incelenen {i¢ kitabin hicbirinin s6z ediminin agik
adma yer vermedigi, s6z edimi orneklerinin se¢iminin ana dili konusucular1 arasinda yapilmis bir
arastirmaya dayanmadigi, anlama ve iiretim etkinliklerinin higbirinin kigilerarasi konumlar hakkinda
ogrencide farkindalik olusturmadigi ve -mls bicimbiriminin giinliilk yasamda kullanimina yonelik
sonradan farkina varma, kiiglimseme, 6viinme, farz etme, sliphe etme, sasirma ve tahmin etme s6z
edimlerini 6gretmeye ya da uygulamaya yodnelik higbir etkinligin bulunmadig1 goriilmiistiir. Ogrenci
arastirmasinda ise, Ogrencilerin -mls bicimbiriminin kullanimma yonelik en basarili oldugu soz
edimleri, sasirma, kiiciimseme ve Oviinme s6z edimleri iken, hatali kullanimda bulunduklar1 s6z
edimleri, tahmin etme, sonradan fark etme, 6viinme, siiphe etme ve sasirma s6z edimleridir. Genel
basar1 durumlart goz 6niinde bulunduruldugunda 6grenciler % 43 oraninda basar1 gosterirken, hatali
kullanim oranlart %57 oranindadir. KTT’de verilen durumlarin 6grenci basarisini olumlu sekilde
etkiledigi diistiniilmektedir. Bu diisiincenin temelini yapilan kitap incelemesi desteklemektedir. Bu
baglamda, Ogrencilerin 6grenim siiregleri boyunca s6z konusu bigimbirimi bakimindan soz
edimlerinin agik veya ortiik 0gretimine tabi olmamalari, 6grencilerin ger¢cek yasam durumlarinda
iletisim kurmalarin1 gii¢lestirmektedir.
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Abstract: The aim of this study is to describe the functions of the -mls morpheme in Turkish in terms
of speech acts and to determine whether it is explicitly or implicitly included in the textbooks for
teaching Turkish to foreigners. The -mls morpheme, which is the mainstay of this study, is a
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morpheme that the learner frequently encounters in his academic and daily life. From this point of
view, for each level defined by the CEFR, it is necessary for the learner to be aware of the use of this
morpheme in terms of speech acts in teaching. In this study, qualitative research method was used and
it was investigated whether the teaching of -mls morpheme in terms of speech acts is included in the
course materials used for Turkish teaching with a systematic approach. In addition, Discourse
Complete Test (DCT) was applied to determine the level of understanding of some speech acts
determined for the -mls morpheme of the students, who were accepted as an output of the teaching
processes in the study. Based on the findings obtained within the scope of the study, none of the 3
books examined included the explicit name of the speech act, they were not based on a research
conducted among native speakers in the selection of speech act examples, none of the comprehension
and production activities raised awareness of interpersonal positions in the student, and the -mls
morpheme was used in daily life. It has been observed that there are no activities for teaching or
practicing the speech acts of realisation, disdain, boasting, assumption, doubting, astonishment and
prediction. In student research, while the most successful speech acts for the use of the -mls
morpheme are surprise, contempt, and boasting, the speech acts that students misuse are guessing,
noticing, boasting, doubting, and being surprised. Considering their general success, students are
successful at the rate of 43%, while the rate of misuse is 57%. It is thought that the situations given in
the DCT have a positive effect on student achievement. The basis of this idea is supported by the book
review. In this context, the fact that students are not subject to explicit or implicit teaching of speech
acts in terms of the morpheme in question during their learning process makes it difficult for students
to communicate in real-life situations.

Keywords: -mls morphology, speech acts, Turkish teaching as a foreign language.

Giris

Diinyanin ¢ok hizli bir sekilde kiiresellesmesi ve bu kiiresellesmenin bir sonucu olarak
ilkelerin birbirleriyle daha ¢ok etkilesime agik duruma gelmesi kaginilmaz bir sonug
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu etkilesimin hem sonucu hem devamliligi niteliginde
yabanci dil 6gretimi ise her gecen giin daha ¢cok onem kazanmaktadir. Bu baglamda,
yabanct/ikinci dil olarak Tirkgenin 6gretimi alaninda da 6nemli ¢aligmalar varligini
gostermektedir.

Bu zamana kadar yapilan caligmalar ve arastirmalar incelendiginde, Tiirkce —mls
bigimbirimi konusunda var olan ¢alismalarin fazla olmasi dikkat ¢ekse de, s6z konusu
bi¢cimbirimin yabancilara 6gretimi konusunda yapilan ¢aligmalarin ya ¢ok az ya da
yetersiz oldugu goriilmektedir. Bugiin yabancilara Tiirk¢ce dgretimi amagli kullanilan
ogretim kitaplarinda —mls bicimbiriminin 0gretimi noktasinda sadece “zaman
bigimbirimi” olma niteliginde sunulurken, giinliik hayatta sik¢a kullanilan s6z edimsel
degerlerinin ortiik ya da acik olarak Ogretimine neredeyse hi¢ yer verilmemektedir.
Buradan hareketle, mevcut yontem ve yaklasimlar ile dil 6grenmekte olan 6grenicilerin
hedef dilde konugmalar1 sirasinda ‘“anadillerindeki edimsel kurallar1 ikinci dil iletisim
deneyimlerinde de kullanmalar1” (Koike, 1989; Seedhouse, 2005) edimbilimsel beceri
arastirmalarinin iizerinde durduklart bir diger konudur. Polat’a (2010) gore bugiine
kadar yapilan arastirmalarda konu olarak yer verilen ve YD/ID 6gretimi alaninda
tizerinde en ¢ok durulan problemlerden biri “6gretilen dil-kullanilan dil” ikili kavramin
en ¢ok girdi etkeniyle ilgilidir. Yine bu goriisii destekleyen bagka bir arastirmaya gore
(Bardovi-Harlig, 1996) dogal yasam siiresince yapilan konusmalar/diyaloglar ile
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yabanci dil 6gretim kitaplarinda yer verilen konugma/diyalog 6rneklerine bakildiginda
aralarinda biiyiik farkliliklar bulunmaktadir. Ornek olarak, “ konusmalarin ya da
diyaloglarin yer aldigi 6gretim kitaplarinda, gercekte var olan modellerin edimbilimsel
olarak Ogrenicilere sunulmadiklar1” Bardovi-Harlig (1996, s. 24) tarafindan ileri
stiriilmektedir.

Yazar tarafindan bu sav 1989’da Indiana Universitesi’nde yabanci dil olarak
Ingilizcenin dgretimi ile ilgili yontemler iizerinde arastirma yapan dgreniciler ile bazi
s0z edimi Orneklerinin toplanmasi ve elde edilen ornekler ile yabanci dil 6gretimi
amacglh ders kitaplarinda yer alan konusmalar ve diyaloglar arasinda karsilastirma
yapilmasi seklinde yliriitiilen arastirmaya dayandirilmaktadir. Aragtirma sonucunda s6z
konusu kitaplar ile ilgili iki konuda eksiklik goriillmektedir (Bardovi-Harlig, 1996, s.
24). Bu eksikliklerin ilki, belirli s6z edimleri ya da dile ait islevsel iceriklerin 6gretim
kitaplarinda yer almamasidir. S6z konusu eksikliklerin ikincisi ise, yer verilen sz
edimlerinin yetersiz bir sekilde sunulmasi veya gercek hayata yonelik olmamalar
seklindedir. Sebep olarak, kitap yazarlarinin konusma veya diyalog yazarken a) belli bir
dil bilgisel izlenceyi gézetme kaygisi tasimalari, b) anadili konusuru (bundan boyle
ADK) olarak dogal yollarla toplanmis veri tabanlarina degil, konusma ve diyalog
iceriklerini anadili sezgilerine dayandirmalar1 goriilebilir. Oysa, “séz edimleri
gerceklestirimleri ve konusma kurallariin diger yonleri akic1 konusucular tarafindan
konusma aninda ¢ok diisiik bir bilingle iiretilmekte veya disa vurulmakta olup bu
nedenle tam olarak aktarilabilir degildirler” (Schmidt, 1993, s. 22). Diger bir deyisle,
ADK’nin hangi baglamda, ne sdyledigi ve kime sdyledigine dair bilgisi agik ve
glivenilir kabul edilmemektedir. Ciinkii ADK olarak 6gretici veya kitap yazari bir takim
s6z edimlerini sadece kendi sezgilerine dayandirarak oOnerse bile, Onerdigi so6z
edimlerinin kullanim siklig1 diisiik olabilmekte ve ayrica belli bir dil bilgisel izlenceyi
takip etme kaygisi olabileceginden zorunlu olarak bu kaygi sebebiyle, gercekte
kullanilmayan s6z edimlerini dahi bu izlencelere ekleyebilmektedir.

S6z edimi arastirmalarinda (Bardovi-Harlig, 1996; Dewaele, 2002; Koester, 2000)
ogretim kitaplar ile ilgili yapilan en 6nemli elestiriler, kitaplarda yer alan konusma
metinlerinin dogal konusmalardan farkli olmasi1 yaninda 6gretilecek s6z edimi se¢iminin
higbir aragtirmaya dayanmadan rastgele yer almasi, izlencelerin sadece dil bilgisi
ogretme kaygist ile olusturulmast ve yukarida bahsedildigi gibi 6gretilecek dil bilgisi
yapisinin sadece birkag temel islevine ve kullanim alanina odaklanilmasi seklindedir.

Edimbilimin yabanci dil 6gretimine etkileri, 6gretimin 6grenci merkezli olmasi, 6grenci
grubuna uygun ders kitaplarinin belirlenmesi, dil bilgisinin kullanima gore yeniden
diizenlenmesi, giinliikk yasamla ilgili metinlerin ders kitaplarina girmesi ve iletisim
becerisini gelistirmeyi amaglayan yeni alistirma bigimlerinin gelistirilmesi olarak
siralanmaktadir (Uslu, 1988, s. 39-42).
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1. Edimbilim ve Dil Ogretimi

Diinya genelinde 70’1i yillardan beri, ikinci dil 6gretim yontemlerinin gelisimini biiyiik
Ol¢iide etkilemis olan ve iletisimci yaklagim, islevsel-kavramsal yaklasim, eylemsel
yaklagim gibi yaklagimlarin temel dayanaklarindan olan edimbilim ve s6z edimleri,
ikinci dil 6gretiminde konusma becerisine bakis agisin1 onemli Olgiide degistirmistir
(Polat, 2010, s. 34).

Edimbilim ve onun temel inceleme birimi olan s6z edimlerinin ortaya ¢ikisindan sonra,
yabanci dil 6gretiminin amaci dil yetisi 6gretimi degil, iletisim yetisi olmus, bdylece
iletisimin yalnizca dilsel boyutu degil, hem dilsel hem de dil dis1 boyutlar1 yabanci dil
Ogretimindeki yerini almistir.

lletisimsel yaklasimm dil 6gretim alaninda yaygmlik kazanmasiyla benimsenen
ilkelerin sOyleme odaklanmasi, buradan hareketle tiimce anlamini vurgulamasi ve
Ogretim yOniiniin hedef dile ait toplumsal boyut baglaminda belirlenmesi Berard (1991,
s. 30-31) tarafindan ortaya konmaktadir.

Robert (2008, s. 7), dil 6gretiminde hazirlanan ders kitaplarinda temel dil bilim
kuramlarindan sézceleme kuramina basvuruldugu belirtilirken, dil 6gretimi siireclerinde
s0z edimlerinin roliiniin dneminden de bahsetmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde edimbilimsel becerinin yeri, 6gretim yontemlerinin 6grenciyi
merkez almasi, ders kitaplarinin belirlenmesinde 6grenci grubunun uygunlugunun goéz
ontinde bulundurulmasi, dil bilgisel konularin giinlik yasam durumlarina uygun olarak
yeniden diizenlenmesi ve buradan hareketle ders kitaplarina yerlestirilmesi seklindeki
amaglar olarak belirtilmektedir (Uslu, 1988, s. 39-42).

1.1. Soz Edimleri

Ilk olarak Austin (1970) tarafindan ortaya atilan, ardindan &grencisi Searle (2000)
tarafindan gelistirilen s6z edimi kavrami, ayrica dil edimi ve sdylem edimi olarak da
adlandirilmaktadir. Edim eyleme, soz ise dile gonderme yapmakta olup genel bir
tanimla s6z edimi, gerceklestirilmesi i¢in dile gereksinim duyulan edimleri
gerceklestirmeye yarayan (Robert’tan aktaran Polat, 2010) ve amaci konusucularin
birbirleri  karsisindaki  durumlarim1i  degistirmek olan en  kiiglik  birimdir
(Maingueneau’dan aktaran Polat, 2010). Gergeklestirilmesi i¢in dile gereksinim duyulan
eylem ya da edim kavrami, tesekkiir etme, davet etme, 6neride bulunma, kabul etme,
reddetme vb. dil araciligiyla gergeklestirilebilen eylemlere karsilik gelmektedir.
“Bulagiklar1 yikamak” eylemini gergeklestirmek icin “Bulasiklar1 yikiyorum.” deme
gereksinimi duymayiz, cilinkii bu bir s6z edimi degildir. Buna karsilik, “Bulasiklar
yika.” dedigimizde birinden bir sey yapmasini isteme soz edimini gergeklestirmis
oluruz.

Ingiliz diisiiniir Austin 1960’ta, Fransizcaya “Quand dire c’est faire” (SOylemek
yapmaktir) (1970) adiyla c¢evrilen “How to do things with words?” (Sozciiklerle nasil
disiiniiliir?) adli yapitinda, felsefecilerin “bir ‘bildirimin’ ancak nesnelerin bir
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durumunu betimleyebilecegini veya ‘herhangi bir olay1 bildirebilecegini’” varsayan
goriislerine kars1 ¢ikar; “bildirime benzeyen ¢ok sayida sdzcenin olaylar {izerine saf ve
basit bilgi tagima veya iletme amagli olmadig1” “kesinlikle hi¢bir sey ‘betimlemeyen’,
‘aktarmayan’, belirlemeyen, ‘dogru veya yanlis’ olmayan”, “sdzcenin s6zcelenmesiyle
bir eylemin gercgeklestirildigi” sézceler bulunabilecegini belirtir (Austin, 1970, s. 37-

40). Bu durum i¢in dort 6rnek verir (1970, s. 41):

(O.a) Evlenme toreninde sdylenmis,

“Evet [istiyorum.] (yani bu kadin1 yasal esim olarak aliryorum.)”.
(O.b) Gemi (denize indirilirken) govdesinde sise kirilirken sdylenen,
“Bu gemiye Queen Elizabeth adin1 veriyorum.”

(O.c) Bir vasiyetnamede goriilebilen,

“Saatimi erkek kardesime veriyor ve bagisliyorum.”

(0.d) “Yarin yagmur yagacagina alt1 kurusa bahse girerim.”

Austin’in en Onemli belirlemelerinden biri de, s6z sdyleme edimi ile neler
yapilabilecegine iligkin sorunun yanitin1 vermek olmustur. Diisiiniire gore, sdz sdyleyen
bir kisi ayn1 anda g tiir edim gergeklestirir (Austin, 1970, s. 114): dillendirme (diizs6z)
edimi (fr. Allocution), edimsdz edimi (fr. Illocution) ve etkiséz edimi (fr. Perlocution).
Dillendirme edimi (diizs6z edimi) sdzcenin sesletilmesini (belli kurallar ¢ergevesinde
belli dilsel birimlerin bir araya getirilerek sesletilmesi; sdzceyi olusturan dilsel 6gelere
yiiklemeler yapilmasi; dildist diinyada belli 6gelere gonderme yapilmasi), edimséz
edimi bu s6zceyle konusan kisinin tesekkiir etme, reddetme, kabul etme vb. gibi bir
edimi yerine getirmesini, etkis6z edimi ise dillendirilen bir sézcenin baslangictaki niyet
Oyle olmasa bile, dinleyen tlizerinde bir etki yaratmasini belirtmektedir.

Edim (A) - Diizs6z edimi (Dillendirme edimi)

Bana, “lizerine ates et” demek isteyerek ve o kisisine gdbnderme yaparak “Ona ates et!”
dedi.

Edim (B) - Edims6z edimi

Ona ates etmem konusunda bana bask1 yapt1 (6giit verdi veya bana emir verdi, vb).
Edim (C) - Etkis6z edimi

Ona ates etmem konusunda beni ikna etti. Austin’in kendi verdigi 6rnek (1970, s. 114)

olan “Ona ates et!” Orneginde diizséz edimi kisinin belli bir dilin s6z varlig1 ve dil
bilgisi kurallariyla, belli bir dis gergeklige gdnderme yaparak bir séz sdylemesidir.
Diizs6z edimi, “seslendirme, dillendirme ve anlamlandirma edimlerinden olusan {i¢
basamakli bir edimdir” (Aysever, 1994, s. 82).

Bu edim, s6z edimi iiretiminde bir asamay1 olusturmaktadir, bu nedenle ayr1 bir s6z
edimi tiirtine degil, tek bir s6z ediminin {iretim asamalarindan ilkine karsilik
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gelmektedir. Bir bagka deyisle, insanin agzini a¢tig1 ve belli bir niyetle iirettigi her s6z
bir diizsoz edimidir.

Edimso6z edimi ise, diizsoziin yiiklendigi iletisimsel degere karsilik gelmektedir. Bir
baska deyisle, “Ona ates et!” diizsozii, soylendigi durumda hangi iletisimsel degeri
yiikleniyorsa, bu onun edims6z degeridir (veya giiciidiir). Bu sozii sdyleyen kisi, ayn1
anda hem bir s6z sOyleme edimi, hem de bir edimséz edimi gerceklestirmistir: emir
verme, yol gosterme, dneride bulunma, davet etme, vb.

Etkisoz edimi, edimséz ediminden farkli olarak, sézceleyenin niyetinden bagimsiz ve
ongoriilmeyen bir sonuca yol agmast edimidir. Edimséz ediminde konusan kisi x
aracilifiyla x’i yerine getirirken, etkisdz ediminde Austin’in deyisiyle (1970, s. 118), x
edimi araciligiyla y’nin gergeklesmesine yol agmaktadir. Bir ekonomi uzmaninin

“Oniimiizdeki ii¢ ay 6nemli bir kriz bekleniyor” bicimindeki bir dngériisiiniin amaci
insanlar1 tasarruf yapmaya yoneltmek olmayabilir. Buna karsin, insanlarin bu bildirim
lizerine tasarruf yapmaya yonelmesi bir etkis6z edimi olarak degerlendirilebilir.

2. -mls Bicimbiriminin Anlamsal Degerleri Bakimindan Islevlerine Genel Bir
Bakis

2.1. Gecmis Zaman islevi (Temel Islev)
2.1.1. Ge¢misin Aktarim

Oncelikle belirsiz ge¢gmis zaman ve belirli gegmis zamanda oldugu gibi konusma aninin
oncesinde tamamlanan eylem veya durumlari anlatmaktadir:

(1)  A:“Mehmet diin ise gelmedi.”
B: “Mehmet diin ise gelmemis.”

Iki tiimce icin de, eylemin gegmiste tamamlanmas1 durumu ge¢mis zaman bicimbirimi
ile isaret edilmektedir. Ancak —DI bigimbiri ile bu eyleme taniklik edilirken, -mls
bi¢cimbirimi ile bu eylemin ge¢cmiste gergeklesip sonradan dgrenilmesi, duyulmasiyla da
fark edilmesi s6z konusudur.

2.1.2. Sonradan Fark Etme

Belirsiz gecmis zaman olarak —mls bi¢imbirimi, tanikligin veya baskasindan aktarimin
s0z konusu olmadigr durumlarda, ge¢miste olup biten ancak sonradan fark edilen
eylemleri aktarmak i¢in de kullanilmaktadir:

(2) A:“A! Ciizdanim evde kalmis.”

Konusucu clizdaninin evde kaldigini1 gerceklesen konugma aninda clizdanin yoklugunu
anlamasi ile sonradan fark etmistir.

2.1.3. Farkinda Olmadan Yapilan Eylemi Aktarma
Gecmiste konusucunun farkinda olmayarak yaptig1 eylemleri aktarmaktadir:

(3)  A:“Onu ne ¢ok tizmiisiim oysa.”
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(Uzdiigiimiin farkinda degildim, sonradan anladim).
Ozetle, Tiirkgede (-mls) bigimbiriminin ii¢ temel kullanimi su sekildedir:
1. Konusma anindan 6nce tamamlanmis eylem ya da durumlarin aktarima,

2. Taniklik ya da bir baskasindan aktarim s6z konusu olmadan, ge¢miste olup biten
ancak sonradan fark edilen eylem ya da durumlarin aktarima,

3. Konusmacmin gecmiste farkinda olmadan yaptigi eylemler ya da durumlarin
aktarima.

2.2. Gériiniis Islevi (ikinci Islevi)

-mls bi¢cimbirimi gegcmis zamana gonderimde bulunmasinin yaninda farkli zamanlara da
gonderim yapmaktadir. SOyle ki, sz konusu bigimbirim belirli gegmis zamana, simdiki
zamana, gelecek zamana ve genis zamana da gonderimde bulunabilmektedir. Ancak
elbette bu farkli kullanimlar1 ayirt edebilmek ig¢in bu anlam karmasalarini ortadan
kaldiran ogeler bulunmaktadir. Tiimcede zarflarin, edatlarin kullanilmasi ya da
kullanilmamasi durumda uygun baglam igerisinde kullanilmasi da tiimcenin dogru bir
sekilde anlagilmasini saglamaktadir.

2.2.1. Tamklik ve Oykiileme

Burada bi¢imbirim, ge¢miste oldugu konusucu tarafindan gozlenen veya tamamen
bilgisi dahilinde olmus ge¢miste yapilan eylem veya durumlarin daha Oykiileyici bir
sekilde aktarilmasi i¢in de kullanilmaktadir. Bu baglamda, bu kullanim i¢in gegmis
zaman islevi yaninda bildirme ve taniklik islevlerinden de s6z edilebilmektedir:

4) A: “Her zaman anlattigim halde yine yanlis yapmis.”

Burada tiimce i¢in bagkasindan duyma ya da 6grenme s6z konusu degilken, dogrudan
tiimceyi yapan konusucu tarafindan gézlemlenmesi s6z konusudur.

2.2.2. Sasirma (Simdiki Zaman)

-mls bicimbirimi burada konusma sirasinda gergeklesen eylem veya durumlari
aktarmaktadir. Buradan hareketle de simdiki zamana da gondermede bulundugu
sOylenebilmektedir. Ancak tiimce kulanim bakimindan sasirma anlami tagimaktadir.

(5) A:“O! Burada kimler varmig!”

Ifadesinde konusu o anda bulundugu yerde olan kisileri gérmekte ve bu duruma olan
saskinligini ortiik bir bicimde bu bi¢imbirimle gostermektedir:

(6)  A:“ Bakin ¢antasinda neler varmig!”

Tiimcesinde ise konusma sirasinda gonderim yapilmaktadir. Zaman islevi burada arka
planda kalirken, sonradan farkina varma ve devam etme goriiniisiinden bahsetmek
gerekmektedir.
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2.2.3. Farzetme (Gelecek Zaman)

-mls bi¢imbirimi yukarida s6z edilen zamanlarin disinda gelecek zamana da
gonderimde bulunabilmektedir.

(7) A:“Yillar sonra bir bakmigsin sen kocaman bir adam olmussun, ben yaslanmisim.”

Sozcesinde —mls bigimbirimi konusma sirasindan sonrasinda bir zamana diger bir
deyisle gelecek zamana génderimde bulunmaktadir.

Tim islevleri oOzetlemek gerekirse, s6z konusu bi¢imbirimin ge¢mis zaman
kullaniminda anlaminin gii¢clendirilmesi amaci da dahil tiim farkli zamanlarda da
gonderiminin bulunmasi sonucunda farkli islevleri ortaya ¢ikarmaktadir:

1.Belirli gegmis zamanda gonderim

2. Simdiki zamanda gonderim

3. Gelecek zamanda gonderim
2.3. —mls Bicimbiriminin S6z Edimler Bakimindan islevleri
2.3.1. Sonradan Farkina Varma

Bir eylem kisinin bilgisi disinda gecmiste gerceklesmis, konusucu bu eylemi sonradan
gorerek aktarmaktadir. Tiirtkcede {nlem tiimcelerinde siklikla bu bi¢cimbirim
kullanilmaktadir:

(8)  A:“Eyvah gomlegim yirtilmig!”
(9)  A:“Aa, kars1 daglara kar yagmisg!”
2.3.2. Siiphe Etme

Gecmiste gerceklemis olan bir eyleme tanik olmama durumuna baghdir. Konusucu
aktardig1 tiimcenin gergekligine inanmamaktadir. inanmama anlami tiimcede kullanilan
belirtecler, tonlama ya da soru tiimcesi kurma gibi yollarla aktarilabilecegi gibi siiphe
etme s6z ediminin en 6nemli 6rnegi {-mlsmls} birlesik bi¢imidir:

(10)  A: “Sen hi¢ ¢aligmadigin halde nasil yiiksek puan aldin?”
(11) B: “Giiya 6devini kendi yapmis.”

(12) C:“Adami tek bagina dovmiismiis.”

2.3.3. Kiiciimseme

Eylemin ger¢eklestigine konusucu gegmiste taniklik etmis olsa bile (-mls) bigimbirimini
kullanarak timcede kiiglimseme anlami aktarir.

(13) A: “Kag yasina gelmis, hala cocuk gibi davraniyor.”
2.3.4. Sasirma

Gecmiste gergeklesmis ve tamamlanmis olan bir eylemin sonradan farkina varma
durumu s6z konusudur. Sasma, sasirma durumlarinda kullanilir.
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(14) A: “Bak bak! Karsiki tepelere kar yagmis!”
B: “Baksana ne olmus!”
2.3.5. Oviinme

Eylem gecmiste gerceklesmis, simdiki zamanda gerceklesen ya da genis zamanda
gergeklesen bir eylem olabilir.

(15) A: “Biz senin gibileri ¢ok gérmiisiiz.”
B : “Biz atalarimizdan boyle 6grenmisiz.”
2.3.6. Tahmin Etme
Eylem ge¢miste ger¢ceklesmis, ancak konusma aninda ¢ikarima dayali bir eylem olabilir.
(16) A: “Burada biri sigara i¢mis.” (Kokusundan ¢ikarim yapma)
B: “Biri benim suyumdan i¢mis.” (Bardak ya da sisede azalan suyu gérme)
2.3.7. Farz Etme
Eylemi simdiki zaman i¢inde ge¢miste gerceklesmis gibi gosterme.
(17) A: “Mesela sen 6gretmenmissin, ben de pilot.”

-mls bi¢imbiriminin yukarida verilen dilsel ve s6z edimsel islevleri gbz Oniinde
bulunduruldugunda, Avrupa Ortak Dil Cergevesi tarafindan belirlenen diizeylere gore
hazirlanan yabancilara Tiirkge 6gretimi ders kitaplar1 6gretim ortamlarinda temel bir
Ogretim malzemesidir ve bu baglamda —mls bi¢imbiriminin islevleri bakimindan hangi
diizeylerde sunulmasi konusunda izlenen siralamanin 6nemi ve Ogreticinin de dil
tretimi konusunda bu bi¢cimbirimi ne derece dogru kullandigi sorusu da ayrica
tartisilmaktadir. Bu arastirma ile ilgili hazirlik asamasinda yapilan tarama caligmalar
sonucunda, Tiirk¢enin yabanci/ikinci dil olarak Ogretiminde kullanilmakta olan
kitaplarda, -mls bigimbiriminin islevlerinin, her bir diizey bakimindan G6grenicinin
giinliik yagamda ihtiya¢ duyabilecegi ve kullanabilecegi yonlerinin eksiklik sergiledigi
gozlemlenmistir. Buradan hareketle de, Ogrenicinin s6z konusu bigimbirimi Al
diizeyinden baslayarak daha etkin ve dogru sekilde kullanimini desteklemek iizere kimi
giincelleme ve diizenlemelerin yapilmasi gerekliligi g6z ard1 edilmemelidir.

S6z konusu ders kitaplarinda -mls bi¢cimbiriminin, bugiine kadar yapilan ¢alismalarda
bliylik oranda geleneksel bakis agisiyla yazarlar tarafindan yalnizca zaman islevleri
bakimindan ele alinmasi, bu genellemenin yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢enin dgretimi
amagl ders kitaplarina da yansimis oldugu goriilmektedir.

Bu baglamda, Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nin temelinde yer alan g¢okdillilik ve
cokkilturliiliik kavramlar1 ¢er¢evesinde —mls bi¢imbiriminin kiiltiirel unsurlar1 aktarma
konusunda Tiirkge 6gretimi amacli ders kitaplarinda ve buradan hareketle 0gretim
ortamlarinda 6nemli eksiklikler sergiledigi diisiiniilmektedir. Bu ¢alismanin amaci, bu
eksiklikleri belirleyerek 6gretim ortamlarinda bu bigimbirimin s6z edimleri bakimindan
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Ogretimini desteklemektir. Bu amaglar1 desteklemek amacl ¢alismaya yon vermesi
bakimindan olusturulan arastirma sorular1 asagidaki gibidir:

1. Tiirkce Ogretimi amaciyla kullanilmakta olan ders kitaplarinda s6z edimleri
bakimindan —mls bi¢imbiriminin 6gretimine ne sekilde yer verilmektedir?

a. Ilgili ders kitaplarinda s6z edimlerinin agik veya ortiikk 6gretimi s6z konusu
mudur?

2. Ogrenicilerin verilen durumlarda belirlenen s6z edimlerini anlama becerileri ne
diizeydedir?
3.Yontem

3.1. Arastirmamin Modeli/Deseni

Arastirmada, yabanci dil olarak Tiirkge 0gretiminde —mls bigimbiriminin s6z edimleri
bakimindan yerini belirlemek iizere hem ders kitaplarindaki mevcut durum hem de
Ogrenici yanitlart temel alindigi i¢in nitel arastirma yontemlerinden durum caligmasi
kullanilmistir. Creswell’e (2007) gore durum ¢alismasi; arastirmacinin zaman icerisinde
sinirlandirilmig bir veya birkag durumu coklu kaynaklari igeren veri toplama araglari
(gozlemler, goriismeler, gorsel-isitseller, dokiimanlar, raporlar) ile derinlemesine
inceledigi, durumlarin ve duruma baghi temalarin tanimlandigi nitel bir aragtirma
yaklagimidir (akt., Subasi ve Okumus, 2017, s. 420).

3.1.1. Ders Kitaplarinin incelenmesi

Arastirmada —mls bigimbiriminin s6z edimleri bakimindan yerini tespit etmek igin
yabancilara Tiirk¢e 6gretmek i¢in kullanilan ders kitaplarindan (Yeni Hitit Al, A2, Yedi
Iklim A1, A2, Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge A1, A2) elde edilen veriler derlenmistir.
Burada dokiiman analizi kullanilmistir. Dokiiman analizini Bowen (2009, s. 27) basil
ve elektronik (bilgisayar tabanli ve internet iizerinden iletilen) materyalleri incelemek
veya degerlendirmek i¢in kullanilan sistematik bir siire¢ olarak tanimlamaktadir.

3.1.2. Ogrenici Arastirmasi

Bu c¢alisma toplam 30 katilimcr ile gergeklestirilmistir. Katilimcilar bir Tiirkge ve
Yabanci Dil Arastrma ve Uygulama Merkezi TOMER’de B1 diizeyinde Tiirkge
o0grenmekte olan uluslararasi 6grencilerdir.

Katilimcilar belirlenirken benzer arastirmalarda yaygin olarak benimsenen bir yontem
olarak elverisli 6rnekleme teknigi kullanilmistir (Dornyei, 2007). Veri toplama siirecine
baslanmadan, katilimcilar daha 6nce hazirlanan goniillii katilim formlarint doldurarak
onay vermiglerdir. Katilimcilarin cinsiyetleri bakimidan dagilimlar su sekildedir:
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Tablo 1

Katilimcilarin Cinsiyetleri Bakimindan Dagilimlar

Say1 Yiizdelik
Erkek 15 50.0
Kadin 15 50.0
Toplam 30 100.0
Arastirmaya katilan 30 katilimcinin 15’1 erkek 15° kadindir. Erkek katilimcilar
orneklemin  %50‘sini  olustururken kadin katilimcilar  Orneklemin  %350’sini
olusturmaktadir. Bu bilgilere dayanarak katilimcilarin  cinsiyet bakimindan
dagilimlarinin esitlik sergiledigi goriilmektedir.
Sekil 1

Katilimcilarin Yas Dagilimi

=16-20 =21-25 =26-30 =31-35 =36-40 =41 ve lizeri

Sekil 1‘de de goriildiigii gibi katilimcilarin yaglar1 16 ile 30 yas arasinda degisiklik
gostermektedir. Katilimeilar arasinda en fazla goriilen yas 21-25 araligindayken en az
goriilen yas araligi ise 31 ile 40 arasidir. Arastirmada 41 yas ve tlizeri katilimci
bulunmamaktadir.

Sekil 2
Katilimcilarin Uyruk Dagilimi

\l-‘

» Urdiin Irak Gine = Filistin = Afganistan = Ispanya

= Sudan

= Yemen

= Arabistan = Misir = Endonezya = Suriye Ingiltere Bilinmiyor
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Sekil 2’de goriildiigii gibi, calismaya katilan 6grenciler 13 farkli iilkeden iken, 2
katilimcinin hangi iilkelerden oldugu bilgisine ulasilamamistir. Betimsel analizlere gore
katilimcilarin en fazla oldugu iilkeler 5 6grenci ile Irak ve sonrasinda 4 Ogrenciyle
Yemen ve yine 4 Ogrenci ile Arabistan’dir. Ulke hakkinda bilgi vermeyen 2 kisi
cikarildiginda toplam 28 katilimcinin tilkelerine dair bilgi elde edilmistir.

Sekil 3

Katilimcilarin Ay Bakimindan Tiirk¢e Ogrenme Siireleri Dagilimi

mlay m3ay m4ay mS5ay m6ay m7ay m8ay m9 ay mlOay

O P N W » 01 O N 0O ©

Sekil 3’te de gorildiigii gibi, Ogrencilerin ne kadar siiredir Tiirkce Ogrenmekte
olduklaria bakildiginda, 1, 3, 4, 7 ve 8 aydir Tiirkce 6grenmekte olan 6grenci sayisi 1
iken, 5 ve 10 aydir Tiirkge Ogrenmekte olan Ogrenci sayisi 2°dir. 6 aydir Tirkce
ogrenmekte olan 6grenci sayist 6 iken, 9 aydir Tiirkce 6grenmekte olan 68renci sayisi
1se 8°dir. Sekil 4’te ise y1l bakimindan 6grencilerin ne kadar stiredir Tiirk¢e 6grenmekte
olduklar1 bilgileri yer almaktadir:

Sekil 4

Katilimcilarin Yil Bakimindan Tiirkge Ogrenme Siireleri Dagilimi

15

10

Elyil m1,5yil m2yil
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Y1l bakimindan arastirmaya katilan Ogrencilerin 11°1 1 yildir Tiirkce 6grenmekte
olduklarin1 belirtmekteyken, 13’4 1,5 yildir ve diger 6 6grenci ise 2 yildir Tiirkge
o0grenmekte oldugunu belirtmektedir.

Ogrencilere Tiirkiye’de nerede ve kimlerle kaldiklar1 soruldugunda, yanitlar su
sekildedir:

Sekil 5

Katilimcilarin Kaldiklar: Yerlere Gore Dagilimlar

Otelde
Yurtta
Tiirk aile yaninda

Amca yaninda

Evde
]

0 5 10 15 20 25 30 35

Sekil 5’e bakildiginda 30 o6grenciden 29’unun evde yasamakta oldugu ve 1’inin
amcasinin yaninda kaldig1 goriilmektedir.

Calismada dgrenicilerin TOMER disinda Tiirkce 6grenip dgrenmedikleri soruldugunda,
30 6grenciden 21°1 evet yanitini verirken, 9’u hayir yanitim1 vermistir. “Evet” yanitimi
veren dgrencilerin TOMER disinda nerede ve nasil Tiirkge dgrendikleri soruldugunda
ise yanitlar1 su sekildedir:

Sekil 6
Katilimcilarin TOMER Disinda Tiirkge Ogrenip Ogrenmedikleri

B Yiiz yiize Kurs
® Cevrim i¢i Kurs

mEv
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Ogrenciler TOMER disinda hem yiiz yiize kurslara (9) hem gevrim ici kurslara (9)
katilmaktadirlar. 3’1 ise evde bireysel calismaktadir.

Sekil 7
Katilimcilarin Okul Disinda Tiirkce Konusma Stkliklar:

20 18
15
10 8
5 3
[ : 0
0 ||
Her giin Yeterince Cok az Haftada 5 giin Higbir zaman

Sekil 7’ye Dbakildiginda, o6grencilerin  okul disinda da siklikla  Tiirkge
konustuklari/konusmaya ¢aligtiklart goriilmektedir. Yeterince Tiirkge konustugunu
diisiinen 6grenci sayist 3’tiir. Okul disinda ¢ok az Tiirkge konustugunu belirten 6grenci
sayist ise 8’dir. 1 6grenci ise haftada 5 giin konustugunu belirtmistir. Okul disinda
hicbir zaman Tiirk¢e konugmadigini belirten 6grenci olmamustir.

3.2. Calismada Kullanilan Veri Toplama Araclar

Bu ¢alisma kapsaminda 6grencilerin s6z edimi anlama diizeylerini belirlemek amaciyla
konugsma tamamlama testi (KTT) uygulanmis ve Kisisel Bilgi Formu (KBF)
doldurtulmustur.

3.2.1. Konusma Tamamlama Testi

Arastirmada KTT testi, Beebe ve Cummings (2006, s. 80) tarafindan da belirtildigi gibi,
yiiksek diizeyde etkilidir, kisa siirede gergeklestirilebilir, istenen soz edimleri veri
tabaninin elde edilmesine olanak tanir, konusma ve iiretimi etkileyen toplumsal ve
ruhbilimsel etkenlere ulagsmay1 saglar.

KTT, verilen bir durumda yabanci/ikinci dil konusucularinin ne sdyleyebileceklerini ya
da ne anlayabileceklerini soran testtir.

Ornegin:
“Arkadasiniz aksam bir partiye gidiyor ve partide giymek icin elbiseler deniyor. Fakat
hangi elbiseyi giyecegi konusunda kararsiz ve size soyliiyor:

A: Sence hangi elbisemi giyeyim? Mavi olan1 m1 kirmizi olan1 mi1?”

Burada konusucunun bu sdzceyle yerine getirmekte oldugu s6z edimini iiretmesi
beklenmektedir. Yani, yanit olarak “akil danigma” s6z edimi oldugunu belirtmelidir.
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3.3.Veri Toplama ve Analiz Asamasi

Bu arastirmada veriler Tiirkiye’de bir iiniversitenin TOMER biriminden elde edilmistir.
Katilimcilara KTT yi tamamlamak i¢in bir ders saati olarak 40 dk verilmistir. Veriler
cozlimlenirken, “insanlarin soyledikleri ve yazdiklarmin agik talimatlara gore
kodlanarak nicellestirilmesi-sayisallastirilmasi siireci olarak tanimlanan” (Balci, 2009,
s. 189) icerik ¢oziimlemesi teknigi benimsenmistir.

Aragtirmayla, a) Ogrencilerinin basar1 ortalamalarinin belirlenmesi b) kitaplarda séz
edimlerine yer verilme yaklasimiyla 6grenci basarilar arasindaki iligki ¢) 6grenci hatali
kullanimlarinin —mls bi¢imbiriminin hangi s6z edimine yonelik yogunlastig1 {izerine
veriler elde edilmeye calisilmistir.

4. Bulgular
Arastirmada iki agamada veri toplama ve karsilastirma siirecleri gerceklestirilmistir.

Ik asamada, Tiirkce ogretiminde kullamlan (Yeni Hitit, istanbul Yabancilar Icin
Tiirkge, Yedi Iklim ve Gazi Yabancilar I¢in Tiirkge) Tiirkge kitaplarmin sdz edimi
bakimindan —mls big¢imbiriminin 6gretimi amagli yaklasim ve uygulamalarinin ne
diizeyde oldugunu goérmek iizere, ayrag¢ igerisinde adlar1 verilen kitaplar, sonradan
farkina varma (Realisation), kiigiimseme (Disdain), 6viinme (Boasting), farz etme
(Assumption), stiphe etme (Suspecting), sasirma (Astonishment), tahmin etme
(Prediction) soz edimleri temelinde incelenmistir.

Arastirmaya iligkin bulgular asagida yer almaktadir.
4.1. Kitap Incelemesi

Arastirmada belirlenen Tiirk¢e 6gretimi amaciyla kullanilmakta olan ders gereglerinde
s06z edimleri bakimindan —mls bigimbiriminin 6gretimine dizgesel bir yaklagimla yer
verilip verilmedigi konusundaki soru asagidaki tabloya gore su sekilde
yanitlanmaktayken, s6z edimlerinin acik veya ortiik 6gretimi de ortaya konmaktadir:

Tablo 2

Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce Ders Kitabir Tema Goriiniimii

Unite Adi Konu Okuma
. A. Kim ne yapmis? A. Yeni komsu
4.0nite  DVvelZamanleinde oy olar ve efsaneler B, Keloglan ve sihirli tas
C. Fikralar C. Esegin sozii
Dil bilgisi Dinleme Yazma Konusma
A;Brililrsu A. Unlﬁ olmadan 6nce ?ﬁe}rﬁ}i];ﬁ;rﬁzdakl A. Gegmisimiz
eeIIy B. Bir Istanbul efsanesi 3 B. Sehir efsaneleri
zaman B. Masal tamamlama

C. Riiyalar C. Komik bir ant C. Fikra anlatma
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Tablo 3

Yeni Hitit Ders Kitab1 Tema Goriiniimii

8.1. Bir Zamanlar

Gegmis Zaman (belirsiz) -mls '
Kosag Tiimcesi (rivayet kipi) —(-(y)mls (i- mis)

8.2. Oyle miymis?

Simdiki Zaman (rivayet kipi) —(I)yormus (—(I)yor i- mis)
Gelecek Zaman (rivayet Kipi) —(-(y)EcEkmis (—(-(y)Ecek i-mis)

Tablo 4

Yedi Iklim Ders Kitabi Tema Gortiniimii

Boliimler Beceriler Dil bilgisi Kelimeler
A. Gegmis, Simdi, e [stek, Rica ve e Belirsiz Gegmis e Zaman
Gelecek Yardimla flgili Zaman (-mls) e Planlama
B. Zaman Kavramlari e DAn Once e Mekanlar
Planlamasi Kullanabilme eDAnN sonra e ilan
C. Farkli Sehirler, e flanlardaki temel e-mAdAn 6nce
Farkli Hayatlar kavramlar1 Anlama e DiktAn sonra

o Sehir, Mahalle gibi
mekanlar1 Tanima

Tablo 5
Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitabi —mls Bicimbiriminin Sunulus Bicimi

Islev Ornek Tiimce

e Annem soOyledi, ben dort aylikken disim ¢ikmis, doktor buna
1. Baskasindan duyma ¢ok sasirmis.
e Sinav yarin degilmis, gelecek hafta persembe giiniiymiis.

e Telefonumu arkadasimin diikkaninda unutmusum.

2. Sonradan Fark Etm
Sonradan Fark Etme e Hava sicak sandim ama ¢ok sogukmus.

e Bir varmus, bir yokmus. Keloglan diye yoksul bir ¢ocukcagiz

3. Hikaye anlatimi
varmis. ..

e ...Nasreddin Hoca “Merhaba komsu. Nasilsin, iyi misin?”

4. Dogrudan Anlatim/aktarim .
diye sormus...

Tablo 6

Yeni Hitit Ders Kitabr —mls Bicimbiriminin Sunulus Big¢imi

islev Ornek Tiimce

e Bir giin prens sarayda bir balo diizenlemis ve biitiin bekar

1. Hikaye anlatimi kizlar1 bu baloya davet etmis.

2. Sonradan Fark Etme e Bana biraz bor¢ verir misin? Ciizdanimi evde unutmusum.
3. Tamiklik ve Oykiileme o Kilo almigsin. Artik spor yapmiyor musun?

4. Baskasindan Duyma o Diin aradim sizi. Ama toplantidaymigsiniz.

5. Simdiki Zaman Rivayet Kipi e Miidiire gore biz iyi ¢alismiyormusuz.

6. Gelecek Zaman Rivayet Kipi e Ben bu ilagtan her giin bir tane igecekmigim.




@m Turkgede -mls Bicimbiriminin $6z Edimleri Bakimindan Yabanci Dil Olarak ... @ 53

Tablo 7
Yedi Iklim Ders Kitabi —mIs Bigcimbiriminin Sunulus Bigimi

Islev Ornek Tiimce
1. Hikéye anlatimi o ...Derken bir giiriiltii kopmus, ortalig1 bir toz bulutu kaplamas.
2. Baskasindan Duyma ¢ Antalya’da diinyaya gelmis.

Incelenen 3 kitabin;

1) Higbirinin s6z ediminin agik adina yer vermedigi,

2) Higbirinin s6z edimi Orneklerinin se¢iminde anadili konusucusu arasinda
yapilmis bir aragtirmaya dayanmadigi,

3) Anlama ve iretim etkinliklerinin higbirinin kisilerarast1 konumlar hakkinda
ogrencide farkindalik olugturmadigi,

4) -mls bigimbiriminin giinlik yasamda kullanimina yonelik sonradan farkina
varma (Realisation), kiiciimseme (Disdain), 6viinme (Boasting), farz etme
(Assumption), sliphe etme (Suspecting), sasirma (Astonishment) ve tahmin etme
(Prediction) s6z edimlerini 6gretmeye ya da uygulamaya yonelik hicbir
etkinligin bulunmadigi,

bilgileri géz 6niinde bulunduruldugunda, kitaplarda s6z edimi 6gretiminin yeterince ve
dizgesel bir yaklasimla ele alinmadigina iliskin varsayimin dogrulandigi
distiniilmektedir.

4.2. Katihmeilarin S6z Edimleri Anlama Diizeyleri

Arastirmanin  bu asamasinda, Ogrencilerin c¢alismanin kapsaminda yer alan s6z
edimlerini anlama becerileri, 14 duruma verdikleri yanitlar bakimindan incelenmistir.
Bir s6z edimi iki farkli durum igerisinde iki defa verilmistir ve anlamli farkliliklar
ortaya koymustur.

Ogrencilerin KTT de her bir durum icin segtikleri s6z edimleri bakimmdan basarim
gorliniimleri su sekildedir:

Tablo 8

Katilimcilarin Genel Basarum Goriintimleri

Dogru Yanhs
1 6 (%20) 24 (%80)
2 16 (%53) 14 (%47)
3 22 (%73) 8 (%27)
4 14 (%AT7) 16 (%53)
5 23 (%77) 7 (%23)
6 10 (%33) 20 (%67)
7 7 (%23) 23 (%77)
8 20 (%67) 10 (%33)
9 7 (%23) 23 (%77)
10 4 (%13) 26 (%87)
11 14 (%AT7) 16 (%53)
12 13 (%43) 17 (%57)
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13 15 (9%50) 15 (%50)
14 9 (%30) 21 (%70)
Toplam 180 (%43) 240 (%57)

Tablo 8’e gore, 6grencilerin —mls bigimbiriminin kullanimina yonelik en basarili oldugu
soz edimleri, sasirma, kiiciimseme Ve oviinme sO0z edimleri iken, hatali kullanimda
bulunduklar1 s6z edimleri, tahmin etme, sonradan fark etme, dviinme, siiphe etme ve
sasirma s0z edimleridir. Genel basar1 durumlari g6z Oniinde bulunduruldugunda
ogrenciler % 43 oraninda basar1 gosterirken, hatali kullanim oranlar1 %57 oranindadir.

Ayni s6z edimlerinin oldugu farkli durumlart anlamalar1 bakimindan ayrica, her iki ayni
s0z edimine yonelik ayri iki durum karsisinda bilingli bir tercih yapmadiklari da
goriilmektedir. 1.durumda anlasilmasi beklenen (sonradan fark etme) s6z edimine
yonelik sadece 6 kisi dogru yanit verirken, 2.durumda anlagilmasi beklenen (sonradan
fark etme) s6z edimine yonelik dnemli bir farkla /6 kisi dogru yanit vermistir. Yine,
5.durumda (sasirma) s6z edimini anlayarak tercih eden 23 kisi iken, (sasirma) soz
edimini anlayip tercih eden kisi sayis1 sadece 10’dur.

-mls bi¢imbiriminin en yaygin kullanimlarindan olan tahmin etme s6z ediminde her iki
durumda da basar1 oraninin ¢ok diisiik olmasi, 6grencilerin bu s6z edimi konusunda acgik
veya Ortiik bir 6gretim siirecini gegirmediklerini gdstermektedir.

KTT’de verilen durumlarin 6grenci  basarisimt olumlu  sekilde  etkiledigi
diistiniilmektedir. Bu diislincenin temelini yapilan kitap incelemesi desteklemektedir.
Bu baglamda, Ogrencilerin 6grenim siire¢leri boyunca séz konusu bigimbirimi
bakimindan s6z edimlerinin agik veya Ortliik 6gretimine tabi olmamalari, 6grencilerin
gercek yasam durumlarinda iletisim kurmalarini giiclestirmektedir.

Sonug¢ ve Oneriler

Calismada elde edilen giiglii bulgular gostermektedir ki, ele alinan kitaplar s6z
edimlerinin 6gretimi noktasinda eksiklikler sergilemekle birlikte, 6gretim etkinligi
bakimindan dizgesel bir yaklasim benimsememektedirler. Kitaplar konusunda ayrim
yapilmadan, s0z konusu kitaplarin calisma kapsaminda belirlenen bi¢imbirim
bakimindan incelenen s6z edimlerinin agik adina, iletisimsel amaglarina, liretim ve
anlama malzemelerine, agik dgretimine Vb. yer verilmesi veya verilmemesi yaklagimlar
bakimindan &nemli bir farklilik sergilemedikleri sonucuna ulasilmistir. Istanbul
Yabancilar i¢in Tiirkge kitab1 -mls bi¢cimbirimini 6gretmesi bakimindan séz edimleri
konusunda genel bir farkindalik sergilese de, tasarimi ve uygulama diizeyi bakimidan
genellikle dil bilgisi 6gretimi kaygisi ile s6z edimlerine yer vermektedir.

Ogretimi agisindan yetersiz goriilen -mls bigimbiriminin s6z konusu s6z edimsel
islevleri giinlik yasam durumlarinda siklikla kullanilmakta ve Ogrenici bu soz
edimlerinin iiretimi ve anlasilmasi boyutunda oOnemli roller iistlenmektedir. Bu
baglamda, dil bilgisel kaygilar c¢ergevesinde bir Ogrenim siireci geciren Ogrenici
bakimindan, ileri diizeyde bile olsa —mls bi¢imbiriminin bu s6z edimsel karsiliklar1 ve
islevleri bakimindan eksikligi ve yetersizligi devam edecektir.



@m Turkcede -mls Bicimbiriminin $6z Edimleri Bakimindan Yabanci Dil Olarck ... e 55

Giincel olarak kullanilmakta olan yabancilara Tiirkce Ogretimi amach kitaplarin,
calismada yer verdigimiz bu s6z edimsel kullanimlar gercevesinde —mls bigimbirimini
Temel diizeyden baslayarak yeniden diizenlenmesi ve bu islevlerin giinliik yasam
durumlarmin gerektirdigi durumlar igerisinde 6greniciye 6gretilmesi 6nerilmektedir.

-mls bi¢imbirimi gibi diger bi¢imbirimler de Tiirk¢ede birgok baglamda siklikla
kullanilmaktadir. Bu nedenle, bu ¢alismada sinirlandirilan bigimbirim disinda diger
bigimbirimlerin de s6z edimleri bakimindan islevleri tanimlanmali ve dizgesel bir
bigimde Tiirk¢e 6gretimi kitaplarinda sunulmalidir. Bu baglamda, kitap yazarlarinin ve
materyal tasarlayanlarin yerel konusuculardan elde edecekleri bir veri tabanina
ihtiyaglarinin  oldugunun da gbéz Onilinde bulundurulmasi ve bu veri tabaninin
olusturulmasina yonelik ¢cok daha fazla ¢aligmalarin yapilmasi gerekmektedir.

Dilsel birimlerin sadece yapisal olarak ele alinmalari ve algilanmalart yeterli
goriilmemelidir. Her bir dilsel birimin génderimsel degerleri anlagilmali, karsiladiklari
s0z edimleri, konusan veya dinleyen tavri, iiretilen sozcenin hangi baglamda
kullanildigi, yani dilsel birimler ve bigimlerle ilgili tiim dil i¢i ve dis dis1 etmenler gz
ontinde bulundurulmalidir.

Buradan hareketle, calismada temel sorun olarak ele alinan konu, geleneksel yaklagima
dayali ¢alismalarin 6nceligindeki yanlisliklardir. Oysaki dil ve dile ait biitiin bilesenler,
tiim degiskenleri ile bir biitiinliik i¢indedir ve bu sekilde ele alinmalidir. Oyleyse, -mls
bicimbiriminin séz edimleri bakimimdan tanimlanmasi ve 6gretimi konusunda yapilan
hata veya eksikliklerin alanyazinda da elestirel olarak ele alinmasiyla sonu¢ ve
Onerilerin su sekilde olmasi1 beklenmektedir:

1. Tiirkcede bir bigimbirim birden fazla s6z edimini kodlayabilmektedir. Bu
durumda -mls bigimbirimi, zaman yaninda edimbilimsel degeri de géz 6niinde
bulundurulmalidir.

2. Bilimsel agidan arastirma ve betimlemeyi kolaylastirilmasi bakimindan -mls
bi¢imbiriminin, dil bilgisel veya anlamsal temelli degil, edimsel diizlemde
incelenmesi gerekmektedir.

3. -mls bi¢cimbirimini 6gretmeye yonelik verilen 6rnekler, timcede kisi ¢ekimleri,
eylem tiirleri, kullanilan belirtegler gibi dilsel belirleyiciler bakimindan da ele

alinmalidir.

4. -mls bigimbiriminin Ogretimine dayali uygulamalar ve etkinlikler mekanik
alistirmalar yerine anlam temelli uygulamalar ve etkinliklerle desteklenebilir.

5. —mlg’in yabanct dil olarak Ogretiminde konugma dilinin iletisimsel
kullanimlarini1 destekleyici nitelikte baglamlari sunulabilir.

6. Tirkge Ogretimi siiresince bigimbirimlerin 6gretimi noktasinda s6z edimsel
islevleri de kazanimlar baglaminda yer alabilir.
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Extended Abstract

The fact that countries become more open to interaction appears as a result of the rapid
globalization of the world. Foreign language teaching, which is both the result and
continuity of this interaction, is gaining more importance day by day. In this context,
there are significant studies in the field of teaching Turkish as a foreign/second
language. When the studies and research done so far are examined, it is seen that
although there are many studies on the Turkish -mls morpheme, the studies on the
teaching of the morpheme in question to foreigners are either very few or insufficient.
Today, in the teaching books used for teaching Turkish to foreigners -mls is presented
only as a "time morpheme™ at the point of teaching the morpheme, while implicit or
explicit teaching of speech-performative values that are frequently used in daily life is
almost never included. From this point of view, the use of pragmatic rules in their
mother tongue in their second language communication experiences while speaking in
the target language with current methods and approaches is another issue that pragmatic
skills research focuses on. According to Polat (2010), one of the problems that has been
included as a subject in the studies carried out so far and that has been the most
emphasized in the field of second/foreign language teaching is related to the most input
factor of the "taught language-language in use" binary concept.

From this point of view, the aim of the study is to describe the functions of the -mls
morpheme in Turkish in terms of speech acts and to determine whether it is explicitly or
implicitly included in the textbooks for teaching Turkish to foreigners.

The strong findings obtained in the study show that, although the books in question
exhibit deficiencies in teaching speech acts, they do not adopt a systematic approach in
terms of teaching effectiveness. It has been concluded that the books in question do not
show a significant difference in terms of the approaches of including or not including
the explicit name of the speech acts, their communicative purposes, production and
comprehension materials, open education, etc. Although Istanbul Turkish for Foreigners
book displays a general awareness of speech acts in terms of teaching the mls
morpheme, it generally includes speech acts with the concern of teaching grammar in
terms of its design and application level.

These pragmatic functions of the -mls morpheme, which is considered inadequate in
terms of teaching, are frequently used in daily life situations and the learner plays an
important role in the production and understanding of these speech acts. In this context,
the lack and inadequacy of the mls morpheme in terms of these syntactic equivalents
and functions will continue, even at an advanced level, for the learner who has
undergone a learning process within the framework of grammatical concerns.

It is suggested that the books that are currently used for teaching Turkish to foreigners
should be rearranged starting from the Basic level and that these functions should be
taught to the learner within the framework of these verbal uses in the study.



@m Turkgede -mls Bicimbiriminin $6z Edimleri Bakimindan Yabanci Dil Olarck ... e 59

From this point of view, the main problem in the study is the mistakes in the priority of
studies based on the traditional approach. However, language and all components of
language are in integrity with all their variables and should be handled in this way. So,
it is expected that the results and suggestions will be as follows, by critically
considering the mistakes or deficiencies in the definition and teaching of the -mls
morpheme in terms of speech acts:

1.

In Turkish, a morpheme can encode more than one speech act. In this case, the
pragmatic value of the -mlIs morpheme should be taken into account besides
time.

. In terms of facilitating scientific research and description, the mls morpheme

should be analyzed on a pragmatic level, not on a grammatical or semantic
basis.

. The examples given for teaching the mls morpheme should also be considered

in terms of linguistic determinants such as person conjugations in the sentence,
verb types, and markers used.

. Practices and activities based on teaching mls morphemes can be supported

with meaning-based practices and activities instead of mechanical exercises.

. -In the teaching of mls as a foreign language, contexts that support the

communicative uses of spoken language can be presented.

. Functions of Speech acts can also be included in the context of learning

outcomes at the point of teaching morphemes during Turkish teaching.



