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Ozet

Bu arastirmada, dijital 6ykiilerin 6.sinif égrencilerinin yazmaya yénelik tutumlarina
etkisini incelenmistir. Dijital éykiileme etkinliklerine iliskin siire¢ icerisinde karsilasilabilecek
sorunlari en aza indirebilmek ve kullanilan yazilimlarin islerligini kontrol etmek amaciyla
gerceklestirilen pilot uygulamanin ardindan, asil uygulamaya gegilmistir. On-test son-test
kontrol gruplu deneysel desenle gergeklestirilen arastirmada gruplardaki denekler, basit
segkisiz 6rnekleme yoluyla belirlenmistir. Bu yéntemle belirlenen ¢alisma grubu, Rize il
merkezinde Milli Egitim Bakanligina badh olarak faaliyetlerini yiiriiten bir ortaokulda, 6.
sinifta 6grenim géren 60 égrenciden olusmaktadir. Arastirma siirecinde deney grubunda
dersler dijital éykiileme etkinlikleriyle gergeklestirilirken kontrol grubunda ise sadece 6. sinif
mevcut ders programi uygulanmistir. Verilerin toplanmasinda Susar (2009) tarafindan
gelistirilen Yazi Yazmaya Yénelik Tutum Olgedi kullanilmistir. 34 madde ve dért faktérden
olusan délgme aracinin Cronbach Alpha glivenirlik katsayisi .90°dir. Arastirmada deneysel
islemin etkisini incelemek amaciyla elde edilen verilerin analizinde ANCOVA analizi
kullanilmistir. IBM SPSS 23 yazilimiyla gergeklestirilen analiz sonucunda deney grubu
6grencilerinin yazmaya yénelik tutumlarina ilisin son-test puanlarinin, deney grubu lehine
istatistiksel olarak manidar diizeyde farkhilik gésterdigi ve dijital éykiilerin deney gurubu
6grencilerinin yazmaya yénelik tutumlarinin gelisiminde olumlu yénde bir artis olusturdugu
tespit edilmistir. Bu baglamda dijital 6ykiiler yazmaya yénelik tutumlarin arttirilmasinda
yazma becerisine katki saglayacak 6zgiin bir arag olarak bir¢ok dil becerisinin de gelisiminde
aktif olarak kullanilabilir.

Anahtar Kelimeler: Dijital 6ykii, yazi yazmaya yénelik tutum, 6. sinif égrencileri.

THE EFFECTS OF DIGITAL STORIES ON THE ATTITUDES OF 6th GRADE
STUDENTS TOWARDS WRITING

Abstract

In this study, the effects of digital stories on the attitude toward writing of 6th grade
students were analyzed. Firstly, a pilot application was performed in order to minimize the
problems that can be encountered in the process of digital storytelling activities and to
control the functioning of the software used. Then, the actual application was started. In the
study conducted with experimental design with pre-test post-test control groups, the subjects
in the groups were determined by simple random sampling. The study group determined by
this method consisted of 60 students who were on 6th grade of a secondary school in Rize

1 gy arastirma, “Dijital Oykiilerin Altinci Sinif Ogrencilerinin Yazma Siirecine Etkisi” adli doktora tezinden
Uretilmistir.
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province, which was dffiliated to the Ministry of National Education. In the research process,
the courses were carried out by digital storytelling activities in the experimental group, while
6th grade curriculum was applied in the control group. In the collection of the data, the
Writing Attitude Scale, which was developed by Susar Kirmizi (2009), was used. The Cronbach
Alfa reliability coefficient of the scale that consisted of 34 items and 4 factors was .90.
ANCOVA analysis was used in the analysis of the data obtained to analyze the effect of the
experimental process in the study. As a result of analysis performed with IBM SPSS 23
software, it was found that the posttest scores of the students in the experimental group
showed a statistically significant difference in favor of the experimental group and that the
digital stories positively increased the attitude toward writing of the experimental group
students. In this context, digital stories can be actively used in to increase attitude toward
writing and developing many language skills as a unique tool to contribute to writing skills.
Key words: Digital story, Attitude towards writing, 6th Grade students.

Giris

Gilnlmuzin dondstlirict glicl olan teknolojinin ortaya cikardigi yeni
kavramlar ve bunlarin insan yasamina etkisi, toplumsal iletisimin temel
simgelerinden olan okuryazarlk kavraminda ¢esitli degisimler meydan getirmistir.
21. ylzyll okuryazarlik becerileri olarak adlandirilan birgok becerinin bireyin
hayatindaki énemi her gecen giin artmaktadir. Teknolojinin bilgi ve becerilerde
meydana getirdigi degisim, Ogrencilerin glinlik hayatlarinda bu becerileri
kullanimini arttirirken egitim kurumlarinin bu uygulamalar konusunda sinirl kalmasi
okul ve yasam arasinda dijital uyumsuzluk olusturmaktadir. Modern egitimde okul,
hayata hazirlayan degil 6grencinin bizzat hayatin kendisi deneyimledigi yasamsal bir
mekandir. Bu baglamda mevcut uyumsuzlugun ortadan kaldirlarak okullarin
yasamin bizzat kendisi olmasi adina egitim kurumlarinin bu becerilerin aktif
kullanimina olanak saglayacak sekilde yeniden yapilandiriimasi gerekmektedir (Atal
ve Usluel, 2011). 21. Yazyil Becerileri Ortaklik Organizasyonunun teknolojiyle
egitimi bitiinlestirmek amaciyla yayinladigi 21. Yiizyil Ogrencisi icin Standartlar adli
raporda, 6grencilerin yasamsal ve egitimsel kalitelerinin artmasi icin ¢agin sartlarina
uygun becerilerle donatilmasi gerektigi savunmaktadir. Bu becerilerin kazaniimasi
icinde bilgi ve iletisim teknolojileri araglarinin egitimde aktif olarak kullanimi
ongorilmektedir (AASL, 2009; Partnership for 21st Century Skills, 2003). Bu amagla
ilkemizde de Egitimde Firsatlari Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATiH)
Projesiyle glindeme gelen teknolojik degisimler kapsaminda, kitap ve defterli egitim
verine glinimiz 06grencilerinin niteliklerine uygun, bilisim teknolojileriyle
donatilmis yontem ve tekniklerin ise kosuldugu 6gretim programlari ve 6grenme-
6gretme ortamlarinin olusturulmasi amacglanmaktadir (Kamaci ve Durukan, 2012).

21. ylizyil okuryazarlik becerilerinin gelisimi temel dil becerilerinin gelisimiyle
dogrudan iliskilidir. 21. Ylzyil Becerileri Ortaklik Organizasyonu arastirmacilarina
gore 21. vylzyll becerilerinin bircogunu kapsayan ve egitimle teknolojinin
bitunlestirilmesini saglayan araglardan biri de dijital oykilerdir (Partnership for
21st Century Skills, 2003). Dijital éykuler, Meadows’a (2003) gore tarih boyunca
bilgi, bilgelik ve degerlerin aktariminda bir ifade formu, Morris’e (2013) gore ise
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zihin gbézini harekete geciren sanatsal ve egitici bir faaliyet olan geleneksel 6yki
anlatimina, teknolojik araclarin insa edildigi bir arag olarak da tanimlanabilir (Di Blas
vd., 2009; Robin, 2008). Bu oyku tlranin ilk olarak Joe Lambert ve Dana Atchley
tarafindan 1980’lerin sonlarinda Kaliforniya Berkeley’de sanatsal bir organizasyon
olarak ortaya konuldugu ileri striilmektedir. 1990’larin basinda Joe Lambert ve
Dana Atchley’in bu konudaki calismalarina Nina Mullen’in de katilimiyla San
Fransisco’da Dijital Medya Merkezi acilmis, ardindan bu kurum 1998’de
Berkeley’de, Dijital Oykiileme Merkezi adi altinda yeniden yapilandiriimistir. Cesitli
calistaylarla dijital oykiileme sirecinin bilesenleri, kullanilacak yazilimlarin tanitimi,
coklu ortam ogelerini birlestirebilme gibi cesitli faaliyetlerle bu hareketin gelisimine
o6nemli katkilar saglanmistir (Karakoyun, 2014, Militello ve Guajardo, 2013; Robin,
2008). 2002 yilinda Joe Lambert tarafindan yayinlanan Dijital Oykiileme: Yasamlari
Yakalamak, Topluluklar Olusturmak adli kitapla dijital oykilerin ve bu siirecte
kullanilacak yaklasimlarin tanitimi yapilarak bu tiirin daha genis bir sahaya
yayllmasi saglanmistir (Hubbell, 2011; Lambert, 2002; Pierotti, 2006). Bu tiir,
Syracuse’un Dijital Okuryazarlik Merkezi ile sanatta, Houston Universitesi dgretim
tyelerinden Bernard Robin’in Dijital Oykiilerin Editsel Kullanimi Merkezi ile de
egitimde yayginlasmasinda 6nemli islevler Ustlenmislerdir (Bull ve Kajder, 2005;
Bumgarner, 2012 Garcia ve Rossiter; 2010; Robin, 2008).

Banaszewski (2005)’ye gore bash basina yapilandirmaci bir siireci kapsayan
dijital dykdler; gorsel, ses, miizik, video gibi modern araclarla zevkli bir 6grenme-
o6gretme ortami olusturabilen ve mifredata uygun sekilde kullanilabilme isleviyle
de 6grencilere yuksek kaliteli bir 6grenme deneyimi yasatan bir aragtir (Di Blas vd.,
2009; Huff, 2009; Jakes ve Brennan, 2005; Robin, 2008). Dijital dykilerin egitimde
sahip oldugu (Ustunlikler, ilgili alan yazinda c¢esitli arastirmalarla ortaya
konulmustur (Buchanan, 2012; Di Blas ve Paolini, 2013; Robin, 2008; Rolén-Dow,
2011; Rossiter ve Garcia, 2010; Rudnicki vd., 2006; Sylvester ve Greenidge, 2010;
Torres, Ponce ve Pastor, 2012; Westman, 2011). Ayni zamanda yaratici bir dil
6grenme araci olan dijital oykiler, dil egitiminin amacglandigi derslerde dil
becerilerinin gelisimine 6nemli katkilar saglamaktadir (Mathison ve Pohan, 2007;
Norman, 2011; Torrres vd., 2012; Tsou vd., 2006). Bu baglamda timlesik temel dil
becerileri olarak adlandirilan yazma (Bogard ve McMackin, 2012; Borneman ve
Gibson, 2011; Daigle, 2008; Dogan, 2007; Gakhar ve Thompson, 2007; Gregory ve
Steelman; 2009; Jonassen, 2003; Kajder, 2004; Kulla-Abbott, 2006; Kulla-Abbutt ve
Polman, 2008; Royer ve Richards, 2008; Sylvester ve Greenidge, 2010), konusma
(Dogan ve Robin, 2008; Fries-Gaither, 2010; Kearney, 2011; Thesen ve Kara-
Soteriou, 2011), okuma (Dracup, 2012; Speaker, 2010; Thesen ve Kara-Soteriou,
2011; More, 2008), dinleme (Verdugo ve Belmonte, 2007) ve gorsel okuma ve sunu
(Churchill vd., 2008; Fries-Gaither, 2010; Jakes ve Brennan, 2005; Karakoyun, 2014;
Kieler, 2010; Menezes, 2012; Royer ve Richards, 2008) becerilerinin gelisiminde
etkin bir aractir.
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Timlesik beceriler olarak adlandirilan bu temel dil becerilerinin programl bir
sekilde gelistiriimesi, ana dil egitimini hayatla dinamik bir bag kurarak
yapilandirmay! amaclayan Tiirkce dgretimiyle saglanmaktadir (Giines, 2007; Oz,
2006). Bu baglamda Tirkce Ogretimi Programinda (MEB, 2015; 1-8. Sinif)
ogrencilerin temel dil becerilerinin yani sira Tiirkgeyi dogru ve etkin kullanma
becerisi, elestirel ve yaratici diisiinme becerisi, iletisim kurma, problem ¢ézme,
arastirma, karar verme, girisimcilik ve bilgi teknolojilerini kullanma gibi hayat boyu
kullanacaklari temel becerilerin de kazandirilmasini amaglanmaktadir. Tirkge
o6gretiminde istenilen verimlilik ve kaliteye ulasiimasi i¢in ise dil becerileri ve temel
becerilerin esit oranda zamansal bir dagilimla gelistiriimesi gerekmektedir (Calp,
2010; Celenk, 2008; Sahbaz, 2013).

Programda sarmal bir yapida, hem kendi icinde hem de diger becerilerle
iliskili olarak ele alinan temel dil becerilerden biri olan yazma becerisiyle, bireyin
kendini dogru ve amacina uygun bir sekilde ifade etmesi amaglanmaktadir (Akbayir,
2011; Yildiz, Okur, Ari ve Yilmaz, 2008). Yazma becerisi; bireyin gercekligini, kendi
dinya goérusi ve deneyimleriyle harmanlayarak igindeki yasantiyr birtakim
sembollerle disavurumudur (Glleryliz, 2006; Glindliz, 2013). Temelde zihinsel bir
faaliyet olan yazma; siralama, siniflama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme,
analiz-sentez, degerlendirme gibi zihinsel islemler sonucunda bireyin zihinsel
semalarinda var olanlari tanimasi, diizenlemesi ve yapilandirmasi sonucu ortaya bir
Grtnln gikarilmasidir (Gunes, 2007; Karadag ve Kayabasi, 2011). Okuma, dinleme
ve konusma becerilerine gore daha zor kazanilan yazma becerisine iliskin
o6grencilerin duygu ve dislincelerini ifade etmelerinde yasadiklari sorunlar bu
becerinin gelistiriimesindeki eksikliklere isaret etmektedir (Temizkan ve Yalginkaya,
2013; Uygun, 2012). ilgili alan yazinda ilkdgretimden vyiiksekdgretimin son
kademesine kadar cesitli sorunlarin oldugu ortaya konulmustur (Bagci, 2007;
Cecen, 2011; Celik, 2012; Demirel ve Sahinel, 2006; Erkinay, 2011; Goéger, 2011;
ilaslan, 2007; Karatay, 2011b; Maltepe, 2006, Ozdemir, 2008; Temizkan, 2003;
Tepeli ve Baydar, 2013; Yalgin, 2002).

Kazanilmasi ve gelistiriimesi en zor becerilerden biri olan yazma becerisine
iliskin mevcut sorunlarin asilmasi ve bu becerinin gelisimine katki saglamak icin
duyussal durumlarin belirlenmesi ve degerlendirilmesi bu konudaki performansin
artmasina katki saglayacaktir. Bu baglamda yazma siirecine iliskin degerlendirilecek
duyussal durumlardan bir de tutumlardir. Ogrenilmis tutarl egilimler olarak da
tanimlanan tutum, bireyin bir konu, nesne ya da olay karsisinda sahip oldugu 6n
algilayis tarzi olarak degerlendirmektedir (Demirel ve Un, 1987; Temizkan ve
Sallabas, 2009). Kigikahmet’e (2003) gbre tutumlar bireyin tiim yasantisini oldugu
gibi egitim yasantisinda da 6grencileri etkileyen en 6nemli kisilik 6zellikleri arasinda
sayllmaktadir. Yazma becerisinin gelisimini etkileyen c¢esitli duyussal etkenler
olmakla birlikte bu etkenlerden biri olan tutumlarin olumlu yondeki degisimi, yazma
basarisinin artisinda 6nemli bir islevi vardir (Bartscher, Lawler, Ramirez and
Schinault, 2001). Cesitli duyussal engellerin asilmasinda geleneksel yazma siirecini
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teknolojiyle bulusturarak bu siirecte olusabilecek engelleri azaltan pedagojik bir
araglardan bir de dijital oykilerdir (Copeland ve Miskelly, 2010; Spicer, 2013).
Yaratici bir yazma etkinligi olan dijital 6ykulerin yazmaya iliskin olusturdugu olumlu
tutuma iliskin islevi ilgili alan yazinda cesitli arastirmalarla da ortaya konulmustur
(Ballast vd., 2008; Condy vd., 2012; Dogan, 2007; Matthews, 2001; Michalski vd.,
2005).

Tirkce Ogretiminin  teknolojiyle olan bagini gliclendirerek giincel
teknolojilerin 6grenme-06gretme sirecine dahil edilmesini saglayan ¢ok boyutlu bir
ogretme-0gretme araci olan dijital 6ykilerin, yazmaya iliskin tutum ve buna bagl
olarak da yazma becerisinin gelisimi {zerinde oOnemli katkilar saglayacagi
dusinidlmektedir. Bu cercevede arastirmanin genel amaci; yazma becerisini
mifredatla uyumlu bir sekilde teknolojik araglarla birlestirerek bu becerinin
gelisimine farkh bir bakis acisi kazandirilarak dijital 6ykilerin yazmaya yonelik
tutum Uzerindeki etkisini incelemektir. Arastirmada, su problem climlesine cevap
aranmistir: 6. sinif diizeyinde, dijital oykl olusturan deney grubu ve mevcut ders
programini uygulayan kontrol grubu 6grencilerinin, yazmaya yonelik tutum on-test
puanlari kontrol altina alindiginda, son-test puanlari arasinda manidar bir farkhlik
var midir?

Yéntem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, nicel verilerin toplanmasinda degiskenler arasindaki neden
sonug iliskisini kesfetmeyi amaclayan deneysel desen kullaniimistir. Bu desende,
dizenlenmis ve denetim altindaki bir ortamda bagimsiz degiskenin bagimh
degisken (zerindeki etkisi incelenirken degiskenler arasindaki neden-sonug iliskisi,
degiskenler kontrol altinda tutularak incelenir. Arastirmada gruplardaki denekler
basit seckisiz 6rnekleme yoluyla belirlendigi icin deneysel desen cesitlerinden biri
olan On test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullaniimistir (Creswell,
2013/2013b; Karasar, 2011; Siyez, 2013).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2013-2014 egitim Ogretim vyilinda Rize il
merkezinde Milli Egitim Bakanligina bagh bir ortaokulda 6grenim gobren altinci
siniflara ait evrenden basit seckisiz 6rnekleme yoluyla belirlenen 6/A ve 6/C
sinifindaki 60 Ogrencinin  katilimiyla olusturulmustur. Deneysel desenle
gerceklestirilen calismada, deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi mevcut
okuldaki alti adet altinci sinif igerisinden basit segkisiz 6rnekleme yoluyla
gerceklestirilmis, siniflarin belirlenmesinde kura ¢ekilmis ve siniflara deneklerin
atanmasina mudahale edilmemistir. Bu kura sonucunda mevcut okulun 6/A sinifi
kontrol, 6/C sinifi da deney grubu olarak belirlenmis olup her grupta 30 6grenci yer
almistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin grup denkligi; yazi yazmaya
yonelik tutum, Tirkge dersi ile Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi akademik basari
notlari, internet-bilgisayar kullanabilme diizeyleri ve cinsiyet degiskenleri agisindan
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incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda elde edilen bulgular asagida
sunulmustur.

Yazi yazmaya yonelik tutum 6n-test puanlarina iliskin bagimsiz gruplar igin t-
testi analizi yapilmadan énce bu analizlerin gergeklestirilmesinin kosulu olan normal
dagilim ve varyanslarin homojenligi kontrol edilmistir. Yapilan analiz sonucunda yazi
yazmaya yonelik tutum on-test puanlarina iliskin deney grubu carpikhk (.46) ve
basiklik katsayilari (.19) ile kontrol grubu carpikhk (.22) ve basikhk katsayilari (.58)
degerlendirildiginde normal dagilimin saglandigi goérilmektedir. Varyanslarin
homojenligini test etmek amaciyla Levene testi kullanilmis ve bu analiz sonucunda
manidar bir farklilik olmadigi (tss)=.02, p=.832>.05), deney ve kontrol grubunun yazi
yazmaya yonelik tutum On-test puanlarina iliskin varyanslarin homojen oldugu
tespit edilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazi yazmaya yonelik tutum
on-test puanlari arasinda manidar bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan
bagimsiz gruplar icin t-testi analizine iliskin sonugclari Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Deney Ve Kontrol Grubunun Yazi Yazmaya Yénelik Tutum Puanlarina iliskin
T-Testi Sonuglari

Grup N X S sd t p
Deney 30 96.43 19.85 53 21 832"
Kontrol 30 95.96 18.96

“p>.05

Tablo 1’e gore deney grubu yazi yazmaya yonelik tutum 6n-test puanlarinin

ortalamalari ( £=96.43), kontrol grubunun ortalamalarina ( ¥=95.96) gére daha
ylksek olmakla birlikte yazmaya yonelik tutum 6n-test puanlari agisindan deney ve
kontrol grubu arasinda manidar bir farkhlik olmadigi gorilmektedir (tss)=.21,
p>.05). Baska bir sdylemle arastirma Oncesinde her iki gruptaki 6grencilerin yazi
yazmaya yonelik tutumlarinin denk oldugu séylenebilir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Tirkce dersi akademik basari puan
ortalamalari arasinda manidar bir fark olup olmadigini belirlemek icin yapilan
bagimsiz gruplar icin t-testi analizi sonuclari Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Deney Ve Kontrol Grubu Tiirkce Dersi Akademik Basari Puanlarina iliskin T-
Testi Sonuglari

Grup N X S sd t b

Deney 30 64.73 17.27 -

Kontrol 30 64.60 18.93 >8 28 977
*p>.05

Tablo 2’ye gore deney grubundaki 6grencilerin Tlrkce dersi akademik basari
puanlarinin  ortalamalar [ X=64.73), kontrol grubundaki  &grencilerin

ortalamalarina (f=64.60) gore daha ylksek olmakla birlikte deney ve kontrol
grubundaki Ogrenciler arasinda Tirkce dersi akademik basari puan ortalamalari
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acisindan manidar bir farkhhk yoktur (tss)=.28, p>.05). Bu bulgulara gére gruplarin,
Tirkce dersi akademik basari puan ortalamalari bakimindan birbirine denk oldugu
soylenebilir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi
akademik basari puan ortalamalari arasinda manidar bir fark olup olmadigini
belirlemek icin yapilan bagimsiz gruplar icin t-testi analizi sonuglari Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3: Deney ve Kontrol Grubu Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi Akademik
Basari Puanlarina fliskin T-Testi Sonuglari

Grup N X S od " 5

Deney 30 72.07 12.25 -

Kontrol 30 71.17 8.44 58 33 742
“p>.05

Tablo 3’e goére deney gurubundaki 6grencilerin Bilisim Teknolojileri ve
Yaziim dersi akademik basari puan ortalamalari ( X=72.07), kontrol grubundaki
ogrencilerin ortalamalarina ( X=71.17) gére daha ylksektir. Bununla birlikte gruplar
arasinda Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi akademik basari puan ortalamalari
acisindan manidar bir farklilik olmadigi ve gruplarin bu degisken agisindan birbirine
denktir (t(ss=.33, p>.05).

Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin cinsiyete goére dagihimlarini
belirlemek amaciyla frekans analizi yapilmis olup gruplarin cinsiyete goére
dagihmlarina iliskin yapilan bu analiz sonuglari Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyete Gére Dagilimlari

Grup Kiz Erkek Toplam

N % N % N %
Deney Grubu 17 56.7 13 43.3 30 100
Kontrol Grubu 17 56.7 13 433 30 100
Toplam 34 56.7 26 43.3 60 100

Tablo 4’e gore deney grubundaki 6grencilerinin %56.7 (N=17)’sinin kiz,
%43.3 (N=14)’'Unin erkek oldugu kontrol grubu Ogrencilerinin ise %56.7
(N=17)’sinin kiz, %43.3 (N=13)’linlin erkek oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore
gruplar arasinda cinsiyet acisindan manidar bir fark olmadigi gérilmektedir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin internet kullanabilme diizeylerine
iliskin yeterliliklerini karsilastirmak icin Kay-kare analizi yapilmis olup bu analize
iliskin sonuglar Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5: Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin internet kullanabilme diizeyleri

Gruplar
Diizeyler Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam X p
Orta Diizey 10 4 14
iyi Diizey 9 8 17
Cok iyi Diizey 10 18 28 5.916 116"
Cok Az Diizey 1 - 1
Toplam 30 30 60
*p>.05

Tablo 5’e gore deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin internet
kullanabilme duzeylerinin genel olarak orta dilizey ve (zerinde oldugu tespit
edilmistir. Yapilan Kay-kare analizi sonucunda her iki grubunda internet kullanma
diizeyleri bakimindan denk olduklari séylenebilir (x>=5.91, p>.05).

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin bilgisayar kullanma dizeylerinin
karsilastirilmasi icin Kay-kare analizi yapilmis olup bu analize iliskin sonuglar Tablo
6’da verilmistir.

Tablo 6: Deney ve Kontrol Grubu Odrencilerinin Bilgisayar Kullanabilme Diizeyleri

Gruplar

ii Toplam 2
Diizeyler Deney Grubu Kontrol Grubu P X P
Orta Diizey 11 11 22
iyi Dlizey 9 10 19
Cok iyi Diizey 10 9 19 3.043 .218"
Toplam 30 30 60
“p>.05

Tablo 6’ya gore gruplardaki 6grencilerin bilgisayar kullanabilme diizeylerinin
genel olarak orta dizey ve lzerinde oldugu tespit edilmistir. Yapilan Kay-kare
analizi sonucunda her iki gruptaki Ogrencilerin, bilgisayar kullanma dizeyleri
bakimindan denk olduklari séylenebilir (x>=3.04, p>.05).

Verilerin Toplanmasi

Arastirma siireci 6ncesinde deney grubu 6grencilerine dijital 6yki olusturma
sireci oncesinde bes ders saatini kapsayan bir seminer verilmistir. Bu seminer
sirecinde dijital 6ykilerin olusturulmasi ve degerlendirilmesine iliskin detayh bilgi
verilmis ve 6rnek dijital oykiler incelenmistir. Bu uygulamalarin ardindan dijital
oyki olusturmada kullanilan alan yazinda kullanilan Photo Story 3, Windows Live
Movie Maker, resim kesme ve ses kaydina iliskin kullanilacak programlarinin
kullanimi uygulamal olarak anlatiimistir. Ogrencilerin dijital 6ykiilerini yazma,
gorsellestirme, seslendirme asamalarinda kolaylik saglamasinin yani sira dijital
oykilerin  yayinlamasi icin  bu arastirma kapsaminda bir web sitesi
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(www.dijitaloyku.biz.com) olusturulmustur (Ek 1). Dijital oykulere iliskin tim siireg,
bu web sitesi Gizerinden yiritilmistir. Ogrencilere verilen seminer siirecinde bu
web sitesi detayll olarak tanitilmis ve her 6grencinin kullanimi igin gerekli
tanimlamalari yapilmistir. Bu sirecin ardindan arastirmaci tarafindan hazirlanan
“Dijital Oyki El Kitabim” adl kilavuz kitap 6grencilere verilmistir (Ek 2). Seminerin
ardindan oOgrencilerin her birinin ikiser dijital oykii olusturmasi saglanmistir.
Ogrencilere verilen seminerin ardindan grup denkligine iliskin yapilan
degerlendirmelerin ardindan 2014 yili bahar déneminde Rize il merkezinde Millt
Egitim Bakanligina bagh bir ortaokulda gerceklestirilen uygulamada ayni ders
saatinde yazmaya iliskin tutum oOlcegine iliskin 6n-testler uygulanmistir. Deney
grubu 6grencilerinin mifredat kapsaminda iki dijital 6ykiyi olustururken kontrol
grubu 6grencileri de mevcut mifredat programlarina devam etmistir. Bu siirecin
ardindan yazi yazmaya iliskin tutum o&lgegine iliskin son-test deney ve kontrol
grubuna uygulanmistir.

Veri Toplama Araglari

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasinda yazi
yazmaya yonelik tutumlarini ve bu tutumlar arasindaki farki belirlemek amaciyla
Susar (2009) tarafindan gelistirilen Yazi Yazmaya Yoénelik Tutum Olcegi
kullanilmistir.  Yapilan glvenirlik analizi sonucunda 6&lcegin butinine iliskin
Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi .90 olarak bulunmustur. 34 maddeye ve dort
faktorli bir yapidan olusan olgegin birinci faktori “yazi yazmaya iliskin duyussal
tutumlar”, ikinci faktéri “yazmada kendini gelistirmek igin kisisel ¢abalar”, tGglinci
faktoéru “yazi yazmaya yonelik davranigsal tutumlar” ve dordiincii faktér “yazmaya
iliskin kendini degerlendirme” olarak adlandiriimistir. Olgekte her bir faktér besli
Likert tipinde (1=Kesinlikle katilmiyorum ve 5=Kesinlikle katiliyorum)
derecelendirilmistir.

Verilerin Analizi

On-test son-test kontrol gruplu deneysel desenle gergeklestirilen
arastirmanin verilerin analizinde, deneysel islemin etkili olup olmadiginin ortaya
konulmasinda en uygun istatistiksel islem olan tek yoénli kovaryans analizi
(ANCOVA) kullanilmistir  (BlUylikézturk, 2011). ANCOVA analizinde, arastirmada
etkisi incelenen faktor ya da faktorlerin disinda, bagimli degiskenle iliskisi bulunan
degisken ya da degiskenlerin kontrol edilmesi ve arastirma deseniyle kontrol altina
alinamayan dis etkenleri dogrusal regresyon yontemiyle ortadan kaldirarak
deneysel islemin gergek etkisinin ortaya konulmasini saglayan gigli bir istatistik
teknigidir (Field: 2009; Seger, 2013). Bu analizde 6n-testlere puanlarina iliskin
gruplar arasinda manidar bir farkhlik olmayip ortalamalar arasindaki farkhhklarin
etkisini ortadan kaldirip 6n-testlerin ortak degisken olarak kullanildigi mevcut
uygulamanin son-testler Gzerindeki etkisi incelenir. Bu analizle deney ve kontrol
grubunun yazi yazmaya yonelik tutum 6n-test puanlari ortak degisken, son-test
puanlari ise bagimh degisken olarak belirlenmis ve son-test puanlari lizerindeki
etkisi incelenmistir.
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ANCOVA analizi yapilmadan 6nce varsayimlarin karsilanip karsilanmadigini
kontrol edilmis olup veri toplama araclari deney ve kontrol grubuna ayni anda ve
sartlarda uygulanarak veriler elde edilmistir. Arastirmada, gruplarin denkligine
iliskin varsayimlarin saglanmasinda betimleyici istatistikler ve demografik
degiskenler icin merkezi egilim ve dagihm olgitleri (frekans, ylizde, ortalama,
basiklik ve carpiklik) hesaplanmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyet,
yazl yazmaya yonelik tutum puanlari, Tiirkge dersi, Bilisim Teknolojileri ve Yazilim
dersi akademik basari puanlarinin grup denkligi agisindan degerlendirilmesinde ise
bagimsiz gruplar icin t-testi yapilmistir. Gruplardaki 6grencilerin bagimsiz iki gruba
ait siniflamal (kategorik) degiskenler olan bilgisayar ve internet kullanabilme
yeterliliklerine iliskin denkliklerini karsilastirmak icin ise iki degisken icin Kay-kare
analizi kullaniimistir.

Arastirmada bagimh degiskene ait verilerin analizlerine karar vermek icin
deney ve kontrol grubunun yazi yazmaya yonelik tutumlarina iliskin verilerinin

aritmetik ortalama (%), standart sapma (SS), carpiklik katsayisi (CK), basiklik
katsayisi (BK), minimum (Min) ve maksimum (Mak) degerler hesaplanarak verilerin
normal dagilima sahip oldugu tespit edilmistir. ANCOVA analizinin bir diger
varsayimi olan gruplarin her biri icin bagimh degiskene ait puanlarin varyanslarinin
homojenligi Levene testiyle kontrol edilmistir (p>.05). Gruplar ici regresyon kat
sayllarinin (egimlerinin) esitligi varsayiminda ANCOVA analizi i¢cin Custom Model’de
GrupXOn-test etkilesimi kontrol edilmis ve bu varsayimin da saglandig
gorilmistir. Son olarak bagimh degiskenle ortak degisken arasindaki dogrusal
iliskinin test edilmesi icin Pearson korelasyon analiz teknigi kullanilarak bagimli
degisken ve ortak degisken arasindaki iliskinin dogrusalligi incelenmistir (Kalayci vd.,
2010). Bu analiz icin dulzeltilmis ortalamalara gore gruplar arasindaki farkin
belirlenmesinde Bonferroni diizeltmesi, bagimsiz degiskenin bagimli degiskendeki
toplam varyansin ne kadarini acgikladigi etki bayakligiyle (kismi eta-kare)
incelenmistir. Arastirmada gozlenen glic degeriyse (1-B) en az .80 olup .90’in
lizerindeki degerler biylk glg olarak kabul edilmekle birlikte bu arastirmada bu
degerden hareket edilmistir (Cohen, 1988). Verilerin analizindeki IBM SPSS 23
yazilimi kullanilmis olup istatistiksel ¢oziimlemelerin timiinde %95 gliven aralig| ve
st sinir olarak p<.05 anlamlilik dizeyi kabul edilmekle birlikte disik hata
olasiliklarinda p<.01 anlamlilik diizeyine gore degerlendirme yapilmistir.

Bulgular

Arastirma sonucunda dijital éykiilerin, 6. sinif 6grencilerinin yazma yazmaya
yonelik tutumlarina etkisini incelemek igin yapilan tek yonlic ANCOVA analizine
iliskin bulgulara yer verilmistir.

Deney ve kontrol grubunun yazmaya yonelik tutum 6n-test puanlari kontrol
altina alindiginda, yazmaya yonelik tutum son-test puanlari arasinda manidar bir

farkhhk olup olmadigini belirlemek igin tek yonli ANCOVA analizi yapimistir.
ANCOVA analizinin varsayimlarinin kontrol edilmesi amaciyla gergeklestirilen
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gruplarin yazi yazmaya yonelik tutum 6n-test ve son-test puanlarina iliskin betimsel
istatistik sonuclari Tablo 7’de verilmistir.
Tablo 7: Yazi Yazmaya Yénelik Tutum Puanlarina iliskin Betimsel istatistik Sonuglari

Betimsel istatistik

Grup N X SS Min Mak CK BK
Test
Deney  On-YYT 30 9537  18.96 58 140 467 194
Son- 30

T 11617 1515 85 148 058  -1.183
Kontrol On- 30 96.43  19.85 45 135  -226  .583
YT

Son- 30
T 9783 1897 74 135 563  -.067

Tablo 7’ye gore yazi yazmaya yonelik tutum 6n-test ve son-test puanlarinin
gruplara gore carpikhk ve basiklik katsayilari incelendiginde normal dagihm
varsayimlarinin karsilandigi gorilmektedir. Deney grubunun 95.37 olan 0On-test
puanlari uygulama sonrasinda 20.80 puan artarak 116.17 olurken kontrol
grubundaysa 96.43 olan on-test puanlari uygulama sonrasinda 1.40 puan artarak
97.83 olmustur. Uygulama sonrasinda her iki grubunda yazi yazmaya yonelik tutum
puanlarinda artis olmakla birlikte deney grubunun puanlarindaki artis kontrol
grubuna gore ¢ok daha fazla olmustur.

Gruplarin varyanslarinin homojenligi varsayimi Levene testiyle incelenmis ve
istatistiksel agidan manidar bir farkhlik olmadigi tespit edilmistir (F1-58)=2.021,
p=.160>0.05). Yapilan analiz sonucunda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
yazi yazmaya yonelik tutumlarina iliskin varyanslarin homojen oldugu gérilmistir.

Bagimli degisken ile ortak degisken arasinda dogrusal bir iliskinin olup
olmadiginin kontrol edilmesini amaglayan varsayimi incelemek amaciyla Pearson
korelasyon analizi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 8'de gosterilmistir.

Tablo 8: Ortak Dedisken ile Bagimli Dedisken Arasindaki iliski

Grup Degiskenler N r p
Deney On-YYT x Son-YYT 30 626" .000
Kontrol On-YYT x Son-YYT 30 778" .000

*p<.05,"p<.01
Tablo 8’e gore deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazi yazmaya
yonelik tutum oOn-test ve son-test puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamh bir
iliski oldugu gortlmektedir (p<.05).
Regresyon dogrularinin egimlerinin homojenligi varsayimini incelenmek
amaciyla, bagimsiz degisken ile dn-test puanlarinin ortak etkisini (GrupxOn-test)
ortaya koyan ANCOVA analizine iliskin sonuglar Tablo 9’da gosterilmistir.
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Tablo 9: Regresyon Dogrularinin Egimlerinin Homojenligi

Varyansin Kareler sd Kareler F

Kaynagi Toplami Ortalamasi P
Grup 18.440 1 18.440 .138 712"
On-0YB 9595.536 1 9595.536 71.847 .000™"
GrupxOn-YK 105.800 1 105.800 .792 377
Hata 7479.046 56

Toplam 709090.000 60

Tablo 9’da regresyon dogrularinin egimlerinin homojenligi icin yapilan
ANCOVA sonuglari incelendiginde 6grencilerin yazi yazmaya yonelik tutum son-test
puanlarn (izerinde GrupxOn-test ortak etkisinin anlamsiz oldugu gérilmektedir
(F1,56)=.792, p>.05). Analiz sonucunda elde edilen bu bulgu, regresyon dogrularinin
egimlerinin esit oldugunu ortaya koymaktadir.

Yapilan analizler sonucunda yazi yazmaya yonelik tutum 6n-test ve son-test
puanlarinin normal dagilim gostermesi, varyanslarinin homojen olmasi, ortak
degisken ile bagimh degisken arasindaki iliskinin dogrusal olmasi ve grup igi
regresyon dogrularinin egimlerinin homojen olmasi ANCOVA analizi igin gerekli olan
varsayimlarin saglandigini gostermektedir.

Deneysel islem sonrasinda deney ve kontrol grubunun yazi yazmaya yonelik
tutum On-test puanlarina gore dizeltilmis son-test ortalama puanlari Tablo 10’da
gosterilmistir.

Tablo 10: Yazi Yazmaya Yénelik Tutuma iliskin Ortalama Puanlar

Gruplar N _ On-YK _ Son-YK Diizeltilmis Ortalama
X SS X SS Duz x SH

Deney 30 95.37 18.96 116.17 19.85 116.519 2.106

Kontrol 30 96.43 15.15 97.83 18.97 97.481 2.106

Tablo 10’a gore deneysel islem sonrasinda yazi yazmaya yoénelik tutum
puanlarinin ortalamalari; deney grubundaki 6grenciler icin 116.17, kontrol
grubundaki 6grenciler icin ise 97.83’tlir. Deney grubu Ogrencilerinin On-test
puanlarina goére dizeltilmis son-test puanlarinin ortalamasi 116.519, kontrol
grubundaki 6grencilerin ise 97.481’dir.

Deney ve kontrol grubunun yazi yazmaya yonelik tutum dizeltilmis son-test
puanlarinin ortalamalari arasindaki farkin manidar olup olmadigina iliskin yapilan
ANCOVA analizine iliskin sonuclar Tablo 11’de gorilmektedir.
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Tablo 11: Yazi Yazmaya Yénelik Tutuma iliskin ANCOVA Sonuglari

Kareler .
Kism o

Varyar:sm Kareler sd Ortalama F 1 " i Gozltine
Kaynagi Toplami s n n Gii¢
On-YYT 9523.488 1 9523.488 71.569  .000 .658  1.000
Grup 40.82 1.000

5432.066 1 5432.066 2 .000 417
Hata 7584.846 57 133.067
Toplam 709090.0

00 60

Tablo 11’e gore deney ve kontrol grubunun 6n-test puanlarina gore yazi
yazmaya yonelik tutum dizeltilmis son-test puan ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak manidar bir farkllik oldugu gorilmektedir (F(157=40.822, p<.01). Bu sonug,
o6grencilerin yazi yazmaya yonelik tutumlarinin uygulanan deneysel isleme bagh
olarak manidar bir sekilde degistigini uygulanan deneysel islemin 6grencilerin yazi
yazmaya yonelik tutumlar {izerinde oldukca genis bir etkiye (Kismi n’=.417) sahip
oldugu gostermektedir. Ayrica bagiml degiskendeki degisimin %.41'nin uygulanan
yontemden kaynaklandigini, gbzlenen glic degerinin (1.000) yiksek olmasinin da
uygulanan yodntemin pratikte uygulanabilirliginin fazla oldugunu ortaya
koymaktadir.

Deney ve kontrol grubunun yazi yazmaya yonelik tutum puanlari arasinda
gozlenen bu farkin kaynagini belirlemek amaciyla yapilan Bonferroni ¢oklu
karsilastirma analizi sonuglari Tablo 12’de gosterilmistir.

Tablo 12: Gruplarin Yazi Yazmaya Yénelik Tutum Diizeltilmis Son-test Puanlarinin
ikili Karsilastirma Sonuclari

(1)Grup ())Grup Ort. Fark (I-)) Std. Hata p Anlaml Fark
Deney Kontrol 19.037 2.980

.000 Deney>Kontrol

Kontrol Deney -19.037 2.980 000

Tablo 12’de yazi yazmaya yonelik tutum puanlari karsilastirildiginda deney
ve kontrol gruplar arasinda istatistiksel olarak manidar bir farkhlik vardir (p<.05).
Deney ve kontrol grubunun 6én-test puanlarina gore diizeltilmis son-test puanlarinin
ortalamalari incelendiginde; deney grubunun ortalama puanin ( X=116.519),
kontrol grubunun ortalama puanindan (X=97.481) c¢ok daha yiksek oldugu
gorilmektedir.

Yapilan analizler sonucunda; deney ve kontrol grubunun yazi yazmaya
yonelik tutum oOn-test puanlari agisindan manidar bir farklihk olmadigi ancak son-
test puanlari agisindan deney grubu lehine manidar diizeyde farklilik oldugu tespit
edilmistir.
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Tartisma ve Sonug

Arastirma sonucunda deney ve kontrol grubunun yazi yazmaya yonelik
tutum On-test puanlari arasinda manidar bir farklilik olmadigi, yazi yazmaya yonelik
tutum son-test puanlari agisindan ise deney grubu lehine manidar diizeyde farkhhk
oldugu tespit edilmistir. Deneysel sire¢ sonrasinda her iki grubunda yazi yazmaya
yonelik tutum puanlarinda artis gézlenmekle birlikte dijital 6ykileri gerceklestiren
deney grubu oOgrencilerinin sadece mevcut ders programini uygulayan kontrol
grubu 6grencilerine gore yazi yazmaya yonelik tutum puanlarinin manidar diizeyde
arttigi tespit edilmistir. Bu bulgulara gore dijital 6ykilerin 6grencilerin yazi yazmaya
karsi tutumlarinin gelismesinde mevcut programdaki yazma cgalismalarina goére
daha etkili oldugu sonucuna ulasiimistir. Ballast ve digerlerinin (2008), dijital
oykdlerin 6grencilerin yazma siirecine olumlu katkilar sagladigi ve yazmaya yonelik
tutumlarini gelistirmede geleneksel yazmaya gore daha etkili oldugunu tespit
etmistir. Michalski ve digerlerinin (2005) arastirmasinda, dijital oykilerin
o6grencilerin  yazmaya karsi tutumlarinda olumlu degisiklikler olusturdugu;
Matthews (2001)’in arastirmasinda ise yazmaktan hoslanmalarini sagladigi tespit
edilmistir. Condy ve digerlerinin (2012) arastirmasinda dijital dykdlerin zengin ve
cesitli metinler olusturma becerilerinin ve yazmaya karsi tutumlarinda gelisiminde
olumlu degisimler gerceklestigi gozlenmistir. Dijital Oykilerin, yazma tutum
lizerinde olusturdugu bu pozitif etki ilgili alan yazindaki arastirma sonuglariyla
ortlismektedir (Dogan, 2007; Ballast vd., 2008).

Yazma sirecinde uymasi gereken kurallarin  bilinmemesi, yetersiz
uygulamalar ve degerlendirmeler, takdir edilmeme gibi durumlar; yazmaya karsi
olumsuz tutum gelistirmesinde etkili faktorler arasinda sayillmaktadir (Karatay,
2011a; 2011b). Yazma becerisi, bilissel ve st bilissel streclerin yani sira duyussal
suregleri de kapsayan ic ice gecmis becerilerden olusmaktadir (Demir, 2011). Yazma
becerisinin gelisiminde duyussal siireglerin etkisi ve bu etki icerisindede tutumun
onemli bir yere sahip olmasindan hareketle yazma 6ncesinde 6grencilerin yazma
istegi olusturacak sekilde motive edilmeleri, yazmaya karsi olumlu tutum
gelistiriimesine 6nemli katki saglamaktadir (Tepeli ve Baydar, 2013). Yazma
motivasyonun, yazma tutum Uzerindeki etkisi noktasindan bakildiginda, dijital
oykiiler; yazma sirecinde 6grencilerin motivasyonlarini arttirici bir etkiye sahip
oldugu goriilmektedir (Dogan, 2007; Yiiksel, 2011). Benzer sekilde Hathorn (2005)
dijital oykdulerin, o6grencilerin derse katilimlarini ve motivasyonlarini arttirarak
sinifta pozitif bir etki olusturdugu, boylelikle 6grenciler lizerinde basariyi arttirarak
sirecten zevk almalarini sagladigini  belirtmektedir. Cunkl dijital o6ykdler,
ogrencilerin duslncelerini daha rahat bir sekilde ifade etmelerini saglayarak
cesaretlerini arttirmakta (Sanchez, 2009), yazdiklarini paylasmalari yoluyla yazmaya
karsi tutumlarini ve ilgilerini gelistirmekte ve kendilerini yazar gibi hissetmelerinin
yani sira eglenmelerini de saglamaktadir (Archibald, 2010; Humphris, 2010; Lehr,
1995; Nouman, 2007). Dijital éykluleme surecinde, sinif icerisinde olusturulan bu
pozitif ortam, 6grenci katihminin artmasina boylelikle de 6grencilerin, yazma
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sirecinde olumlu duygular icerisinde olmalarina olanak sunmaktadir (Coutinho,
2010; Dogan, 2012; Dogan, 2007; Dogan ve Robin, 2008; Demirer, 2013; Hull ve
Katz, 2009; Hung vd., 2012; Jakes ve Brennan, 2005; Kahraman, 2013; Kieler, 2010;
Kindborg, 2001; More, 2008; Norman, 2011; Reinders, 2011; Rossiter ve Garcia,
2010; Thesen ve Kara-Soteriou, 2011; Wake ve Modla, 2010; Wu ve Yang, 2008;
Yang ve Wu, 2012).

Arastirma sonucunda deney grubu o6grencilerinin  yazmaya iliskin
tutumlarindaki bu farklilk, mevcut yazma etkinliklerine gore dijital oykileme
sirecinde kullanilan araglarin dil becerileri arasinda olusturdugu anlaml bagla,
yazma c¢alismalarini daha anlamli ve yaratici bir siirece déniismesinde etkili oldugu
seklinde degerlendirilebilir. Bu sonucunda, mevcut Tirk¢e dersindeki yazma
uygulamalarinda sadece kagit ve kalemle gergeklestirilen uygulamalarin 6tesine
gecilerek 6grencinin yazma, dinleme, okuma ve konusma becerilerini ayni anda ve
kendi tercihleri noktasinda organize edecek serbestlikte olmasindan kaynaklandigi
seklinde de distndlebilir. Nitekim dijital éykilerin yazma sirecinde sagladigi bu
esneklikle, 6grencilerin yazmaya karsi tutumlarinin gelismesinde etkili oldugu alan
yazindaki gesitli arastirmalarla ortaya konulmustur (Guajardo, 2011; Mathison ve
Pohan, 2007; Morris, 2013; Robin, 2008; Tindall, 2012; Thesen ve Kara-Soteriou,
2011).

Yazma becerisi, diger becerilere nazaran daha zor gelisen Ust diizey bir
beceri olup, bu becerinin gelisiminde yazmaya karsi tutum onemli bir etkiye
sahiptir. Bu arastirmada dijital 6ykilerin, Tirkce derslerinde mevcut yazma
uygulamalarn karsinda, yazma tutum lzerinde olusturdugu etki, bu modern dil
aracinin yazma slrecine yeni bir bakis acisi sunarak 6grencinin yazma sirecini
destekledigi ve zenginlestirdigi seklinde degerlendirilebilir. Arastirmadan elde
edilen bu sonucgtan hareketle dijital oykilerin, 6grencilerin farkli bir deneyim
yasamalarina olanak sagladigi, yazma sirecine getirdigi yenilik¢i bakis acisiyla,
Tirkce derslerinde yazma becerisinin gelisimine olumlu katkilar saglayacagi
soylenebilir. Nitekim ilgili alan yazinda yaratici yazma (Beydemir, 2010; Turkel,
2011), yaratict drama yodntemine dayal vyaratici yazma (Susar-Kirmizi, 2008),
isbirlikli yazma (Humphris, 2010), 4+1 planli yazma ve degerlendirme modeli
(Karatay, 2011) gibi cesitli yenilik¢i uygulamalarin, yazmaya yonelik tutumu olumlu
yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Ogretim siirecinin, cagin modern bakis agisiyla her an yeniden insa edilmesi,
bu siirecten elde edilecek verim icin vazgecilmezdir. Ogretim sirecinin hizla
venilenmesinin yani sira hizla degisen dijital araclarin toplum ve 0Ogrenenler
lizerindeki etkisi, teknolojinin bu slirece dahil edilmesini nerdeyse bir zorunluluga
doéntsmustir. Bu baglamda yazili-basili araglarin yerini yavas yavas dijital araglara
biraktigi bu donemde, dil becerileri de bu déniisiimden en ¢ok etkilenen beceriler
arasinda yer almaktadir. Bu baglamda temel dil becerilerinin 6gretildigi Tirkce
derslerinde dijital araglarin aktif kullaniminin, dil becerilerinin gelisimine olumlu
katkilar saglayacagi soylenebilir. Bu arastirmada modern araclardan dil araglarindan
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biri olan dijital 6ykilerin, mevcut yazma uygulamalari karsisinda yazmaya karsi
tutum Uzerinde manidar diizeyde farkhlik olusturdugu tespit edilmistir. Bu
sonuclardan hareketle bu aracin, yazmaya yonelik tutumlarin arttirilmasinda yazma
becerisine katki saglayacak 6zglin bir ara¢ olarak Tirkce derslerinde aktif olarak
kullanilabilecegi soylenebilir. Ayrica dijital oykiilerin, yazma becerisinin yaninda
diger dil becerilerinin de etkilesimli bir sekilde kullanimina olanak saglamasindan
hareketle sadece yazma tutumla sinirl tutulan bu arastirmanin sonuglari, fakl dil
becerileri Gzerinde de sinanabilir. Arastirmanin 6. sinif diizeyiyle sinirh tutulmasina
karsin, cesitli 0gretim kademelerinde kullanilabilecek bu aracin etkileri, farkl
orneklemlerin yani sira farkli 6gretim kademelerinde de incelenebilir. Bununla
birlikte proje tabanli 6grenme esasina dayal bu arag, Tiirk¢e derslerinde grupla ve
bireysel olarak gerceklestirilebilecek c¢alismalarla desteklenerek ders icinde ve
disinda 6gretmenlere farkli alternatifler sunabilir. Bu arastirmada, dijital oykulerin
kisisel oykd anlatimi tirt kullanilmis olmakla birlikte bu aracin 6gretimsel ve
bilgilendirici tlrt de kullanimina olanak saglayan farkhh uygulamalarla Turkce
derslerinde 6grenme-6gretme siireci zenginlestirilebilir.
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Extended Abstract
Introduction

The development of 21st century literacy skills is directly related to the
development of basic language skills. According to Partnership for 21st Century
Skills researchers, one of the tools that is one of the tools that encompasses a great
deal of 21st century skills and provides the integration of education and technology
is digital storytelling (Partnership for 21st Century Skills, 2003). Digital narratives
can also be described as a means by which technological tools are built into
traditional storytelling that is a form of expression in the transfer of knowledge,
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wisdom and values throughout history (Robin, 2008). Digital narratives; is a tool
that can create a pleasurable learning-teaching environment with modern tools
such as visual, audio, music, video and with its ability to use according to the
curriculum appropriately (Di Blas et al., 2009; Huff, 2009; Jakes and Brennan, 2005;
Robin, 2008). At the same time, digital narratives, a creative language learning tool,
make significant contributions to the development of language skills in the courses
aimed at language education (Mathison and Pohan, 2007; Norman, 2011; Torrres
et al., 2012; Tsou et al., 2006).

Systematical development of these basic language skills, also called
integrated skills, is provided by Turkish education that aims to establish a dynamic
connection between mother language education and life (Giines, 2007; Oz, 2006).
The aim of the program is to express oneself with the writing skill which is one of
the basic language skills handled both in itself and in relation to other skills in a
spiral structure (Akbayir, 2011; Yildiz, Okur, Ar and Yilmaz, 2008). It has been
revealed that there is a variety of problems from primary education to the last level
of higher education in the literature (Bagci, 2007; Cegen, 2011; Celik, 2012; Demirel
and Sahinel, 2006; Erkinay, 2011; Géger, 2011; ilaslan, 2007; Karatay, 2011b;
Maltepe, 2006; Ozdemir, 2008; Temizkan, 2003; Tepeli and Baydar, 2013; Yalgin,
2002). It is believed that digital narratives, a multidimensional learning-teaching
tool that enables the inclusion of current technologies in the learning-teaching
process by strengthening the connection of Turkish teaching with technology, will
provide important contributions to the development of writing attitude and
accordingly the writing skill. In this context, the overall purpose of the research is
to gain a different perspective on the development of writing skill by combining it
with the technological tools in harmony with the curriculum and to examine the
effect of the digital narratives on the writing attitude. In the study, the answer to
this problem question was sought: Is there a meaningful difference between the
post-test scores and the pre-test scores of 6th grade students, who create digital
narratives in the experimental group and who fulfil the current curriculum in the
control group when their writing attitude pre-test scores are got under control?

Method

The study group of the research was determined by simple random
sampling and formed with the participation of 60 students from 6/A and 6/C class
in a secondary school affiliated to the Ministry of National Education in Rize city in
2013-2014 academic year. In the study conducted with experimental design, the
designation of experiment and control groups were carried out by simple random
sampling method from six sixth graders in the present school, the lot was casted to
determine the classes and the assignment of the subjects to the classes was not
interfered. As a result of the lot, 6/A class was chosen for the experimental group
and 6/C class was chosen for the control group and 30 students were included in
each group. The group consistency of the students in the experimental and control
groups was analyzed in terms of the variables of attitudes towards writing,
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academic grades of Turkish and Information Technologies and Software courses,
ability levels to use internet-computer and gender.

In this study, an experimental design was used to explore the cause and
effect relation between variables in the collection of quantitative data. In this
context, while the effect of the independent variable on the dependent variable is
investigated in a controlled environment, the cause and effect relation between
variables is analyzed by bringing the variables under control. Since the subjects in
the study group were determined by simple random sampling, experimental design
with pre-test and post-test control group, one of the experimental design methods,
was used (Creswell, 2013 / 2013b; Karasar, 2011; Siyez, 2013).

Result

As a result of the research, it was determined that there was no significant
difference between the writing attitude pre-test scores of the experimental group
and the control group, and that there was a significant difference in the writing
attitude post-test attitude scores for the experimental group. After the
experimental process, it was observed that the attitude scores for writing in both
groups increased, but the attitude scores for the experimental group students who
created digital narratives significantly increased compared to the control group
students who only fulfilled the current curriculum.

Discussion

As a result of the study, it has been concluded that digital narratives are
more effective than writing practices in the current program. Ballast et al. (2008)
have found that digital narratives provide positive contributions to the writing
process of the students and are more effective than traditional writing in the
development of the attitudes toward writing. In Michalski et al.'s (2005) study, it
was found that digital narratives positively changed students' attitudes toward
writing; In Matthews' (2001) research it has been found that digital narratives allow
students to like writing. In Condy et al.’s (2012) research, it has been observed that
digital narratives have made positive changes in the development of rich and varied
text-making skills and attitudes towards writing. This positive effect of digital
narratives on writing attitude overlaps with the results of the research in the
related field (Dogan, 2007; Ballast et al., 2008). As a result of the research, this
difference in the students' writing attitudes in the experimental group can be
interpreted as the significant link which is created by the tools used in the digital
narrative process between the language skills is effective in transforming writing
practices into more a meaningful and creative process.
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