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0z

Cocuklar yasamlarinin ilk dort yilinda dil becerilerinde 6nemli ilerlemeler gergeklestirirler. Erken donemde
dil becerilerini desteklemek, ¢ocuklarin ileriki donem akademik ve sosyal anlamda daha basarili olmalarina
yonelik olumlu etkiler saglamaktadir. Ozellikle gocuklara okul éncesi dénemde saglanan egitimin igerigi
bu anlamda zenginlestirilmeli dil becerileri desteklenmelidir. Bunun i¢in okul éncesi dénem ¢ocuklarin dil
becerilerini destekleyecek olan dgretmenlerin gereksinimlerinin karsilanmasi ve yasadiklar1 sorunlarin
giderilmesi gerekmektedir. Bu ¢alismanim amaci; okul dncesi 6gretmenlerinin gelisimsel risk grubunda
olan c¢ocuklarin dil becerilerini desteklenmede yasadiklar1 sorunlarin, gereksinimlerin ve ¢dziim
Onerilerinin belirlenmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda c¢aligmada nitel aragtirma yontemlerinden durum
calismasi desenine gore desenlenmistir. Calismanin verileri, yart yapilandirilmis goriismeler, dokiiman
incelemeleri ve arastirmaci glinliigii yoluyla toplanmistir. Toplanan veriler, igerik analizi ile analiz edilmis
ve yorumlanmugtir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda yedi tema elde edilmistir. Calisma sonuglarina
gore 6gretmenler gelisimsel risk altindaki cocuklari egitimsel ve biligsel zorluklar, grenme becerilerindeki
zayifliklar ve yaslarina goére beklenen gelisim asamalarini tamamlayamama durumlari ile tanimlamislardir.
Ogretmenler dil becerilerindeki giicliiklerin cocuklarn sosyal iliskilerini, akademik basarilarini ve genel
yasam kalitelerini olumsuz etkileyebilecegine dikkat ¢ekmiglerdir. Bu anlamda katilimci 6gretmenler,
cocuklarin dil becerilerinin desteklenmesi i¢in ¢esitli yontem ve etkinlikler kullanirken ayn1 zamanda aile
ve uzmanlarla i birliginin 6nemine deginmislerdir. Son olarak bilgi ve egitim ihtiyaglarina vurgu yaparak
gereksinimlerine ve yasadiklart sorunlarin ¢éziimiine yonelik ¢esitli dnerilerde bulunmuslardir. Calisma
bulgular: ilgili alanyazin ile iligkilendirilerek tartisilmis ve uygulama ve arastirmaya yonelik Oneriler
verilmistir.

Anahtar sdzciikler: Gelisimsel risk, dil becerileri, okul dncesi 6gretmeni, durum ¢aligmasi, nitel aragtirma.

ABSTRACT

Children make signifigant progress in their language skills in the first four years their lifes. Supporting
language skills in the early stages leads to positive impacts on children's future academic and social
success.In this context especially enriching the educational content provided to children in the preschool
period is necessary for supporting language skills. Therefore, meeting the needs of preschool teachers, who
will support children's language skills, and addressing their challenges is essential. The aim of this research
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is to identify the problems, needs, and solution proposals of preschool teachers in supporting the language
skills of children at developmental risk. This research was conducted according to the case study design
among qualitative research methods. Data for the research were collected through semi-structured
interviews, document analysis, and researcher's diary. The collected data were analyzed and interpreted
through content analysis. Seven themes were obtained as a result of the analysis of the data obtained.
According to the research findings, teachers have identified children at developmental risk with educational
and cognitive difficulties, low learning abilities, and the inability to complete developmental stages
expected for their age. Teachers pointed out that difficulties in language skills can negatively affect
children's social relationships, academic success and overall quality of life. Teachers have emphasized the
importance of collaboration with families and experts while using various methods and activities to support
children's language and communication skills. They have made various suggestions for addressing their
informational and educational needs and solving their problems. The research findings have been discussed
in relation to the relevant literature, and recommendations for practice and further research have been
provided.

Keywords: Developmental risk, language skills, preschool teacher, case study, qualitative research.

GIRIS

Cocuklar yasamlarinin ilk dort yilinda dil becerilerinde 6nemli ilerlemeler gerceklestirirler.
Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin ¢ok biiyiik bir kismi1 birbirine benzer ve yaslarina uygun dil
ozellikleri gostermektedir. Bununla birlikte bazi ¢ocuklarin ortalamanin lizerinde dil gelisimine
sahip oldugu bazi ¢ocuklarin ise dili anlamada ve kullanmada belirgin sorunlar yasadiklari
gorulmektedir (Seckin-Yilmaz, 2023). Arastirmalar, kiiciik ¢ocuklarin dil 6grenmeye yatkin
olduklarimi ve bu becerinin onlar igin bilylik 6nem tagidigini gostermektedir. Dil edinimi ve dil
gelisiminin kritik donemleri lizerine yapilan arastirmalar ve teoriler ¢ocuklarin ana dillerine
maruz kalmalar1 sonucunda dili 6grendiklerini ortaya koymaktadir (Berk, 2012; Grimshaw vd.,
1998; Friedmann & Rusou, 2015; Turan & Giindiiz, 2022). Bu anlamda so6zlii dilin gelisimi,
g¢ocugun ailesi ve cevresindeki diger yetigkinler tarafindan sunulan zengin dil girdilerinin
saglandigr deneyimlerine dayanmaktadir (Huttenlocher vd., 2010; Turan & Giindiiz, 2022;
Romeo vd., 2018). Bu baglamda erken dénemde ¢ocuklarin dil becerilerinin kitap okuma, oyun

oynama, sarki sGyleme gibi gesitli aktivitelerle desteklenmesi gerektigi sdylenebilir (Antonacci
& O’callaghan, 2011; Giizel-Ozmen, 2003).

Cocuklarin erken dénemdeki dil becerileri, ileri okul yillarinda gosterdikleri akademik
basarilarla dogrudan iliskilidir. Alanyazinda erken donemde dil gelisiminin sonraki okuma
becerileri ile pozitif bir iligkisi oldugunu ve genis bir kelime dagarcigi ile gili¢li dil bilgisi
becerilerinin ileri okuma becerilerini yordadigi vurgulanmistir (Bartl-Pokorny vd., 2013). Dil
becerilerinin 6zellikle okuma yazma becerileri ilizerinde belirgin bir etkiye sahip oldugu
bilinmektedir (Bleses vd., 2016; Roulstone vd., 2011; Durkin vd., 2009). Fonolojik farkindalik,
kelime dagarcigi, sdzdizimi ve anlatim becerileri gibi dil yeterlilikleri, ¢6ziimleme yapma ve
okudugunu anlama gibi temel okuma becerileri i¢in saglam bir temel olusturmaktadir (Bishop &
Snowling, 2004; Bowyer-Crane vd., 2008). Bu nedenle erken doénemlerden itibaren dil
gelisiminin desteklenmesi ¢ocugun gelecekteki akademik basarisi i¢in hayati 6nem tasimaktadir.

Okul oncesi donem dil gelisiminde 6nemli gelismelerin yasandig1r bir zaman olarak
degerlendirilmektedir (Biemiller, 2015). Bu donem gocuklar, yetiskine yakin bir sekilde sozel dili
kullanmaya bagladigi bir donem oldugu i¢in bebeklik doneminden farkli olarak
degerlendirilmektedir. Bu donemde, cocuklarin kelime dagarciklar gelisirken, sozel ifadelerin
uzunlugu ve karmagiklig1 da artar. Buna ek olarak sonraki dénem okuma ve yazmaya temel olacak
sekilde dil becerileri kazanirlar (National Research Council, 2000). Ulusal ve uluslararasi
literatiirde okul Oncesi donem cocuklara saglanan ortamlarin dil becerilerine olan etkisini
inceleyen aragtirmalar bulunmaktadir. Bu srastirmalar ¢ocuklarin  dil becerilerinin
desteklenmesinin ¢ocuklarin iletisimini onemli Ol¢iide gelistirdigini ve akademik ve dil
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becerilerini gelistirerek ¢ocuklarin okula hazir olma durumlarimi gelistirebilecegini gostermistir
(Liberman vd., 2017; Mashburn vd., 2008; Ramsook, 2019; Roulstone vd., 2011; Son &
Morrison, 2010). Ozellikle gelisimsel gerilik veya gelisimsel risk altindaki c¢ocuklarin dil
becerilerinin desteklenmesi bu ¢ocuklarin akademik ve sosyal becerileri igin kritik bir dneme
saiptir.

Gelisimsel gerilik, cocugun yasina uygun becerileri kazanma siirecinde beklenenden daha
yavas ilerledigi veya motor, dil, sosyal, biligsel ve duygusal alanlarda sinirlilik yasadigi durum
seklinde tanimlanabilir (Petersen vd., 1998; Riou vd., 2009). Bu durum, ¢ocuklarin genellikle
yasitlaria kiyasla belirgin bir gelisim geriligi gosterdigini ve erken miidahale gerektirdigini isaret
etmektedir. Gelisimsel geriligi olan ¢ocuklar alic1 ve ifade edici dil becerilerinde yasitlarina gore
farkliliklar gosterebilmekte ve dilin bilesenlerinde zaman zaman sinirliliklar yasayabilmektedir
(Ryan vd., 2015). Gelisimsel risk ise ¢ocugun gelisimsel bir gecikme yasama olasiligi tasidigi
fakat heniiz belirgin bir gerilik gdstermedigi durumu tanimlar. Bu ¢ocuklar genetik, biyolojik
veya cevresel faktorler nedeniyle risk altindadir ve dil, motor veya sosyal becerilerde zorluk
yasayabilirler (Cummins, 2000).

Gelisimsel dil becerilerinde zorluk yasayan ¢ocuklarin karmagik dil yapilarini kullanmakta
zorlandiklar1 ve davranig problemleri sergiledigini gostermektedir (Acarlar & Johnston, 2011
Akoglu & Acarlar, 2014 Dilbaz, 2020; Wasik & Hindman, 2011).Bu baglamda 6gretmenlerin
gelisimsel risk altindaki ¢ocuklarla calisirken yeterli bilgiye sahip olmamalari, risk altindaki
cocuklarin gelisimsel agidan desteklenmesinde dnemli bir engel olusturmaktadir (Temiz, 2020).
Ozellikle dil becerilerinin gelisimi acisindan risk altinda olan gocuklar igin erken miidahale ve
uygun egitim ortamlari kritik bir dneme sahiptir. Erken miidahale programlari, gelisimsel riskleri
en aza indirerek ¢ocuklarin dil, biligsel ve sosyal becerilerini destekleyebilir (Gilkerson vd.,
2018). Risk altindaki ¢ocuklarin dil becerilerinin erken donemde desteklenmemesi halinde,
gelisimsel gerilikler ilerleyen donemlerde daha belirgin hale gelebilir ve okul hayatinda ¢esitli
zorluklara neden olabilir (Romeo vd., 2018).

Turkiye'deki okul 6ncesi 6gretmenlerinin dil ve konusma bozukluklar: konusunda sinirlt
bilgi ve farkindalik diizeylerine sahip oldugu, 6gretmenlerin ¢ogunun dil ve konusma bozuklugu
olan c¢ocuklarla deneyime sahip olmadiklar1 ve ciddi dil problemleri olan ¢ocuklara miidahale
konusunda yetersiz hissettikleri bir arastirma sonucu olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Uysal vd.,
2019). Bu bulgular 1s181inda okul 6ncesi 6gretmenlerinin dil agisindan gelisimsel risk altindaki
cocuklari dil becerilerini destekleme yeterliliklerinin belirlenmesi biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu
makalenin amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin, gelisimsel risk altindaki ¢ocuklarin dil becerilerini
desteklerken karsilastiklart zorluklar1 ve bu zorluklarin nedenlerini incelemek, anlamak ve
anlamlandirmaktir. Bir diger amag ise dgretmenlerin yasadiklar1 sorunlarin ¢6ziimiine yonelik
oOnerilerini ve gereksinimlerini belirlemektir. Calisma sonuglar1 itibariyle okul Oncesi
Ogretmenlerinin gelisimsel risk altindaki ¢ocuklarin dil becerilerini destekleme konusundaki
zorluklart anlamak ve ¢Ozim yollar1 onermek bakimindan alanyazina katki saglayacagi
diistintilmektedir.

YONTEM
2.1. Arastirmanin Deseni

Bu c¢alisma nitel arastirma desenlerinden durum g¢alismasi olarak gergeklestirilmistir.
Durum c¢aligmasi, arastirmacinin sinirlt bir zaman dilimi ig¢inde bir veya birkag durumu ¢oklu
kaynaklardan gelen verileri kullanarak derinlemesine inceleyerek gerceklestirilen bir nitel
arastirma yaklagimidir. Bu kaynaklar arasinda gozlemler, goriismeler, gorsel-isitsel materyaller,
dokiimanlar ve raporlar yer alabilir. Arastirmaci, toplanan verileri analiz ederek durumu ve
duruma bagl temalar1 tanimlamaya c¢aligir (Creswell, 2014; Merriam, 2013). Ancak elde edilen
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bulgular evrene genellenemez sadece kendi baglami i¢inde aktarilabilir (Akar, 2019). Okul 6ncesi
Ogretmenlerinin gelisim geriligi ve gelisimsel riski olan ¢ocuklarin dil becerilerini desteklemede
yasadiklar1 sorunlar1 ve ¢6zlim Onerilerinin belirlenmesi agisindan bu ¢alisma durum g¢alismast
olarak desenlenmistir.

2.2.Arastirma Grubu

Bu caligmanin ¢alisma grubunu Bolu il merkezinde yer alan ve Milli Egitim Bakanligi’na bagh
resmi bagimsiz anaokullarinda gérev yapan 15 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmustur. Calismaya
siifinda gelisimsel yetersizlik tanili ve gelisimsel agidan risk altinda ¢ocuk olan ve ¢alismaya
gontllii olarak katilan 6gretmenler katilmistir. Katilimei 6gretmenlerin onamlar: hem yazili hem
de sozlii olarak alinmigtir. Katilimcilara ait demografik bilgiler Tablo 1.’de sunulmustur.

Tablo 1

Caligma Grubunun Demografik Ozellikleri

Dil ve
Cahstiiy  Simiftaki Tam Risk !leFI.Slmle
. Alms Grubu Igili
Sira Yas Cinsiyet Yas Cocuk K Tamsi K 2
Grubu  Saysi Cocu Cocu Egitime
Sayisi Sayisi Katilma
Durumu
Katidlime11 40 Kadin 4 Yas 23 - 4 -
Katilime12 44  Kadm 5 Yas 20 2 Hafif .Zlh.l,n. -
yetersizligi 1
Kathme13 25 Erkek  5Yas 16 2 Hafif zihin Hizmet
yetersizligi ici egitim
Katillmec14 34 Kadin 4 Yas 22 - Kurs
Hizmet
Katilme15 44  Kadin 3 Yags 20 - Ig,l. .
2 egitim/
Kurs
Dil ve konusma
Katillime16 34  Kadin 5 Yas 23 1 - -
bozuklugu
Katilime1 7 46  Kadm 3 Yas 18 - 1 -
Dil ve konusma
Katilime18 42 Kadin 5 Yas 19 2 bozuklugu/Zihin -
yetersizligi
Katilime19 37 Kadin 5 Yas 20 2 Dil ve kgnusma 1 Hlmjet
bozuklugu ici egitim
Katilimec1 10 44  Kadin 5 Yas 20 1 Dil've k?nusma 1 -
bozuklugu
Dil ve konusma Hizmet
Katilme111 41  Kadin 4 Yas 20 2 bozuklugu/Zihin 3 C
U 1¢1 egitim
yetersizligi
Katilime1 12 38  Kadm 3 Yas 22 - 2 lenjet
1¢1 egitim
Kathme1 13 36 Kadim 4 Yag 22 1 Dil ve konusma -
bozuklugu
Katilime1 14 38  Kadin 5 Yas 25 - 3 -
Katilmc115 30 Erkek 3 Yas 20 - 2 -
Tablo 1 incelendiginde Ogretmenlerin yaslart 24-46 arasinda degismektedir.

Ogretmenlerden 13’ii kadin 2’si ise erkektir. Ogretmenlerin mesleki tecriibeleri dort yil ile 22 yil
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arasinda degismekle birlikte 6gretmenlerin tamami okul dncesi 6gretmenligi lisans programindan
mezun olmuslardir. Bir 6gretmen yliksek lisans mezunuyken diger 6gretmenlerin tamamu lisans
mezunudur. Ogretmenlerin tamami bagimsiz anaokullarinda gorev yapmaktadir. Ogretmenlerden
dordl 3 yas grubundaki ¢ocuklarla, dérdl 4 yas grubundaki ¢ocuklarla ve yedisi ise 5 yas
grubundaki c¢ocuklarla ¢aligmaktadir. Siniflarindaki ¢ocuk sayilari 16 ile 25 arasinda degisen
6gretmenlerin hepsinin sinifinda tanili ya da risk grubunda oldugunu diisiindiikleri en az bir gocuk
bulunmaktadir. Tanili c¢ocuklarin tanilari, dil ve konusma bozuklugu ya da hafif zihin
yetersizligidir. Alt1 6gretmen 0Ozel egitim konusunda hizmeti¢i egitim ya da kurslara
katilmislardir.

2.3.Verilerin Toplanmasi

Calismada, nitel arasgtirma yénteminin inandiricihiini artirmak Gizere dokiiman incelemesi,
arastirmaci giinliigii ve yar1 yapilandirilmis gériisme teknikleri olmak tizere {i¢ farkli veri toplama
aracina yer verilmistir (Creswell, 2014; Glesne, 2015; Yildinnm & Simsek, 2018). Arastirmaci,
caligma siireci boyunca arastirmact giinligii tutmustur. Bu giinliiklerde arastirmaci, ¢alismanin
tiim siirecinde yasadiklarini, ¢alisma konusunun belirlenmesi, ikinci yazar ile goriismeler,
sorularinin hazirlanmasi, pilot gériismenin yapilmasi, veri toplama tekniklerinin belirlenmesi ve
katilimeilarin  segimi gibi asamalari, duygu ve diisiincelerini igerecek sekilde giinliigline
yansitmigtir. Caligma boyunca toplam 36 sayfa giinliik tutulmustur. Ayrica gerceklestirilen bu
caligmada katilimer 6gretmenlerin  planlari, cocuklarla okuduklari kitaplar, kullandiklari
tekerlemeler, sarkilar, videolar ve kendi istekleri dahilinde gosterdikleri belgeler incelenmistir.
Bu belgelerle ¢ocuklarla yapilan dil c¢aligmalar belirlenmeye calisilmistir. Bu sayede
ogretmenlerin goriismelerde belirttikleri etkinlik ya da uygulamalara iligkin goriisleri
desteklenmistir. Yansitmali arastirmaci giinliigii ve dokiiman incelemeleri 6gretmenlerle yapilan
goriismelerden elde edilen verilerle desteklenmis ve veriler zenginlestirilmistir. Birinci yazar
odaklanilan olgu iizerinde derinlemesine bir inceleme yapabilmek i¢in yar1 yapilandirilmig
gorlisme sorularini hazirlamistir. Daha sonra ikinci yazar ile yapilan goriismelerle goriisme
sorular1 diizenlenmistir. Hazirlanan sorular nitel arastirma, okul 6ncesi egitimi ve dil ve iletisim
alaninda uzman bes Ogretim iyesinden alinan goriislerle diizeltilmis ve gelistirilmistir.
Olusturulan yar1 yapilandirilmig goriisme sorular1 yazarlar tarafindan tekrar incelenmistir ve
goriisme formuna son sekli verilmistir. Gorlisme formunun ilk bdéliimiinde Ogretmenlerin
demografik bilgilerine, ikinci boliimde ise 10 adet yar1 yapilandirilmis soruya yer verilmistir. Yar1
yapilandirilmis goriisme formunda yer alan sorular 6gretmenlerin gelisimsel risk ve dil giicliikleri
kavramlarini nasil tanimladiklarini, dil gii¢liigli yasayan ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerinin neler
oldugunu ve ogretmenlerin dil becerilerini nasil degerlendirdiklerini belirlemeye yonelik
sorulardir. Ayrica goriisme formunda 6gretmenlerin dil becerilerini desteklerken yasadiklari
sorunlar, gereksinimler ve bu sorunlari ¢dzmeye yonelik Onerilerine ve diger paydaslarla
kurduklart is birliklerini belirlemeye yonelik sorulara yer verilmistir.

Verilerin toplanmasi amaciyla ilk olarak &gretmenlerle telefon ya da mesaj yoluyla
iletisime gecilmis ve miisait olduklar1 giin ve saatler belirlenmistir. Ikinci olarak gériisiilecek
Ogretmenlerin belirttikleri tarihte Ogretmenler yiliz yiize goriismeler gerceklestirilmistir.
Goriigmeler birinci aragtirmaci tarafindan 6gretmenlerin gorev yaptiklart okullarda, sessiz bir
ortamda bire-bir sekilde uygulanmistir. G6riismeler, 6gretmenlerin izinleri alinarak cep telefonu
yoluyla kaydedilmistir. Gorligmelerin siiresi 21 ile 47 dk. aras1 degismektedir.

2.4.Verilerin Analizi

Calisma boyunca elde edilen veriler durum ¢aligmasi desenine uygun olarak igerik analizi
(Y1ildirm & Simsek, 2018) yoluyla analiz edilmis ve bulgular yorumlanmustir. Icerik analizi, elde
edilen verilerin temel igeriklerinin ve kapsadigi bilgilerin 6zetlenmesi seklinde tanimlanmaktadir
(Cohen vd., 2007). Bu anlamda caligmanin veri toplama asamasinda kaydedilen yar
yapilandirilmis goriismelerin ses kayitlart her goriigmeden sonra dokiimii yapilmistir. Her bir
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katilimcer i¢in ayr1 ayri gergeklestirilen bu dokiim isleminde herhangi bir eklemenin ya da
cikartmanin yapilmamasina 6zen gosterilmis ve bu dokiimler daha sonra dogrulama amagl
incelenmigtir. Bu karsilagtirma isleminin ardindan transkriptler ile ses kayitlar1 arasindaki
tutarlilik dogrulanmistir. Kodlama siirecinde, ¢alisma sorularini dikkate alarak verilerin ig¢inde
aranan unsurlarin siirekli farkinda olunmus ve bu sorulara uygun bir sekilde izlenmistir. Yapilan
bu incelemeler yoluyla ¢alismanin kodlar1 ¢ikarilmistir. Kategorilerin belirlenmesi igin kodlar bir
araya getirilmis, incelenmis ve ortak yonleri saptanmistir. Ardindan, kategoriler arasindaki ortak
iligkilerden yola ¢ikarak temalar belirlenmistir. Verilerin islenmesi, ¢0ziimlenmesi ve
gorsellestirilmesi konusunda arastirmacilara g¢esitli imkanlar sunan bir yazilim olan MAXQDA
kullanilmustir (Silver & Lewins, 2014; Woolf &Silver, 2018). Daha sonra veri seti, kategoriler ve
kodlar okul dncesi egitimde gorev yapan ve nitel arastirma yontemleri hakkinda deneyimi olan
bir dgretim {iyesine gosterilerek kategorileri ve kodlar1 veri setine gdre kontrol etmesi ve
Onerilerini paylagmasi istenmistir. Bu baglamda tiim slire¢ uzmana sunulmus, yapilan ¢alismalara
iligkin gerekli agiklamalar yapilmistir. Uzman tarafindan ¢alisma deseninin, analizlerin ve veri
toplama tekniklerinin uygun oldugu teyit edilmistir.

2.5.inandircihik

Durum ¢aligmasi aragtirmalarinda inandiriciligi arttirmak igin goriismelere iliskin katilimci
teyidini almanin 6nemi vurgulanmaktadir (Creswell, 2014; Glesne, 2015; Yildinnm & Simsek,
2018). Erlandson vd. (1993) inanilirhg: arttirmak igin veri toplama siirecinde gériismenin hemen
sonunda arastirmaci topladigi verileri 6zetleyecegini ve katilimcidan bunlarin dogruluguna iliskin
disiincelerini belirtmesini isteyebilecegini belirtmistir. Goriismeci her goriismenin sonunda
goriismeyi genel olarak 6zetlenmis ve katilimcilardan eklemek istedikleri bir konu veya yanlis
anlagilmalarin olup olmadigini sormustur.

2.7.Arastirma Etigi

Insanlarla yapilan arastirmalarda dikkate alinmasi gereken temel etik kurallar
bulunmaktadir. Bilimsel arastirmalarin evrensel ilkeleri arasinda bilingli onay, gizlilik, 6zel
hayata saygi, zarar vermemek, aldatmama-yaniltmama ve verilere sadik kalma bulunmaktadir
(Creswell, 2014; Yildirim & Simsek, 2018). Bu calismanin her asamasinda, diiriistliik, gizlilik,
sorumluluk ve adil paylasim gibi etik ilkelere uyulmasina 6zel bir 6zen gosterilmistir. Bu
cergevede alinan dnlemler arasinda, ¢alisma icin resmi izinlerin alinmasi, ¢aligma siirecinin seffaf
bir sekilde yonetilmesi, katilimcilardan onceden yazili ve sozlii izin alinmasi, goniillii
katilimcilarin  istedikleri asamada caligmadan c¢ekilebilmeleri ic¢in bilgilendirilmesi yer
almaktadir. Her bir katilimcinin bireysel olarak goniillii katilim formunu imzalamasi saglanmistir.
Kurumlari ve 6gretmenlerin gergek kimlikleri belirsiz tutularak kod isimleri kullanilmistir.

Bu ¢alismanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin
analizine kadar olan tlim siregte “Yiiksekogretim Kurumlart Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Y6nergenin ikinci boliimu
olan “Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bagligi altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gergeklestirilmemistir. Bu ¢alismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina
uyulmus; toplanan veriler {izerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu ¢alisma herhangi baska
bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemistir.

2.8.Etik Kurul izin Bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal
Bilimlerde Insan Arastirmalar1 Etik Kurulu

Etik degerlendirme karar tarihi: 27.10.2023

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 2023/411
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BULGULAR

Bu c¢aligmada bulgular yedi tema altinda toplanmistir. Caligmaya ait tema, kategori ve
kodlara iligkin bulgular bu bolimde sunulmustur.

Sekil 1

Gelisimsel Risk Kavramina Iliskin Tema, Kategori ve Kodlar

]

@ Ogrenme becerilerinde diisiik
Kaynagtirma égrencileri \ P olanlar

] @]

Egitimsel ve Bilissel Giicliikler

@ Gellslmsel Risk
Takvimyasinmn altinda Kritik donemler Blllf?bel beceriler
performans sergileme

Kiigiik kas geligimi Saglik sorunlar

Fiziksel ve Blyolo_uk Faktorler

'

1]

Cevresel ve kalitimsal faktdrler

Sekil 1’de ¢alismaya katilan 6gretmenlerin gelisimsel risk kavramini nasil tanimladiklar
ve algiladiklarina iliskin olarak bulgulara yer verilmistir. Ogretmenlerin gelisimsel risk
kavramina iligkin goriisleri ii¢ kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler; gelisimsel donemler,
egitimsel ve bilissel giicliikler ve fiziksel ve biyolojik faktorler seklindedir. Ogretmenler
gelisimsel risk kavramini genel olarak takvim yasinin altinda performans sergileme ve kritik
donemlerdeki becerileri ger¢eklestirememe seklinde tanimlamiglardir. Bazi 6gretmenler ise risk
olarak kiiciik kas gelisimindeki yetersizliklere odaklanmiglardir. Kiigiik kas gelisimindeki
yetersizliklere odaklanan 6gretmenlerin ii¢ ve dort yas grubu 6gretmenler oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenler risk grubundaki 6grencilerin risklerinin ¢evresel ve kalitimsal faktdrlerden ya da
saglik sorunlarindan kaynaklandigina da dikkat ¢ekmislerdir. Ogretmenlerin risk grubunda olan
cocuklar1 kaynastirma kapsaminda egitim goren, 6grenme becerilerinde ve biligsel becerilerde
diisiik performans sergileyen ¢ocuklar olarak algiladiklar1 goriilmektedir. Bu bulgulara iligkin
bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Kendi yaslarmmin gelisimlerinin altinda olmas: yani bu bilissel olsun sosyal olsun dil olsun belli
bir diizeyin altinda olmalar: diye ifade edebiliyorum” (Ece Ogretmen)

“Hani biligsel, zihinsel ya da dil agisindan gelisiminin altinda performans gésteren grupta olan
cocuklar olabilir.” (Gizem Ogretmen)

“Kguk kaslar oturmamis oluyor aileler bunu oturtmak igin ugrasmiyorlar.” (Emine Ogretmen)
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Sekil 2

Dil Becerilerindeki Giicliikler Kavramina Iliskin Tema, Kategori ve Kodlar

Cl ] C]
Cekingen ve ice kapanikik @] Kelime ya da sesleri Gecikmis konusma
@ Agresif ve saldirgan glkaramama
Kendini ifade etmede giighik /'davramslar \
\ @ Konugma bozulugu
(@] < (0] \ Dil ve Konusma
L . Bozuklukl:
Sosyal iligkiler Dil ve letisimde Giigliik - o
Yagayan Cocuklann Ozellikleri Dil Becerilerindeki Giicliikler
/ !
@] Alicx ve ifade Edici Dilde
Oyunlara katilmama Giicliikler
Tek kelime kullanma Yonergeleri anlamada giiclik
Kelime dagarcig

Sekil 2°de ¢alismaya katilan 6gretmenlerin dil becerilerindeki giigliikler kavramini nasil
tammladiklar1 ve algiladiklarina iliskin olarak bulgulara yer verilmistir. Ogretmenlerin dil
becerilerindeki giiclikkler kavramina iligkin goriigleri ii¢ kategori altinda toplanmuistir. Bu
kategoriler; dil ve iletisimde giicliik yasayan ¢ocuklarin 6zellikleri, dil ve konusma bozukluklar1
ve iletisim becerilerindeki giigliikler seklindedir. Ogretmenler dil becerilerindeki guglikleri
agirlikl olarak ifade edici dil baglaminda degerlendirmislerdir. Ogretmenlerden bazilar alict dil
becerilerindeki giicliiklere de deginmislerdir. Dil ve iletisim anlaminda giiglik yasayan
cocuklarin sosyal iligkilerde sorun yasadiklarina ve problem davraniglar sergilediklerine
deginmislerdir. Bu anlamda 6gretmenler dil ve iletisim becerilerindeki zorluklarin ¢ocuklarin
akranlaryla etkilesimini, duygusal durumlarimi ve genel davranislarini Onemli Olglide
etkileyebilecegine dikkat ¢ekmislerdir. Asagida 6gretmenlerin ifadelerinden bazilari verilmistir.

“Artikiilasyon bozukluklar:, 4 yasinda konusmanin yeterli olmamasi, bilissel becerilerin
akranlarindan farklihigi, geriligi yonergeleri anlamamasi, istek ve ihtiyaglarimi anlatacak
yeterlikte olmamasi, oyunlarda akranlari ile iletigimde zorluk gibi” (Esra Ogretmen)

“Dilde konugsma problemi benim icin daha ¢ok telaffuzla alakali dil bozukluklari...Hem ¢ocugun
kendini ifade edememesi algilamas: yani ifade edici ve alici dille ilgili bir problemin olmasi.”
(Mehmet Ogretmen)

“Yani ¢ocuk en basit tabirle konusamuyorsa ilk etapta yani simdi bir akranlar ¢caligtigimiz icin
direkt o cocuklar segiliyor zaten.” (Berna Ogretmen)

“Bazi sesleri ¢ikarmadiklar igin kelimeler anlagilmiyor ciimleler anlasilmiyor o tarz sikintilar
var. Bu birbirlerini tetikliyor dil becerileri yeterince gelisememis ise arkadaghk iliskileri
gelisemiyor bunu yapamadiklary icin sinirlenip agresif hareketler gosteriyorlar sarmal sekilde
devam ediyor” (Dilek Ogretmen)

“Ciimle kuramadig1 zaman daha boyle hir¢in davramislar gosterebiliyor. Ben dil konusma
bozuklugu olan ogrenciyle ¢alisma yaptim birinde gercekten hir¢in seyler vardi davramislar
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¢ocuk kendini ifade edemiyor yani ifade etmemesini vurarak gosteriyor yani sey yapiyor.” (Ebru
Ogretmen)

“Oyun oynarken dil geligimi agisindan geg¢ gelissen ¢ocuklar oyunlara da katilmak istemiyor
acgtkgasi...bence dil davranislar etkiliyor yani bu biitiin bence dil sosyal davranislart da oyunu
da sosyal davranislar: da her sey etkiliyor.” (Hatice Ogretmen)

Sekil 3

Dili Degerlendirme ve Destekleme Siirecine Iligkin Tema, Kategori ve Kodlar
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Gozlemler
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\ \ / Aile griismeleri
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\\\\
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/ Bireysel ve Etkilesimli Yaklagimlar \

@ Konusma hatalarm diizeltme
. o . Etkilegimli kitap okumza
Tiirkge dil etkinlikleri
] e
@ Sanatsal etkinlikler
Soru cevap

Parmak oyunu ve drama

Sekil 3’te caligmaya katilan &gretmenlerin dili degerlendirme ve desteklemek igin
yaptiklar1 ¢alismalara iliskin kategori ve kodlara yer verilmistir. Ogretmenlerin cevaplari bes
kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler, dilin boyutlari, dille ilgili veri toplama yollar, dili
degerlendirme ve destekleme zamanlari, bireysel ve etkilesimli yaklagimlar ve yaratici ve sanatsal
etkinlikler seklindedir. Ogretmenlerin ¢cocuklarin dil gelisimleriyle ilgili bilgileri agirlikli olarak
gozlemler ve aile goriismeleriyle topladiklar1 goriilmektedir. Ayrica yapilan dokiiman
incelemelerinde O6gretmenlerin ¢ocuklarla ilgili tiim bilgileri donem basinda aile mektuplari,
standart aile goriisme formlart ve kendi goézlem formlan ile topladiklar goriilmiistiir.
Ogretmenler, cocuklarin dil becerilerini serbest zaman etkinlikleri ve Tiirkce dil etkinliklerinde
degerlendirmektedir. Ogretmenlerin dili desteklemede etkilesimli kitap okuma, parmak oyunlart
ve tekerlemeler, sarkilar konugma hatalarmi diizeltme gibi yontemler uyguladiklar
goOriilmektedir. Dokiiman incelemelerinde Ogretmenlerin ¢ok fazla sayida g¢ocuk kitaplar
kullandiklar1 ve kullandiklari kitaplari birbirlerinin goriislerine bagvurarak sectikleri goriilmiistiir.
Yine bazi 6gretmenlerin gesitli tekerleme kitaplarini kullandiklar1 tekerlemeleri bu Kitaplardan
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sectikleri goriilmistiir. Ayrica 6gretmenler dilin kullanim ve bigim boyutunu desteklemede
zorlanmaktadirlar. Katilimc1 6gretmenler dili degerlendirme ve destekleme ilgili olarak gesitli
goriislerde bulunmuglardir. Baz1 6gretmen goriisleri asagida verilmistir.

“Her seyimizin egitimin hepsi zaten gozleme dayali oldugu icin yani ¢ocuklar birebir bizden hani
gozlemleriz bu tabii en biiyiik gozlemler serbest zaman veya Tiirkce dil etkinligi.” (Dilara
Ogretmen)

“Yani bilmeceleri ¢ok soruyoruz tekerleme sarki, sohbet etmeyi ¢ok seviyorum ¢ocuklarla
devamli sohbet ediyorum.” (Ayse Ogretmen)

“Kitap okumayt ben ¢ok seviyorum ve seye inantyorum insan kendi sevdigi seyi aktarirken daha
basarili oluyor. Kitap okurken c¢ok keyifli okuyorum ve bunun da sey onlara yansidigin
diisiiniiyorum.” (Nur Ogretmen)

“Bizim en biiyiik zorlandigimiz alan bu kullanim genellikle yani bizim tabii yine bigim konusunda
gercekten ifade ederken daha ¢ok iste ek kullam.{madan sozciikle ifade eden ¢ocuklarda bu konuda
bir seylerimiz oluyor problemimiz.” (Mehmet Ogretmen)

Sekil 4
Ogretmenlerin Dili Desteklemede Is Birligine Iliskin Tema, Kategori ve Kodlar

Dili Desteklemede is Birligi

Okul yonet1c1ler1
\ Bllu formlan

Notlar

Rehber ogretmenler

15 B'rhgl Kurulan Paydaslar is Birliginde ]letlslm Yollar

Destek egmm dgretmeni / / \ / \

Rehablllstasyon merkezleri @ @ @

Yiiz ylize iletisim Telefon

Okul d1$1 uzmanlar Ogretmenler Mektuplar

Sekil 4’te calismaya katilan Ogretmenlerin ¢ocuklarin dil becerilerini desteklerken
kurduklari is birliklerine ve is birliginde kullandiklari iletisim yollarina yer verilmistir. Is birligi
stiregleri iki kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler, is birligi kurulan paydaslar ve is
birliginde iletisim yollar1 seklindedir. Ogretmenlerin siklikla aileler, rehber 6gretmenler ve okul
yonetimi ile is birligi kurdugu gériilmektedir. Ogretmenlerin yaptiklari galismalar incelendiginde
ozellikle rehber Ogretmenler ile yogun olarak birlikte ¢aligtiklar1 ve gelisimsel risk altinda
olduklari1  distindiikleri g¢ocuklar1 rehber o6gretmenlerin  gdzlemlemelerini istedikleri
goriilmiistiir. Ayrica ¢ocuklarin degerlendirmeye gondermek {izere hazirladiklar: formlarda okul
yoneticilerinin ve rehber 6gretmenlerin goriislerine de yer verdikleri goriilmektedir. Katilimer
ogretmenlerin ailelerle kurduklar is birligi stirecindeki iletisim yollar1 ise agirlikli olarak ytiiz
yiize olmakla birlikte telefon, bilgi formlari, notlar ve mektuplar gibi ¢esitli iletisim yollaryla is
birligini yiiriittiikleri goriilmektedir. Yapilan incelemelerde 6gretmenlerin ailelerle ¢ocuklarinin
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yaptiklar1 caligmalar1 mesajlar yoluyla ailelerle paylastigi goriilmistiir. Gelisimsel olarak risk
altinda oldugunu diisiindiikleri ¢ocuklarin aileleri ile okullarinda rehber 6gretmenler varsa birlikte
eger okullarinda rehber 6gretmen yoksa okul yoneticileri ile birlikte goriismeler yaptiklari
goriilmistiir. Ayrica Sekil 4’e gore 6gretmenlerin bu is birligi siire¢lerinin merkezinde yer aldigi
ve Ogrencilerin ihtiyaclarma yonelik biitiinclil bir yaklagimla hareket ettikleri sdylenebilir.
Yapilan incelemelerde Ogretmenlerin tiim siireci planlayan kisi oldugu goriilmiistiir. Bazi
Ogretmen gorlisleri asagida verilmistir.

“Rehber 6gretmenimizden destek aliyoruz ona mutlaka hani sen de bak nasil...oncelikle rehber
ogretmenimiz geliyor gozlemliyor belirli araliklarla séyledigimiz ¢ocugu serbest zamaninda
gozlemliyor etkinlik sirasinda gozlemliyor kitabr okuma saatinde vesaire.” (Nur Ogretmen)

“Miidiiriimiiz de ¢ok giizel hani iletisim kuruyor is birligi saglamaya ¢alisiyor yonlendirmelerle
de yardimct oluyor aileyle konusurken de birlikte de konusuruz.” (Ozge Ogretmen)

“dilelerle devamli iletisim halindeyim zaten ailelerle yani yardim yapiyorum.” (Ayse Ogretmen)
Sekil 5

Dil ile ligili Gereksinimlere Iliskin Tema, Kategori ve Kodlar

]
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Kaynak ve Yontem ihtiyaglar:

|

Yontem cksikligi

Sekil 5’te ¢alismaya katilan dgretmenlerin dili desteklemeye iliskin gereksinimlerine yer
verilmistir. Ogretmenlerin gereksinimleri dort kategori altinda toplanmustir. Bu kategoriler,
egitimsel destek ihtiyaglari, kaynak ve yontem ihtiyaclari, aile destegi ve herhangi bir ihtiyaci
olmadig: (dili desteklemede yeterliyim) seklindedir. Ogretmenlerin dil ve iletisim becerilerini
desteklemek icin c¢ogunlugunun bilgi eksikliklerinin oldugu goriilmektedir. Bu anlamda
Ogretmenler egitim ihtiyaclarinin ve 6zel egitim desteginin altin1 ¢izmislerdir. Kaynak eksikligi
ve aile desteginin yetersiz olduguna deginen Ogretmenler dil ve farkli gelisim alanlarini
desteklemek i¢in 1ilgili beceriye yonelik atdlyelerinin olmadigina dikkat c¢ekmislerdir.
Ogretmenlerle yapilan goriismeler esnasinda ogretmenlerin 6zel egitimle ilgili kavram
yanilgilarinin oldugu ve dili desteklemek adina yontem bilgilerinin sinirli oldugu da goriilmiistiir.
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Bu durumu dgretmenler gériislerini dile getirirken de teyit etmislerdir. Ogretmenlerin gereksinim
duyduklar desteklere iligskin baz1 6gretmen goriisleri asagida verilmistir.

“Yetersizim ben yani ¢tinkii tam olarak ne yapmam gerektigini bilmiyorum yani evet bu ¢ocuk
gelisimsel anlamda evet dil gelisiminin altinda bunu biliyorum ve ben ne yapabilirim en fazla
kitap okuyabilirim vaktim ¢ok sumirli birebir siirekli iletisim halinde olamiyorum.” (Ozlem
Ogretmen)

“Hocam yani hani ozel bir sey daha alabiliriz yani bu konuyla neler yapmamiz gerektigini tam
olarak bilemiyoruz.” (Gizem Ogretmen)

>

“Dil gﬂah;mak icin kaynaklarimiz ¢ok sinirlt bunun icin ¢esitli kaynaklara ihtiya¢ duymaktayiz.’
(Zeki Ogretmen)

“Yontem konusunda da kesinlikle eksiklikler var birtakim kullanilabilir yontemler var ama
yontem konusunda eksik oldugumuz alanlar. Bir siirii yontem var hem tanimadigimiz
bilmedigimiz bunlar konusunda kesinlikle destek olunabilir.”” (Mehmet Ogretmen)

Sekil 6

Osretmenlerin Dili Desteklemede Yasadiklar: Sorunlara Iliskin Tema, Kategori ve Kodlar
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Sekil 6’da caligmaya katilan Ogretmenlerin dil becerilerini desteklerken karsilagtiklar
sorunlara iliskin bulgulara yer verilmistir. Ogretmenlerin gériislerinden elde edilen bulgular dort
kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler, aile ve sosyal dinamikler, bireysel ve psikolojik
faktorler, egitim siireci ve destek ve son olarak kaynak eksikligi seklindedir. Ogretmenlerin dili
desteklerken en cok G6grenci sayisinin fazla olmasindan, ekran bagimliligindan, ailenin kabul
diizeyinden, materyal eksikliginden ve fiziksel imkanlarin yetersiz olmasindan dolay1 sorunlar
yasadiklar1 goriilmektedir. Yapilan incelemelere gore Ogretmenlerin siniflarindaki &grenci
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sayilarinin siklikla 20’nin {izerinde oldugu goriilmiistiir. Okullarin fiziksel imkanlar1 g6z 6niine
alindiginda bu dgrenci sayilarinin her okul i¢in uygun olmadig1 gériilmiistiir. Ozellikle diisiik
sosyoekomik diizeydeki ¢ocuklarin devam ettigi okullarin materyal ve fiziksel imkanlar agisindan
yetersiz oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin siklikla sorun yasadig1 bir diger konu ise risk
grubunda gordiikleri ¢ocuklarin ailelerinin  ¢ocuklarimin  gelisimsel geriliklerini  ve
degerlendirmeye yonlendirmeyi kabul etmemeleri seklindedir. Bu temaya iligkin bazi 6gretmen
goriigleri asagida verilmistir.

“Sinif mevcutlarinin ¢ok fazla 25 kisiyiz ve herkesle ¢ok fazla temas etme sansimiz olmayabiliyor
her giin temassiz ve sansimiz olmayabiliyor.” (Nur Ogretmen)

“Genel olarak yani tabii ki de materyalleri soyleyebiliriz materyal konusunda destek olmast
gerekiyor.” (Mehmet Ogretmen)

“Bence aileler ¢ocuklart kendi haline birakmislar gibi telefonu eline veriyorsun tableti eline
veriyorsun...” (Emine Ogretmen)

“Bir donem boyunca bir 6grencimize yonlendirmek mesela gitmek istemedi hani tanidigimiz da
biriydi. Soruyor hocam ne yapayim mesela falan diye dedim béyle boyle aslhinda hi¢ dyle yapmaz
diyor ama yapiyor ¢ocuk yani hani evde de mutlaka yapryordur da konduramiyorlar.” (Ebru
Ogretmen)

“Benim bir matematik késem olsa benim dil geligimiyle ilgili farkli materyallerin olsa ne bileyim
zihinsel geriligi olan ¢cocugum icin farkly materyallerim olsaydi benim ¢ok daha avantajli olur
benim isimi kolaylagtirip hem daha hizli ilerleme saglardim.” (Ece Ogretmen)

Sekil 7

Oégretmenlerin Dili Desteklemeye Yonelik Onerilerine Iliskin Tema, Kategori ve Kodlar
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Sekil 7°de caligmaya katilan Ogretmenlerin dil becerilerini desteklemeye yonelik
onerilerine yer verilmistir. Ogretmenler, 6gretmen adaylarina, ailelere, uzmanlara ve kendi
meslektaslarina yonelik ¢ok sayida oneriye yer vermislerdir. Ogretmenlerin ailelere 6zellikle
cocuklartyla konusmalarini, cocuklarina kitap okumalarini ve ekrandan uzak tutmalarini
onermislerdir. Ogretmen adaylarma yonelik ise katilabildikleri tiim egitimlere katilarak
kendilerini gelistirmelerini 6nermislerdir. Meslektaslarina yonelik olarak etkilesimli kitap okuma
Onerisi ve gozlem yapmalari 6n plana ¢ikmaktadir. Okul digindaki paydaslara yonelik ise
Ogretmenlere ve ailelere yonelik egitimler diizenlenmesine dikkat ¢ekmiglerdir. Bu temaya iligkin
bazi 6gretmen goriisleri asagida verilmistir.

“Bize bol bol egitim verin ogretmenlere ben ve dil konusmada ¢ok zorlaniyordum mesela goz
temasi kuramiyor ¢ocuk bir seyi anlatiyorsun anladigini bilmiyorsun.” (Ayse Ogretmen)

“Ekran bagimliligindan ¢ocuklart uzaklastirilanlar telefon olsun tablet olsun televizyon olsun
belli bir sinir koymalar: gerekiyor ailelerin dil konusma becerisi igin ailelere bu onerilerim olur.”
(Hatice Ogretmen)

“Valla onlar 6ncelikle bol bol kitap okusunlar.” (Dilek Ogretmen)

“Dil ve iletisimle ilgili bulabildikleri kadar ¢ok egitim almaya ¢alissinlar ¢iinkii dedigim gibi ¢cok
fazla ¢ocukla birdenbire karsilasacaklar. Ozellikle ilk yillarda bu onlari ¢ok zorlayacaktir. Staja
benzemiyor.” (Ozlem Ogretmen)

Calisma sonuglarina gore 6gretmenler gelisimsel risk altindaki ¢ocuklar1 egitimsel ve
biligsel zorluklar, 6grenme becerilerindeki zayifliklar ve yaslarina gore beklenen gelisim
asamalarmi tamamlayamama durumlar ile tanimlamislardir. Dil becerilerindeki giigliiklerin
cocuklarin sosyal iligkilerini, akademik basarilari1 ve genel yasam kalitelerini olumsuz
etkileyebilecegine dikkat ¢ekmislerdir. Ogretmenler, ¢ocuklarin dil becerilerinin desteklenmesi
icin ¢esitli yontem ve etkinlikler kullanirken ayni zamanda aile ve uzmanlarla is birliginin
onemine deginmislerdir. Ogretmenler, bilgi ve egitim ihtiyaglarina vurgu yaparak
gereksinimlerine ve yasadiklar1 sorunlarin ¢6ziimiine yonelik cesitli 6nerilerde bulunmuslardir.

TARTISMA VE SONUC

Cocuklarin dil becerilerinin gelisimi akademik ve sosyal gelisimleri {izerinde 6nemli
etkilere sahiptir. Bu ¢alismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin, gelisimsel risk altindaki ¢ocuklarin
dil becerilerini desteklerken karsilastiklar1 zorluklar1 ve bu zorluklarin nedenlerini incelenmesi
amaglanmistir. Calismada oOncelikle dgretmenlerin gelisimsel risk kavramina iliskin goriisleri
alinmigtir. Calismaya katilan 6gretmenlerin gelisimsel risk kavramini, ¢ocuklarin takvim yaginin
altinda performans sergilemeleri ve kritik donemlerdeki becerileri ger¢eklestirememeleri seklinde
ifade ettikleri goriilmektedir. Ogretmenler, dgrencilerin risk grubunda olmasmin kiiciik kas
gelisimindeki yetersizlikler, c¢evresel ve kalitimsal faktorler veya saglik sorunlarindan
kaynaklandigini belirtmislerdir. Bu bulgular, 6gretmenlerin gelisimsel risk kavramini genis bir
perspektiften ele aldigini ve ¢ocuklarin ¢esitli gelisim alanlarindaki gerilikleri dikkate aldigini
gostermektedir. Katilimec1 6gretmenlerin goriislerine benzer sekilde Mashburn ve digerleri (2008)
yaptig1 bir ¢alismada 6gretmenlerin, risk altindaki ¢ocuklarin egitimsel ve biligsel becerilerde
dusiikliik, fiziksel ve biyolojik faktorlerle ilgili zorluklar, el-g6z koordinasyonu eksiklikleri,
saglik sorunlart ve kiiciik kas gelisimindeki aksakliklar gibi cesitli sorunlar yasadiklarini
belirtmislerdir. Alanyazinda oOzellikle, kiiclik kas gelisiminin 6nemi ve ailelerin bu alanda
cocuklarma yeterli destek saglamadaki eksiklikler (Cameron vd., 2012) motor becerilerin
gelisimindeki aksamalarin gelisimsel riskleri nasil artirabilecegine dair dnemli bir gdsterge olarak
kabul edilmektedir. Katilimci 6gretmenlerin de belirttigi gibi gelisimsel riskin, ¢ocuklarin
yasitlarina gore fiziksel, biyolojik, sosyal, dil ve motor beceriler bakimindan belirli bir diizeyin
altinda olmalar1 seklinde tamimlanmasi (Sameroff, 2000) riskin sadece bir alanla simirh
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olmadigini, farkli yetenek ve becerileri de kapsadigin1 gostermektedir. Bu anlamda gelisimsel
acidan risk grubunda olan ¢ocuklarin belirli gelisim basamaklarinda yasitlarina kiyasla daha geri
durumda olmalari, erken miidahale ve destek programlarinin tasariminda kritik bir 6neme sahiptir
(Shonkoff & Phillips, 2000).

Dil becerilerindeki guclukler cocuklarin akademik ve sosyal gelisimleri {izerinde 6nemli
etkilere sahiptir. Calismaya katilan 6gretmenler, bu gucliklerin ¢ocuklarin sosyal iliskilerini,
akademik performanslarmi ve genel yasam kalitelerini olumsuz yonde etkiledigini
gbzlemlemislerdir. Ogretmenlerin belirttigi iizere dil becerilerinde giigliik yasayan cocuklarin
¢ekingenlik, oyun kurma ve oyuna katilma zorluklari, arkadaglarindan izole olma, agresif veya
saldirgan davranislar sergileme gibi sorunlar yasayabilmektedirler. Yapilan calismalar,
ogretmenlerin dikkat c¢ektigi lizere dil sorunlar1 yasayan ¢ocuklarin sosyal ¢evrelerinde izole
olmalarina, problem davraniglar sergilemelerine ve grup oyunlarindan kag¢inmalarina neden
olabilecegini ortaya koymaktadir (Conti-Ramsden & Botting, 2004; Dilbaz, 2020; Starkweather,
1987). Benzer sekilde Paul (2007) bir ¢ocugun kelime veya sesleri dogru ¢ikaramamasi veya
climle kuramamasimin akranlari arasinda diglanmasina neden olabilecegini ve bu durumun
cocugun sosyal ve duygusal gelisimini olumsuz etkileyebilecegini vurgulamistir. Katilimet
ogretmenler de dil becerilerinde giicliikk yasayan ¢ocuklarin gelisiminde énemli bir engel teskil
ettigine dikkat g¢ekmislerdir. Calismanin bulgularina gére oOgretmenler dil becerilerindeki
guclukleri ifade edici ve alic1 dil baglaminda degerlendirmislerdir. Alanyazinda genis bir sekilde
tartisildigr gibi dil giigliikleri, kelime dagarciginin siirli olmasi, tek kelimeyle iletisim kurma,
climle kurmada zorluklar, yonergeleri anlamada ve kendini ifade etmede yasanan problemler gibi
cesitli belirtilerle kendini gdstermektedir (Bishop & Leonard, 2000). Bu gigliikler, ¢cocuklarin
akranlariyla olan etkilesimlerini, duygusal durumlarini ve genel davramiglarini nemli 6lgiide
etkileyebilir. Bu baglamda Law ve digerleri (2004) erken miidahalenin ¢ocuklarin dil becerilerini
gelistirmelerine yardimci olabilecegini, sosyal etkilesimlerini ve akademik basarilarini
iyilestirebilecegini ve uzun vadede yasam kalitelerini artirabilecegini belirtmislerdir.

Okul 6ncesi donemde dil ve iletisim becerilerinin degerlendirilmesi ve desteklenmesi,
cocuklarin gelisimi icin kritik bir éneme sahiptir (Kiziltag, 2009). Katilimc1 6gretmenlerin
deneyimleri, ¢ocuklarin dil becerilerinin gelisiminde cesitlilik ve yaraticilik gerektiren bir
yaklagimin 6nemini vurgulamaktadir. Bu siirecte gézlemler ve aile goriismeleri gibi veri toplama
yOntemlerine basvurulmasi, Ogretmenlerin ¢ocuklarin dil becerilerini degerlendirme ve
destekleme konusunda standart formlardan daha esnek bir yaklasim sergilediklerini
gostermektedir (Roskos vd., 2000; Pullen & Justice, 2003). Katilimc1 6gretmenler, ¢ocuklarin dil
becerilerini desteklemek igin hikayeler, kuklalar, gorsel materyaller, bilmeceler, drama,
tekerlemeler, sarkilar ve parmak oyunlar1 gibi cesitli yaratic1 ve sanatsal etkinlikleri kullanarak
zengin bir icerik sunmaktadirlar. Nitekim Gonen ve digerleri (2010) yaptiklar1 calismada
ogretmenlerin genellikle kitaplar ve kuklalar kullanarak dil etkinlikleri yaptiklarini ortaya
koymustur. Bu yontemler, dil gelisimini desteklemenin yam sira ¢ocuklarin sosyal, biligsel ve
duygusal gelisimine de katkida bulunmaktadir (Wasik & Iannone-Campbell, 2012). Ancak
ogretmenler dilin kullanim ve bi¢im boyutunu desteklemede zorlandiklarini ifade etmislerdir. Bu
durum S6gretmenlerin yaratici ve gesitli etkinliklerle ¢gocuklarin dil becerilerini desteklerken, ayni
zamanda bu alanda destege ihtiya¢ duyduklarini da géstermektedir.

Ozel egitim siirecinde is birliginin kritik oneme sahip oldugu, ¢esitli caligmalar ve
uygulamalarla desteklenmektedir. Bu siireg, ¢ocuklarin dil becerilerini gelistirmede 6gretmenler,
aileler, rehabilitasyon merkezleri ve diger egitim profesyonelleri arasindaki koordinasyonu
gerektirir. Friend & Cook (2009) tarafindan yapilan calisma, 6zel egitimde is birliginin,
cocuklarin akademik ve sosyal gelisimleri iizerinde olumlu etkiler yarattigini ortaya koymaktadir.
Ozellikle dil becerilerinde giicliik ¢eken cocuklar igin, 6gretmenler ve aileler arasindaki etkili
iletisim yontemleri bu siirecin temel taslarindan biridir. Katilimc1 6gretmenlerin yaptigi gibi yiiz
ylize gorlismeler, telefon aramalari, notlar ve mektuplar gibi ¢esitli iletisim kanallarinin kullanima,
ailelerin egitim siirecine daha aktif katilimini saglamakta ve bilgilendirme kalitesini artirmaktadir
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(Sheridan & Kratochwill, 2007). Bu baglamda, o6gretmenlerin ailelerle ve diger egitim
profesyonelleriyle kurdugu is birligi, ¢cocuklarin bireysel ihtiyaglarina yonelik biitiinciil bir
yaklasimi miimkiin kilabilir. Ozel egitimde is birliginin sadece 6gretmenler ve aileler arasinda
degil, ayn1 zamanda okul yonetimi, rehabilitasyon merkezleri ve diger dis uzmanlar arasinda da
gerekliligini ortaya koymaktadir (Day1 vd., 2022). Calisma bulgularinda, 6gretmenlerin dil
becerilerini desteklerken aileler, rehber 6gretmen ve okul ydnetimi ile siki ig birligi icinde
olduklar1 belirtilmistir. Ogretmenler, ailelerle iletisimde yiiz yiize goriismeler, telefon, bilgi
formlar1 ve mektuplar gibi ¢esitli yontemler kullanmaktadir. Bu bulgular alanyazinda belirtilen
etkili iletisim ve is birligi yontemleri benzerdir.

Okul oncesi egitim, ozellikle dil ve iletisim becerileri gelisimi agisindan, ¢ocuklarin
akademik ve sosyal bagarilarinin temelini olusturmaktadir. Caligmalar erken donemde
Ogretmenlerin ve ailelerin sagladigi destek ve miidahalenin, g¢ocuklarin uzun vadeli dil
gelisiminde belirleyici oldugunu géstermektedir (Flowers vd., 2007). Ancak mevcut bulgular
okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin dil becerilerine destek saglamada bir dizi engelle karsi
karstya kaldigin1 ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin, cocuklarm dil becerilerini desteklemekte
yetersiz kaldiklarini ve bu yetersizligin temelinde genellikle kaynak ve bilgi eksikligi yattigini
ifade etmeleri, bu alanin karsilastigi1 zorluklar1 gozler dniine sermektedir (Risley & Hart, 2006).
Egitimsel destek ve kaynaklarin giiclendirilmesi, &gretmenlerin ve ailelerin karsilastigi
zorluklarm {istesinden gelmelerine yardimci olabilir ve ¢ocuklarin dil becerilerinin gelisimine
katkida bulunabilir. Ogretmenlerin siirekli profesyonel gelisim firsatlarina erigimi, egitimdeki
etkinliklerini artirarak, her ¢ocugun potansiyelini en iist diizeye ¢ikarmalarini saglayacaktir
(Justice & Pullen, 2003). Calismanin sonuglaria gore 6gretmenlerin dil becerilerini desteklerken
karsilagtiklart en biiyiik sorunlarin sinif mevcudu, ekran bagimliligi ve materyal eksikligi oldugu
goriilmektedir. Ogretmenler ayrica dil gelisimini desteklemek icin daha fazla kaynak ve egitime
ihtiyac duyduklarini ifade etmislerdir. Bu bulgular alanyazinda da belirtildigi sekilde egitimsel

Calisma sonuglarindan hareketle 6gretmenlerin gelisimsel risk altindaki ¢ocuklarm dil
becerilerini desteklerken karsilastiklar1 zorluklar ve bu zorluklarin ¢6ziimiine iligskin olarak su
Oneriler siralanabilir:

1. Ogretmenler gelisimsel risk altindaki cocuklar1 egitimsel ve bilissel zorluklarla
tanimlamiglardir. Bu ¢ocuklarin 6grenme becerilerindeki zayifliklar ve yaglarina gore
beklenen gelisim agamalarini tamamlayamama durumlari dil becerilerini olumsuz
etkilemektedir. Bu baglamda gelisimsel risk altindaki g¢ocuklar i¢in bireysellestirilmis
egitim programlarinin hazirlanmast Onerilebilir. Bu programlar, c¢ocugun 06zel
ihtiyaglarina gore tasarlanmali ve diizenli araliklarla gozden gecirilerek giincellenmelidir.
Ayrica erken miidahale programlarmin yayginlastirilmasi ve programlara erigimin
kolaylastirilmasi saglanabilir.

2. Ogretmenler dil becerilerindeki giiliiklerin, ¢ocuklarin sosyal iliskilerini, akademik
basarilarmi ve genel yasam kalitelerini olumsuz etkiledigi vurgulanmustir. Ogretmenler,
bu durumun cocuklarmm genel gelisiminde Onemli bir engel teskil ettigine dikkat
cekmiglerdir. Bu anlamda okullarda dil ve konusma terapistlerinin daha aktif rol almasi
ve Ogretmenlerle is birligi igerisinde ¢alismalar1 saglanabilir. Cocuklarin sosyal
becerilerini gelistirmek igin grup caligmalar1 drama etkinlikleri ve oyun tabanli 6grenme
gibi etkinlikler duzenlenebilir

3. Ogretmenler, ¢ocuklarin dil becerilerini desteklemek icin cesitli yontem ve etkinlikler
kullanmaktadir. Ancak, bu yontemlerin etkinligi ve uygulanabilirligi konusunda
kargilagilan zorluklar, dgretmenlerin bu alanda daha fazla destek ve egitim ihtiyaci
duyduklarin1  gdstermektedir. Ogretmenlerin ¢ocuklarin dil becerilerini destekleme
konusunda bilgi ve becerilerini artirmak i¢in diizenli olarak mesleki gelisim ve egitim
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seminerleri diizenlenebilir. Ogretmenlere, cocuklarm dil becerilerini destekleyici
etkinlikler i¢in gerekli kaynak ve materyal destegi saglanabilir.

4. Aile ve uzmanlarla is birliginin 6nemi, 6gretmenler tarafindan vurgulanmistir. Ancak, bu
is birliginin saglanmasinda yasanan iletisim ve koordinasyon sorunlari, 6gretmenlerin
islerini zorlagtirmaktadir. Ailelere yonelik egitim programlari ve danigmanlik hizmetleri
sunulabilir. Ogretmenler, aileler ve uzmanlar arasinda diizenli olarak koordinasyon
toplantilar1 yaparak ailelerin ve uzmanlarin ¢ocuklarin gelisim siirecine aktif katilimini
saglayabilir.

5. Ogretmenler, bilgi ve egitim ihtiyaclarina vurgu yaparak, bu ihtiyaglarm karsilanmasinin
onemine dikkat ¢ekmislerdir. Ogretmenler, gelisimsel risk altindaki cocuklarla calisirken
daha fazla bilgi ve egitim destegine ihtiyag duyduklarmma vurgu yapmislardir.
Ogretmenlere yonelik siirekli mesleki gelisim programlarmin olusturulmasi 6nerilebilir.
Bu programlar araciligiyla 6gretmenlerin bilgi ve becerileri giincellenebilir. Bu sayede
ogretmenlerin gelisimsel risk altindaki gocuklarla ¢aligma konusundaki bilgi ve becerileri
artirilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Children make significant progress in their language skills during the first four years of
life. While most preschool children exhibit age-appropriate language features, some show above-
average development, whereas others experience significant language problems (Se¢kin-Yilmaz,
2023). Research indicates that young children are predisposed to learning languages, and that this
skill is critical (Berk, 2012; Grimshaw et al., 1998; Friedmann & Rusou, 2015; Turan & Giindiiz,
2022). Children's language development is supported by the rich linguistic inputs provided by the
family and surrounding adults (Huttenlocher et al., 2010; Romeo et al., 2018). Therefore, it is
essential to support language skills in the early period through activities such as reading books,
playing games, and singing songs (Antonacci & O’Callaghan 2011; Giizel-Ozmen 2003).

Early language skills were directly related to academic success in later years. Language
skills had a significant impact on literacy (Bleses et al. In 2016, Roulstone et al. 2011; Durkin et
al. 2009). Proficiency in phonological awareness, vocabulary, and syntax forms the solid
foundation for basic reading skills (Bowyer-Crane et al. 2008; Bishop and Snowling, 2004). Early
language development is positively correlated with later reading skills, and broad vocabulary and
strong grammar skills predict advanced reading ability (Bartl-Pokorny et al., 2013). Thus,
supporting language development from an early age is vital for academic success.

Supporting language skills is especially crucial for children at a developmental risk. These
children require a supportive environment for language development. Children with
developmental disabilities show differences in language development compared to their peers and
may face time to time limitations (Ryan et al., 2025). It has been observed that preschool teachers
in Turkey have limited knowledge about speech and language disorders and feel inadequate to
intervene with these children (Uysal et al., 2019). These findings emphasize the importance of
determining teachers' competencies in supporting the language skills of children at developmental
risk. The aim of this study is to identify the problems, needs, and solution proposals of preschool
teachers in supporting the language skills of children at developmental risk.

Methods

This study was conducted as a case study using a qualitative research design. Case study is
a gualitative research method where the researcher deeply examines one or several cases using
multiple data sources to analyze and identify related themes (Creswell 2014; Merriam 2013). This
study is designed as a case study to identify the challenges faced by preschool teachers in
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supporting the language skills of children with developmental delays and risks, as well as to
propose solutions.

The study group consisted of 15 preschool teachers working in official independent
kindergartens affiliated with the Ministry of National Education in the city center of Bolu.
Teachers who had children diagnosed with developmental disabilities and those at developmental
risk in their classes and who volunteered to participate in the study were included. The teachers'
ages ranged from 24 to 46 years, with 13 females and two males. Their professional experience
ranged from four to 22 years, and all had a bachelor's degree in preschool teaching.

Document analysis, researcher diaries, and semi-structured interviews were used to ensure
the credibility of the research (Creswell, 2014; Glesne, 2015; Yildirnm & Simsek, 2018). The
researcher kept a diary throughout the study process, reflecting on their experiences and thoughts.
Additionally, teachers' plans, books read with the children, and other documents were examined.
The semi-structured interview questions were prepared and developed based on expert opinions.
The interviews were conducted individually in a quiet environment at the teachers' schools. The
duration of the interviews ranged from 21 to 47 min.

Data were analyzed through content analysis in line with the case study design, and the
findings were interpreted (Yildirnm & Simsek, 2018). During the coding process, elements
relevant to the study questions were identified and categories and themes were created. The data
were processed, analyzed, and visualized using MAXQDA software. Participant confirmation
was obtained during the interviews to increase credibility (Creswell, 2014; Glesne, 2015; Yildirim
& Simsek, 2018). Ethical principles were followed at each stage of the study. Written and verbal
consent was obtained from the participants in advance, and volunteer participants could withdraw
from the study at any stage. The identities of the participants were kept confidential, and code
names were used.

Results and Discussion

According to the study results, teachers defined children at developmental risk based on
educational and cognitive difficulties, weaknesses in learning skills, and inability to complete
developmental milestones for their age. They noted that difficulties in language and speech skills
could negatively affect children's social relationships, academic success, and overall quality of
life. Teachers used various methods and activities to support children's language and
communication skills, including stories, puppets, dramas, songs, and finger plays. These activities
contribute to language development, as well as the social, cognitive, and emotional development
of children (Wasik & lannone-Campbell, 2012).

Collaboration between families and experts is a crucial aspect highlighted by teachers.
Effective communication with families and other experts is essential to develop children's
language and communication skills. This collaboration allows for a holistic approach tailored to
the individual needs of the children.

Teachers emphasized their need for information and education, making various suggestions
to address their requirements, and solving the challenges they face. These suggestions include
continuous professional development opportunities for teachers, providing the necessary
resources and materials for activities that support language and communication skills, and
strengthening collaboration in special education. Teachers indicated that they needed more
resources and training to overcome the challenges they encountered in supporting their language
and communication skills.
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