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Ozet

Yapilan arastirmanin amaci, kuantum 6grenme yaklasiminin
ingilizce kelime 6grenme {izerine etkilerinin belirlenmesidir.
Arastirmada agiklayict karma desen kullanilmis ve nicel
aragtirma  sonuglari  nitel  arastirma  verileri ile
desteklenmistir. Aragtirmamn nicel kismini Ontest-sontest
kontrol gruplu deneysel desen ve nitel kismini ise
goriismelere ve  gozlemlere dayali igerik  analizi
olusturmaktadir. Arastirmanin c¢alisma grubunu, uygun
ornekleme yontemi ile belirlenen, Istanbul ilinde bulunan bir
devlet okulunun 11. smifina devam eden 62 Ogrenci
olusturmaktadir. Ogrencilerden rastgele gecilen 32 tanesi
kuantum 6gretim yonteminin uygulandig1 deney grubunda
ve kalan 30 tanesi geleneksel Ogretim yoOnteminin
uygulandigr kontrol grubunda yer almistir. Calisma,
kuantum Ogrenme yaklasimi konusunda bilgilendirilen 4
Ingilizce dgretmeni tarafindan 2 hafta siiresinde ve 8 ders
saati boyunca yiiriitiilmiistiir. Ingilizce 6gretmenleri
tarafindan 60 tane Ingilizce kelimenin &grenilme durumunu
O0l¢mek amaciyla Kelime Bilgisi Testi (KBT) hazirlanmistir.
Kelime Bilgisi Testi ¢alismadan once on-test ve ¢alismanin
bitiminde son-test olarak uygulanmustir. Ayrica kahicigilin
Olclilmesi amaciyla, ¢alismanin tamamlanmasindan 1 ay
sonra gruplara yeniden uygulanmistir. Deney ve kontrol
grubu On-test, son-test ve kalicilik testi sonuglarinin normal
dagihima uymas: nedeniyle t-testi yapilmigtir. Deney ve
kontrol grubunun yalnizca kalicilik testi sonuglari arasinda
anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. BOylece kuantum
Ogrenme yaklasimina dayali Ogretim uygulamalarinin

Anahtar Kelimeler

Kuantum 6grenme yaklasimi
Ingilizce kelime 6grenme
Kalicilik

! Dr.,, Yildiz Teknik Universitesi, Egitim Programlari ve Ogretim Boliimii, eusanmaz2016@gmail.com

2 Yrd. Dog. Dr., Yildiz Teknik Universitesi, Egitim Programlari ve Ogretim Béliimii, bulent_alci@hotmail.com

3 Prof. Dr., Yildiz Teknik Universitesi, Egitim Programlari ve Ogretim Boliimii, ncelikoz@gmail.com

95| Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2017, Cilt 2, Say1 2, s. 95-107 E. Usanmaz, B. Alci, N. Celikdz

Ingilizce kelime bilgisinin kaliciligi agisindan geleneksel
Ogretim yontemlerine gore daha etkili oldugu goriilmiistiir.
Uygulama sonunda ingilizce 6gretmenlerinin ve 6grencilerin
goriislerinden olusan nitel verilere kavram analizi
uygulanmistir. Kuantum 6grenme yaklasiminin arastirmaya,
elestirel diistinmeye, problem ¢6zmeye ve isbirligine zemin
hazirladigr goriilmiistiir. Ulasilan sonuglarin alanyazinda
bulunan benzer ¢alismalarin sonuglariyla uyum gosterdigi
saptanmigtir.

The Effects of the Quantum Learning Approach on English
Vocabulary Learning

Abstract Keywords
The aim of the research is to determine the effects of the Quantum learning approach
quantum learning approach on English vocabulary learning. English vocabulary learning
Explanatory mixed design was used in the research and Retention

quantitative research results were supported by qualitative
research data. The quantitative part of the study is composed
of the pretest-posttest control group experimental design
and the qualitative part is the content analysis based on
interviews and observations. The study group of the research
consists of 62 students who are in the 11th grade of a public
school in Istanbul province determined by appropriate
sampling method. 32 randomly selected students were in the
experimental group in which the quantum teaching method
was applied and the remaining 30 were in the control group
in which the traditional teaching method was applied. The
study was conducted by 4 English teachers who were
informed about the quantum learning approach for 2 weeks
and 8 teaching hours. Vocabulary Test (KBT) was prepared
by the English teachers to measure the learning of 60 English
words. The Vocabulary Test was applied as a pre-test before
the study and as a post-test at the end of the study. It was
also reapplied to the groups one month after the completion
of the study to measure persistence. Because of the results of
experimental and control groups pre-test, post-test and
retention test results in compliance with normal distribution,
t-test was performed. It was seen that there was a
meaningful difference between the results of the retention
test and only the test and control group. Thus, it has been
seen that teaching practices based on quantum learning
approach are more effective than traditional teaching
methods in terms of permanence of English vocabulary
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knowledge. At the end of the application, concept analysis
was applied to qualitative data consisting of opinions of
English teachers and students. The quantum learning
approach has resulted in research, critical thinking, problem
solving and collaboration. It has been seen that the quantum
learning approach paves the way for research, critical
thinking, problem solving and co-operation. It has been
determined that the results are in agreement with the results
of similar studies found in the literature.

GIRIS
Bireyin nasil 6grendigini agiklamak amaciyla kapsamli arastirma sonuglari kullanilarak
gelistirilen modellere 6grenme kuramlar1 denir (Olson & Hergenhahn, 2016). 20. yiizyilin
baglarindan itibaren Ogrenme {izerine pek c¢ok arastirmalar yapilmis ve kuramlar
gelistirilmistir. Gelistirilen kuramlar davranisgi, bilissel ve yapilandirmaci olmak tizere {ig
ana grupta toplanmistir (Schunk, 2015).

Glintimiizde 6grenmenin kaliplasmis kuramlarimin 6tesine gecilmis, farkli kuramlarin
ilkeleri sentezlerek gesitli Ogrenme yaklagimlari gelistirilmistir. Egitim ve Ogretim
programlar1 da sentezlenen yaklagimlar cercevesinde 6grencilerin ilgilerine ve yeteneklerine
gore sekillendirilmeye baslanmistir (Stein & Graham, 2014). Yaparak ve yasayarak deneyim
kazandiran, Ogrenme ortamlarini gercek yasamla iliskilendiren ve Ogrenciye se¢me
ozgirligi saglayan 6grenci merkezli anlayislara yonelim hizlanmistir (Celik, 2013). Bilgiyi
depolama yerine dogru ve anlamh bilgiye ulasma yollarinin 0gretilmesi esas alinmaktir.
Biligsel ve devinissel beceriler yaninda 6grencilerin bilgiye ve erisime yonelik olumlu tutum
gelistirmeleri, aragstirmay1 ve sorgulamay kisilik haline getirmeleri hedeflenmektedir (Ergin,
2011). Boylece 6grencilerin gercek yasamda karsilastiklari sorunlara etkili, verimli ve anlaml
¢oziimler {iretebilmeleri arzulanmaktadir (Girit, 2011). Bu baglamda yapilan arastirmanin
amaci, kuantum ogrenme yaklasiminin ingilizce kelime Ogrenme {izerine etkilerinin
belirlenmesidir.

Kuantum Kurami

Kuantum kavrami, Max Planck tarafindan kara cisim 1simasi olayim agiklamak {izere
ortaya atilmistir. Enerjinin ancak Planck Sabiti'nin (1,054 . 10-%* ]J.s) tam katlar1 olan kesikli
degerlerini alabilecegini yani enerjinin kuantumlandigini 6ne siirmiistiir. Isigin foton denilen
enerji kuantumlarindan olustugu, karsilastiklar1 duruma gore pargacik veya dalga seklinde
davranacag: belirtilmistir. Boylece klasik mekanigin agiklamada caresiz kaldigi pek c¢ok
olayin kuramsal temellere oturtulmasi saglanmistir (Griffiths, 2016).

Kuantum Diisiince

Kuantum mekanigine gore varliklarin ve eylemlerin temelleri enerji dalgalarina
dayanmaktadir. Diislince enerji dalgalarinin beyinde bulunan sinir hiicrelerini uyarmalari ile
saglanmaktadir. Bilincin dogru kullamilmasi beyin dalgalarimin  etkili bigimde
yonlendirilmesi ile saglanmaktadir. Boylece gozleyen ve gozlenenin karsilikli olarak
birbirlerini etkilemeleri gilindeme gelmektedir. Buradan olumlu, etkili ve verimli
diistinmenin basarinin kaynagi oldugu sonucuna varilmaktadir (Given & DePorter, 2015).
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Kuantum mekaniginin temelini ikililik ilkesi ve belirsizlik ilkesi olusturmaktadir
(Giullii, 2010). Olaylar biitiinciil yapilarda, sebep-sonug iliskileri baglaminda ve olasilik
yaklagimlar1 gercevesinde incelenmektedir. Parca ancak biitiiniin igindeki iliski aglar ile
anlam kazanmaktadir. Parcamin degeri de yer aldig biitiine gore degismektedir. Klasik
mekanigin kesin sonuca ulasma arzusu yerini olast durumlarin belirlenmesine birakmustir.
Insanlar sinirsiz olasiliklar ortaminda, diisiincelerini kullanarak yaptiklar1 secimlerle
yasamlarini siirdiirmektedirler. Diisiincelerde meydana gelen kaymalar az veya ¢ok biitiin
evreni etkilemektedir. Eylemlerin kaynag: olan bilincin olusma siirecinde degerler ve olasi
sonuglar dikkate alinmalidir. BOylece yasam ile diisiince arasindaki iligkiler ortaya
¢ikmaktadir (Yilgen, 2014):

e Olaylarin ve olgularin arasindaki neden-sonug iliskileri birden fazladir ve siirekli
degiskenlik gostermektedir.

e Herbir olayin veya olgunun agiklanmasinda kendine 6zgii yontemler kullanilmalidur.

e Biitiin varliklar ve eylemler arasinda birden fazla ve degisken iligkiler
bulunmaktadir.

e Varliklar ve olaylar gevresi ile iligkilerine bagh olarak anlam kazanmaktadirlar.

e Varllarin ve olaylarin cevresel baglamda degerlendirilmesi nesnellik kavramini
ortadan kaldirmaktadr.

e Basit varliklarin ve olaylarin birlesiminden farkli 6zelliklere sahip varliklara ve
olaylara ulasilmaktadir.

e Dogruya ancak yanlislar elenerek ulagilabilir. Ulagilan dogrunun kesinliginden emin
olunamaz.

¢ Sonuglar kesin dogrular seklinde degil ancak olasiliklar bigiminde ifade edilebilir.

Kuantum Ogrenme

Kuantum 6grenme yaklasimi, Bobbie De Porter tarafindan Giorgi Lozanov'un yabanci
dil ogretimi ilkelerinden hareketle ortaya konulmustur. Kuantum mekaniginin Ikililik ve
Belirsizlik Ilkeleri gercevesinde, farkli égrenme kuramlarindan ve bireysel farkliliklardan
yararlanilarak gelistirilmistir. Kuantum diisiince temelinde, Ogrencilerin kendilerine ve
ogrenmeye yonelik olumlu tutum gelistirmelerine rehberlik etme siirecine kuantum
ogrenme denir (Given & DePorter, 2015). Yapilan tamim akademik ve sosyal basari
konusunda benlik algisi, 6zyeterlilik inanci ve giidiilenme gibi tutum {izerine yapilan
arastirmalarla uyum gostermektedir. Kuantum Ogrenme oOgrencilerin olumlu tutum
gelistirmelerine katki saglayacak ortamlarin diizenlenmesi ve etkinliklerin yapilmas: {izerine
kurulmustur (Busemayer & Bruza, 2012).

Kuantum Ogrenme Ilkeleri
Kuantum 6grenme yaklagimimin dayandigi kuramsal temeller sunlardur:

1. Suggestopedia (Egitsel Oneri) : Georgi Lozanov tarafindan, beyin temelli 6grenme ilkeleri
cercevesinde, suggestin ve pedagogy sozciiklerinden tiiretilmistir. Lozanov’a gore basarinin
temelinde zihinsel kapasitenin farkina varilmasi, olumsuz diisiincelerin terk edilmesi ve
hedefe ulasma konusunda inancin olusturulmasi yatmaktadir (Richards & Rodgers, 2014).
Suggestopedia kavrami agirlikli olarak O0grenme ortaminin diizenlenmesi ve materyal
tasarimi Ozellikleriyle beyinin etkili ve verimli ¢calismasini saglamay1 amaclamaktadir. Ayrica
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farkli zeka tiirlerine sahip 6grencilere yonelik diizenlemelere 6nem vermektedir. Ogrenme
ortamindaki karsilikli iliskiler saygi ve giiven gercevesinde gerceklesmelidir. Ogrencilerin
olasiliklar1 ve secenekleri denemeleri, yanlislar1 eleyerek bizzat kendilerinin yaparak ve
yasayarak dogruya ulasma gayretine girmeleri amaglanmalidir (Ekici, 2013).

2. Hizlandirlmig Ogrenme: Ogrenmeyi beyinde sinir aglarmmin olusumu seklinde
tanumlayan norofizyolojik kuram ilkelerinden yola g¢ikilarak gelistirilmistir. Zihinsel
motivasyon, bilgi edinimi, anlam arastirmasi, hafiza tetiklemesi, 6grenilenlerin segilenmesi
ve 0grenme bi¢iminin yansitilmasi asamalarindan olugsmaktadir (Richards & Rodgers, 2014).

3. Beyin Temelli Ogrenme : Etkili ve verimli 6grenme icin, biitiin diisiincelerin ve
davraniglarin sorumlusu olan beyinin yapist ve 6zellikleri dikkate alinmalidir (Klein, 2014).
Oncelikle paralel bir islemci olan insan beyni ayni anda pek ¢ok islemi yapabilmektedir.
Beynin kontrolii ile dogal bir siire¢ olan 6grenme kolaylastirilabilir veya zorlagtirlabilir
(Olson & Hergenhahn, 2016). Beyin kendine ulasan biitiin verilere anlam ytiiklemeye ¢alistig
i¢in bilgiler anlamli biitiinler seklinde sunulmali ve 6grenciler gercek yasam deneyimleri ile
ylizlestirilmelidir. Ogrencilerin zihinlerinde yeni anlam semalar1 olusturmalari siirecinde
mantiksal tutarsizliklar olusmasi engellenmelidir. Beyinin kargsilikli giiven ve saygi
ortaminda etkili ve verimli bigimde ¢alistig1 unutulmamalidir. Beyinin pargalar1 ve biitiinii
es zamanli algilamasi nedeniyle her iki yarim kiiresi de aktif hale getirilmelidir. Beyin
farkinda olmadan biitiin yan uyaricilardan etkilenmesi nedeniyle 6grenme ortamlarinda
resim, 15tk ve miizik Ogelerinden etkili bi¢cimde yararlanulmalidir. Bilgilerin kalic1 bellege
depolanmasi ve gerektiginde ©on bellege kolayca donebilmesi amaciyla tekrarlara ve
uygulamalara 6nem verilmelidir (Tang, 2017). Ogrenmenin zihnin zorlanmasi durumunda
en lst diizeye ¢iktig1 ve tehdit durumunda en alt diizeye indigi unutulmamalidir. Son olarak
her bireyin beyninin kendine 6zgii olmasi nedeniyle her bireyin 6grenmesinin ve anlam
semalar1 olusturmasinin da kendine 6zgii oldugu dikkate alinmalidir (Jensen, 2008).

4. Beyinsel Programlama : Insanlar 6grendikleri bilgileri, beyinlerinde anlam semalari
denilen kodlamalar seklinde saklamaktadirlar (Sousa, 2011). Etkili ve verimli kodlamalar
ancak kargsilhikli saygi ve giiven ortaminda saglanabilmektedir. Insanin kendisinin ve
bagkalarimin isteklerini bilmesi, kendine gilivenmesi ve basarabilecegine inanmasi,
seceneklerini bilmesi ve uygun olana yonelmesi zihinsel kodlamalar1 kolaylastirmakta ve
kalic1 hale getirmektedir (Inci, 2014).

5. Coklu Zeka Kuramu : Insanlar zeka alani olarak adlandirilan ve dogustan gelen sekiz
yetenek cesidine sahiptirler. Bireyin kalitsal ozellikleri, yasadig1 cevre ve aldig1 egitim zeka
alanlarindan bazilarimin gelismesine ve bazilarinin da korelmesine neden olmaktadir
(Gardner, 2006). Egitsel calismalarda ogrencilerin baskin zeka tiirlerini gelistirmeye agirlik
vermelidir. Ogrenme yasantilarimin diizenlenmesinde farkli zeka tiirlerine sahip bireylerin
ilgi ve yetenekleri dikkate alinmalidir (Amstrong, 2009).

6. Deneyimsel Ogrenme Kurami : Ogrenmede bireysel farkliliklardan olan grenme stili
kavrami, bilgiyi kazanma bicimi olarak tanimlanmaktadir. Insanlar doért temel 6grenme
alaninda gelismekte ancak bunlardan biri baskin hale gelmektedir: (1) duygusal (duyarhilik
ve hissetme yeteneklerinin gelismesi), (2) simgesel (bilissel ve diisiinme yeteneklerinin
gelismesi), (3) davramsgsal (hareket etme ve davranis kazanma yeteneklerinin gelismesi) ve
(4) algsal (gozlem yeteneklerinin gelismesi) seklinde siralanmaktadir (Kolb, 2014). Ogrenme
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ortamlarinin ve etkinliklerinin diizenlenmesinde ve degerlendirilmesinde katilimcilarin
ogrenme stilleri dikkate alinmali, herbir 6grenme stiline yonelik ¢esitlilik saglanmalidir.
Bireylerin kendi 6grenme stillerini kesfetmeleri ve 6grenmelerini buna gore yonlendirmeleri
amacglanmalidir (Beard & Wilson, 2013).

Kuantum Ogrenme Teknikleri

Kuantum o6grenme yaklasimi, 6grencilerin kendilerini tanimalarini, 6zgiivenlerinin
gelismesini, arastirmayir ve sorgulamayi benimsemelerini, saglikli toplumsal iliskiler
kurmalarini ve karsilastiklart sorunlari ¢ozebilmelerini temel almaktadir (Given & DePorter,
2015). Akademik becerilerin ve yasam becerilerinin kazandirilmasi amaciyla belirli
yontemlerin ve tekniklerin kullanilmasi 6nerilmektedir. Ogrencilerin kazanmasi hedeflenen
akademik beceriler not alma teknikleri, hafiza teknikleri, kuantum okuma teknikleri ve
kuantum yazma teknikleri seklinde siralanmaktadir. Ogrencilerin kazanmas: hedeflenen
yasam becerileri de miikemmelligin sekiz anahtari, iletisim becerileri ve problem ¢ozme
becerileri seklinde sayilmaktadir (Busemayer & Bruza, 2012).

Miikemmelligin Sekiz Anahtar1

Kuantum Ogrenme yaklagiminda insanlarin yagsamlarimi diizenlemelerine ve
ogrenmelerini yapilandimalarina yardimci olmak amaciyla sekiz anahtardan s6z edilmistir
(Ekici, 2013):

e Biitiinciil Olma : Bireyin duygu, diisiince, amag, tutum ve davraniglari uyumlu
olmalidir.

e Kontrollii Hatalar : Hatalar bagar icin gereken eksiklikleri gosterirler. Hata olmaz,
yalnizca sonuglar ve dontitler vardir.

e Giizel Amagla Konusma : Kisinin niyeti zamanla davranis kalib1 haline gelmektedir.
Faydasina inanarak ve onyargilardan arinarak iletisim kurmak bireye olumlu bir
kisilik kazandiracaktir.

e Hedefe Odaklanma : Kisi yaptig1 ise odaklanmali ve en iyiyi yapmaya ¢alismalidur.

e Kendini Idealine Adama : Yapilan ise tiim biitiin giicle yogunlasmak basariy:
saglayacaktir.

o Isin Sahiplenilmesi : Yaptig1 isi sahiplenmeyen kisi verimli sonuglara ulagamaz. Insan
sorumluluk almali, basarilara ve basarisizliklara sahip ¢ikmalidir.

e Esnek Olma : Belirlenen hedeflere ulasmak igin degisimslere agik olunmalidir.

e Dengeli Olma: Zeka, ruh ve fizik dengede tutulmali, beraberce gelistirilmelidir.

Kuantum Ogrenme Asamalari

Kuantum 6grenme-0gretme siireci parca-biitiin iliskisini ortaya koyan ve birbirlerini
tamamlayan 6 asamadan olusmaktadir (Ekici, 2013):

1. Asama : Yakalama (Merak Uyandirma) : Ogrencilerin dikkatlerin toplandigi,
arastirma isteginin saglandig1 asamadir.

2. Asama : Deneyimlerle Miskilendirme (Onceki Bilgiler) : Ogrencilerin onbilgilerinin ve
deneyimlerinin kullanilarak beynin kesfetme isteginin aktif hale getirildigi asamadir.

3. Asama : Etiketleme (Yasamla Iliskilendirme) : Ogrenme-6gretme yontemlerinin ve
becerilerinin kullanildi1g1 asamadir.
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4. Asama : Gosterme (Uygulama) : Ogrencilerin 6zgiin fikirler {irettikleri, kendi bakis
agilarina gore analiz yaptiklar1 asamadir.

5. Asama : Tekrarlama : Edinilen bilgi ve beceriler nedeniyle beyinde olusan sinir
aglarinin gliclendirildigi asamadr.

6. Asama : Kutlama : Cabanin, iirtiniin ve bagarinin kutlandig1 asamadir.

YONTEM
Arastirma Deseni

Yapilan arastirmada agiklayici karma desen kullamilmistir. Agiklayici karma desen
tlirinde nicel arastirma sonuglar nitel arastirma verileri ile desteklenmektedir. Nitel ve nicel
aragstirmalarin  bitiinlestirilmesi ve  birbirlerinin eksikliklerini tamamlamasi
amacglanmaktadir (Creswell, 2014).

Nicel aragtirma siirecinde, kontrol gruplu Ontest-sontest deneysel deseni
uygulanmistir. Kontrol grubu ile karsilagtirarak, deney grubu iizerinde baslangi¢ ve bitis
durumlari arasindaki farkin dl¢iilmesine kontrol gruplu ontest-sontest deneysel deseni denir
(Patton, 2014). Karsilagstirma siirecinde aritmetik ortalamalar arasinda anlaml farkliliklarin
olusup olusmadig kontrol edilmektedir.Boylece kuantum Ogrenme yaklasimima dayali
dgretim yontemlerinin Ingilizce kelime dgrenmeye ve bilgilerin kaliciligina ydnelik etkileri
dolayl olarak tespit edilmistir.

Nitel arastirma siirecinde, uygulamaya katilan 62 Ogrencinin ve 4 Ogretmenin
goriislerine kavram analizi yapilmugtir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunun belirlenmesinde segkili 6rnekleme tiirlerinden olan
uygun Ornekleme yontemi kullanilmigtir. Arastirmacimin emek, masraf ve zaman tasarrufu
saglamak amaciyla yakin ¢evresinde bulunan, kolay ulasabilecegi birimlerden orneklem
olusturmasina uygun ornekleme yontemi denir (Biiyiikoztiirk, 2016). Arastirmanin ¢alisma
grubunu 2016-2017 Egitim Ogretim yilinda Istanbul ilinde bulunan bir devlet okulunun 11.
sinifina  devam eden 62 Ogrenci ve uygulamay: yiiriiten 4 ingilizce Ogretmeni
olusturmaktadir. Ogrencilerden rastgele secilen 32 tanesi deney grubunu ve kalan 30 tanesi
kontrol grubunu olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclar

Yapilan arastirmada nicel verilerin toplanmasi amaciyla Ingilizce 6gretmenleri
tarafindan Kelime Bilgisi Testi (KBT) hazirlanmistir. Segilen kelimelerin 6grencilerinin
gelisim Ozelliklerine ve hazirbulunugluk diizeylerine uygun olmasi agisindan 11. Siruf
Ingilizce dersi 6gretim programinda yer almasina 6zen gosterilmistir.

Nitel verilerin toplansi amaciyla ingilizce Ogretmeleri ile goriismeler yapilmistir.
Ogrencilerden uygulama sonunda goriislerini yazili olarak belirtmeleri istenmistir.
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Uygulama

Yapilan arastirma kapsaminda &ncelikle Ingilizce Ogretmenlerine ve ogrencilere
arastirma hakkinda bilgiler verilmistir. Ingilizce 6gretmenlerinin kuantum o6grenme
yaklagtmi konusundaki kuramsal ve uygulama bilgilerini gelistirmeleri i¢in dokiiman ve
materyal talepleri karsilanmigtir.

Kuantum 6grenme ilkeleri gergevesinde diizenlenen ortamda ve hazirlanan materyaller
kullanilarak 6grencilerin fiillerin anlamlarina kesfetmelerine yonelik 2 hafta boyunca toplam
8 derslik galisma yapilmistir. Kelime Bilgisi Testi (KBT) On-test, son-test ve c¢alismanin
tamamlanmasindan 1 ay sonra kalicilik testi olarak yeniden uygulanmustr.

BULGULAR
Nicel Verilerin Analizi

Deney ve kontrol gruplarina ait 6n-test, son-test ve kalicilik testi sonuglarimn, Shapiro-
Wilk testi uygulanarak, normal dagilima uyduklar goriilmiistiir. Gruplarda yer alan 6grenci
sayilarinin 50’den az olmasi durumunda Kolmogrov-Smirnov testi yerine Shapiro- Wilk testi
tercih edilmelidir (Turanl & Giiris, 2015).

Kelime Bilgisi Test sonuglarinda normal dagilim kosulunun saglanmas: nedeniyle,
deney ve kontrol gruplarindan edinilen verilerin t-testi kullanilarak karsilastirilabilecekleri
sonucuna varilmistir. Aymi gruba ait iki testin sonuglarinin veya bagimsiz iki grubun test
sonuglarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadig: t-testi ile
belirlenmektedir (Gliris & Astar, 2014).

Uygulama oncesinde deney ve kontrol grubuna uygulanan on-test sonuglarinin
aritmetik ortalamalarimin t-testi ile karsilastirilarak Tablo-1'deki sonuglara ulasilmistir.
p=0,395>0.05 olmas1 nedeniyle uygulama oncesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
Ingilizce kelime bilgileri arasinda anlaml bir fark olmadig1 gériilmiistiir.

Tablo 1. Deney ve kontrol grubu 6n-test sonuglarinin karsilastirilmasi

Grup n X sd t p
Deney 32 0,78 1,128 0,857 0,395
Kontrol 30 1,07 1,460 0,864

Deney grubu oOgrencilerine uygulanan on-test ve son-test sonuglarimin aritmetik
ortalamalarimin t-testi ile karsilagtirilarak Tablo-2’deki sonuglara ulagilmistir. p=0,00<0.05
olmast nedeniyle deney grubu &grencilerinin uygulama &ncesi ve sonrasi Ingilizce kelime
bilgileri arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Boylece kuantum o6grenme
yaklagimina dayali dgretim yontemlerinin Ingilizce kelime bilgisini gelistirmede anlamli bir
etkisinin oldugu sonucuna varilmstir.
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Tablo 2. Deney grubu 6n-test ve son-test sonuglarinin karsilastirilmasi

Test n X sd t p
On-test 32 0,78 1,128 -16,964 0,000
Son-test 32 21,69 7,249

Kontrol grubu oOgrencilerine uygulanan On-test ve son-test sonuglarinin aritmetik
ortalamalarinin t-testi ile karsilastirilarak Tablo-3'teki sonuglara ulasilmistir. p=0,004<0.05
olmasi nedeniyle kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve sonrasi Ingilizce kelime
bilgileri arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Boylece geleneksel Ogrenme
yaklagimina dayali 6gretim yontemlerinin Ingilizce kelime bilgisini gelistirmede anlamli bir
etkisinin oldugu sonucuna varilmstir.

Tablo 3. Kontrol grubu 6n-test ve son-test sonuglarinin karsilastirilmasi

Test n X sd t p
On-test 30 1,07 1,461 -12,268 0,004
Son-test 30 18,40 8,390

Uygulama sonrasinda deney ve kontrol grubuna uygulanan son-test sonuglarimn
aritmetik ortalamalarinin t-testi ile karsilagtirilarak Tablo-4'teki sonuglara ulasilmistir.
p=0.105>0.05 olmas1 nedeniyle uygulama sonrasinda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
Ingilizce kelime bilgileri arasinda anlaml bir fark olmadig1 gériilmiistiir.

Tablo 4. Deney ve kontrol grubu 6n-test sonuglarinin karsilastirilmasi

Grup n X sd t p
Deney 32 21,69 7,249 -1,646 0,105
Kontrol 30 18,40 8,390 -1,654

Calismanin tamamlanmasindan 1 ay sonra deney ve kontrol grubuna uygulanan
kalialik testi sonuglarimin aritmetik ortalamalarinin t-testi ile karsilagtirilarak Tablo-5"teki
sonuglara ulagilmistir. p=0.004>0.05 olmasi nedeniyle uygulama sonrasinda deney ve kontrol
grubu dgrencilerinin Ingilizce kelime bilgilerinin kaliciligi arasinda anlamli bir fark oldugu
gorilmiistiir.

Tablo 5. Deney ve kontrol grubu kalicilik testi sonuglarinin karsilagtirilmast

Grup n X sd t p
Deney 32 19,59 6,979 -2,972 0,004
Kontrol 30 14,00 7,786 -2,983

Nitel Verilerin Analizi

Kuantum 6grenme yaklagimina dayali Ingilizce dersleri sonunda, uygulamaya katilan
ogretmenlerin ve 6grencilerin goriisleri alinmustir. C)gretmen ve Ogrenci gortisleri arastirmaci
tarafindan incelenmis, ana kodlar ve yan kodlar olusturulmustur. Boylece kullanilan 6gretim
yonteminin her yoniiyle degerlendirilmesi saglanmistir. Arastirmamin gegerligi ve
glvenirligi agisindan kodlamalar baska bir arastirmaciya yeniden hazirlatilmis ve sonuglar
kargilastirilmistir.
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“Geleneksel Yontemle Karsilastirma” ana koduna yonelik olarak yoneltilen “Kuantum
ogrenme yaklagimina dayali Ingilizce derslerinin islenisini nasil buldunuz?” sorusuna
ogrencilerin %841t (27 Ogrenci) daha eglenceli, %69 u (22 O0grenci) giidiillenmeyi artiric,
%94’ (30 6grenci) bilgilerin kaliciligl ve %75’1 (24 0grenci) isbirligine yoneltici alt kodlarina
yonelik yamtlar vermiglerdir.

Geleneksel Yéntemle
Karsilastirma

/N

motivasyonu
artirici

daha eflenceli

Sekil 1. “Geleneksel Yontemle Karsilastirma” ana kodu ve alt kodlari

“Kuantum Ogrenme Kazamimlar1” ana koduna ydnelik olarak yoneltilen “Kuantum
ogrenme yaklasimina dayali Ingilizce derslerinin kazanimlarini nasil buldunuz?” sorusuna
ogrencilerin %78’i (25 6grenci) arastirmaya yonelme, %63 (20 6grenci) elestirel diistinme,
%97’si (31 6grenci) problem ¢dzme ve %901 (29 6grenci) doniit verme alt kodlarina yonelik
yanitlar vermislerdir.

Kuantum Ogrenme
Kazamimlar:

a_fa?‘nrma}.'a problem

yonelme gozme

déniit verme

Sekil 2. “Kuantum Ogrenme Kazammlar1” ana kodu ve alt kodlar1

Uygulamaya katilan Ogretmen — 1 : “Ogrencilerin derslere katilim1 yiiksek seviyelere
ulasti. Saglanan 6grenme ortami hepsini aktif hale getirdi. Yeni kelimeleri etkili bigimde
kullanmak istediler. Kendi ciimlelerini olusturmaya c¢alistilar. Smifi kontrol etmek bayagi
zorlagti. Ancak sonuglar1 goriince harcanan emege degdigine inandim.” seklinde goriislerini
belirtmistir.

Uygulamaya katilan Ogretmen — 2 : “Biitiin dgrenciler soru sormaya, rnek ciimleler
kurmaya gayret ettiler. Tabiki hatalar1 oldu, olacakta. Hatalar1 diizelte diizelte dogruya
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ulasacaklar. En sessiz 6grenciler bile bir seyler iiretmeye calistilar. Ortamin ve materyallerin
kiskirtic: etkisi sasirtictydi.” seklinde goriislerini belirtmistir.

Uygulamaya katilan Ogretmen — 3 : “Etkili ve verimli bir calisma oldugunu ortada.
Biitiin okullarda uygulanmali. Ancak okullarin olanaklar1 biraz zengin olmali. Ortamin ve
materyallerin hazirlanmasinda sorunlar yasanmamali. Ogretmenlerin teknoloji kullanma
becerileri yiiksek olmali.” seklinde goriislerini belirtmistir.

Uygulamaya katilan Ogretmen - 4 : “Biitiin siniflarda ve siirekli olarak
uygulanabilecegini diisiinmiiyorum. Sinifta diizeni saglamada oldukga zorlandim. Baskin
ogrenciler her zaman oldugu gibi 6n planda.” seklinde goriislerini belirtmistir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Yapilan arastirma sonunda kuantum ogrenme yaklasiminin 11. simf 6grencilerinin
1ngilizce kelime bilgilerini gelistirmelerine ve bilgilerin kaliciliginin saglanmasinda etkili
oldugu saptanmugtir. Alanyazin incelendiginde cesitli konularda kuantum ogrenme
yaklasiminin 6grenmede verimliligi artirdig1 seklinde sonuglara ulasildigr goriilmektedir.
Demir (2006), Kuantum Ogrenme Modelinin Ortadgretim Diizeyinde Ogrenci Basarisina
Etkisi isimli doktora tez calismasinda kuantum 6grenme yaklagimimin 6grencilerin 6zgtiven,
sorumluluk ve yaraticilik 6zelliklerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varmustir. Yilgen
(2014), Kuantum Ogrenme Modeline Dayali Fen Egitiminin Ogrencilerin Akademik
Basarilarina Etkisi isimli yiiksek lisans tez ¢alismasinda kuantum 6grenme yaklasiminin fen
egitimi basarisini artirdig1 sonucuna ulagmistir. Giillii (2010), Kuantum Ogrenme Modelinin
Orta Ogretim Diizeyinde Ogrenci Basarisina Etkisi isimli yiiksek lisans tez galismasinda
kuantum oOgrenme yaklasimimin Ogrencilerin akademik basarilari ve tutumlar: tizerine
olumlu yonde etkisinin oldugu bulunmustur. Girit (2011), Kuantum Ogrenme Yaklagiminin
[Ikogretim Tkinci Kademe Ogrencilerinin Matematige iliskin Tutum, Kaygi Diizeyleri ve
Akademik Bagarilar1 Uzerine Etkisi isimli yiiksek lisans tez calismasinda kuantum &grenme
yaklasiminin ilkogretim Ogrencilerinin akademik basari, tutum ve matematige iliskin kaygt
diizeyleri tizerine olumlu etkisinin oldugu tespit etmistir. Kanadli vd. (2015), Kuantum
Ogrenme Modelinin Akademik Bagariya Etkisi: Bir Meta-Analiz Calismasi isimli
arastirmalarinda, kuantum 6grenme modelinin biitiin 6gretim kademelerinde akademik
basarityr olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmiglardir. Ayrica kuantum oOgrenme
modelinin suggestopedia kavramindan kaynaklanmasinin dil dersleri basarisina daha biiyiik
katki saglamasinin nedeni olabilecegini belirtmislerdir. Davis (2012), The Effect of Quantum
Learning on Standardized Test Scores versus schools that do not use Quantum Learning
isimli yiiksek lisans tez calismasinda kuantum 6grenme yaklasiminin geleneksel 6gretim
yontemlerine gore daha basarili sonugclar verdigini ortaya koymustur.

Sonu¢ olarak, gelisen ve degisen diinya kosullarina uygun egitim ve Ogretim
programlarinin tasarlanmasi, uygulanmas: ve degerlendirilmesi ancak gelismis Ogretim
yontem ve teknikleri ile saglanabilir. Bilimsel cesitlilik nedeniyle her dersin ve her konunun
kendine 6zgii bir dogas1 bulunmakta ve kendine 6zgii bir 6gretim yontemi gerektirmektedir.
Yine farkli zeka tiirlerine ve 6grenme stillerine sahip 6grencilerin etkili ve verimli bigimde
egitilmeleri ancak farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin uygulanmasi ile saglanabilir. Bu
nedenle okullarin fiziksel yapilar1 ve materyal olanaklar1 siirekli olarak gelistirilmeli ve
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zenginlestirilmelidir. Ayrica 0gretmenler farkli 6gretim yontem ve tekniklerini uygulama
konusunda tegvik edilmeli ve hizmetici egitimlere katilmalar1 saglanmalidir.
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