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Bu caligma, yabanci dil 6gretimi ders kitaplarinda anlambilimsel bilesenlerin nasil yer aldigini
incelemektedir ve belirli bir ders kitab1 {izerine odaklanarak bu bilesenlerin temsilini analiz etmektedir.
Arastirma, anlam ¢esitliligi, cokanlamlilik ve baglamsal anlamlar gibi anlambilimsel 6zelliklerin ders kitab1
icerigine ne Olgiide dahil edildigini incelemektedir. Nitel arastirma desenine dayanan c¢aligmada
orneklemdeki ders kitabi dokiiman incelemesi ile detayli bir sekilde analiz edilerek, anlambilimsel
bilesenlerin hangi yollarla sunuldugu ve 6grencilerin dilsel farkindaliklarini ve anlam anlama becerilerini
gelistirme potansiyeli arastirilmaktadir. Bulgular, ders kitabinda bazi anlambilimsel unsurlarin yer aldigini,
ancak dil 6greniminde anlamin daha derinlemesine anlagilmasini saglamak amaciyla bu bilesenlerin
entegrasyonunun daha da gelistirilmesi gerektigini gostermektedir. Caligma, miifredat gelistiriciler,
egitimciler ve ders kitab1 yazarlari i¢in degerli bilgiler sunarak, anlambilimsel 6gelerin daha kapsamli ve
acik bir sekilde dahil edilmesinin yabanci dil 6gretim materyallerini iyilestirmeye katki saglayabilecegini
onermektedir.

Anahtar Kelimeler: Anlambilim, yabanci dil egitimi, ders kitab1

ABSTRACT

This study examines how semantic components are included in foreign language teaching textbooks by
analyzing their representation in a specific textbook. It explores the extent to which semantic features, such
as meaning variation, polysemy, and contextual meanings, are incorporated into the textbook content.
Based on a qualitative research design, the study uses document analysis to investigate how these
components are presented and to evaluate their potential in developing students’ linguistic awareness and
meaning comprehension skills. The findings reveal that while certain semantic elements are present in the
textbook, there is a need for more comprehensive integration to promote a deeper understanding of meaning
in language learning. The study offers valuable insights for curriculum developers, educators, and textbook
authors, suggesting that the more explicit and thorough inclusion of semantic elements can contribute to
improving foreign language teaching materials.
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GIRIS

Anlambilim, yani dilin anlamim ve anlami yapilandiran dilbilimsel yapilar1 inceleyen
disiplin, dil 6greniminde 6nemli bir yere sahiptir. Dil, sadece kelimelerin bir araya gelmesinden
ibaret degil; ayn1 zamanda iletisimde anlamin dogru bir sekilde aktarilmasi ve anlasilmasi igin
oldukc¢a karmasik bir yapiya sahiptir. Giinliik hayatta konusmacilar, dilin anlamsal niianslarini
kullanarak fikirlerini ifade ederken, bazen anlam farkliliklari, yanlis anlamalar ya da kiiltiirel
baglamdan kaynaklanan yanlis anlamalar gibi sorunlarla karsilasilabilir. Bu durum, 6zellikle
yabanci1 dil 6grenicilerinin dilin anlamini dogru bir sekilde kavrayip iletisimde etkin olabilmeleri
icin daha biiylik bir 6nem arz eder.

Dil 6grenme siirecinde 6grencilerin hedef dilin anlambilimsel 6zelliklerine hakim olmalari,
sadece kelimelerin anlamlarini dogru bir sekilde anlamalarini saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda
Ogrencilerin anadillerinden kaynaklanabilecek olumsuz aktarim etkilerini de azaltir. Bu
baglamda, yabanci dil Ogrenicilerinin anlam ve baglam iligkilerini kavrayabilmeleri, dilsel
anlamin dinamiklerini 6grenebilmeleri, daha dogru ve etkili iletisim kurmalarina olanak tanir. Bu
nedenle, dil 6gretiminde kullanilan ders materyallerinin, 6grencilerin anlam bilesenlerini dogru
bir sekilde algilamalarim destekleyecek sekilde tasarlanmasi biilyilik 6nem tasir. Ancak, yabanci
dil 6greniminde, 6grencilerin hedef dilin anlam diinyasina daldiklar1 materyallerin, 6zellikle
birinci dilleri ile hedef dil arasindaki anlamsal farklar1 g6z oniinde bulundurarak gelistirilmesi
gerekmektedir.

Bu noktada, bu ¢alismanin amaci, yabanci dil 6gretiminde anlambilimin 6nemini ders
materyalleri baglaminda incelemektir. Ogrencilerin dil becerilerini gelistirirken kargilastiklart
anlamsal zorluklar1 agmalarina yardimei olmak i¢in, dogru ders materyallerinin segilmesi ve bu
materyallerin anlambilimsel acidan incelenmesi gerekmektedir. Calisma, New-Headway Pre-
Intermediate kitabin1 anlambilimsel bir bakis agisiyla ele alarak, hedef dildeki anlam iliskilerinin
yabanci dil 6gretiminde nasil bir etki yarattigini rneklerle agiklamay1 hedeflemektedir. Boylece,
bu ¢aligma dil 6grenicilerinin anlami ve dilin baglamimi daha derinlemesine kavrayarak iletisim
becerilerini gelistirmeleri agisindan ders materyallerinin nasil daha verimli kullanilabilecegine
dair yeni bir perspektif sunmay1 amaglamaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde, Ogrenciler ¢ogu zaman dilin anlamsal yonlerini yeterince
kavrayamamakta ve bu durum iletisimde yanlis anlamalar ve kiiltiirel uyumsuzluklar gibi
sorunlara yol agmaktadir. Bu baglamda, ders materyallerinin, 6grencilerin hem dilin gramatikal
yapisin1 hem de anlam diinyasin1 dogru bir sekilde 6grenmelerine yardimci olabilecek sekilde
tasarlanmas1 gerektigi agiktir. Ancak mevcut ders materyalleri ¢ogu zaman bu anlami
yapilandirici 6geleri yeterince dikkate almamakta ve Ogrencilerin dil 6grenme siireglerinde
karsilastiklar: anlam farkliliklarin1 g6z ardi etmektedir.

Bu calisma, yabanci dil 6gretiminde anlambilimsel farkindaligin artirilmasimin 6nemini
vurgulamay1 amacglamakta ve ders materyallerinin bu perspektiften nasil gelistirilebilecegi
konusunda yeni bir yaklasim sunmayir hedeflemektedir. Anlambilimsel &gelerin ders
materyallerine entegre edilmesi, 6grencilerin dildeki anlami daha dogru bir sekilde kavrayarak
daha etkili iletisim kurmalarina olanak taniyacaktir. Ayrica, dil 6grenme siirecinde karsilasilan
olumsuz aktarim etkilerini azaltarak 6grencilerin hedef dili daha hizli ve dogru 6grenmelerini
saglamaya yardimci olacaktir. Bu ¢alismanin sonuglari, yabanci dil 6gretmenlerine ve materyal
gelistiricilere, dilsel anlamin &grenilmesinde nasil daha etkili bir yaklagim benimsenebilecegi
konusunda yol gosterici olabilir.
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KURAMSAL CERCEVE
2.1. Anlam ve Anlambilim

Zihindeki kavramlar araciligiyla insanin diisiinceleri ve diinyay1 algilama bi¢imi sekillenir.
Saussure (1960) dil gostergesini Genel Dilbilim Dersleri’nde tanimlarken, dil gostergesinin bir
nesne ve adi degil, bir kavram ve isitim imgesini (image acoustique) birlestirdigini ifade
etmektedir. Burada igitim imgesi fiziksel ses degil, sesin duyularimiz iizerinde biraktig1 izlenime
isaret eder (Saussure, 1960). Dili tanimlarken de, Saussure dilin bir gdstergeler dizgesi oldugunu
belirtmektedir. Bagka bir ifadeyle, “diinya bir gostergeler agidir” (Eziler Kiran, 2015, 5.63). Bu
gostergelerin ne ifade ettigini kavramak, dili anlamak insanlarin her zaman ilgi duydugu bir alan
olmustur. Cilinkii gdstergelerin temsil ettigi kavramlarin neye isaret ettigi, yani gostergelerin
tagidig1 anlam bilindigi takdirde iletisim gergeklesmektedir. Bu dogrultuda anlam “kelimenin tek
basina veya soz igindeki oteki 6geler ile baglantili olarak zihinde yarattig1 kavramlardan her biri
olarak tanimlanir” (Korkmaz, 1992, s.8). Tanimdan da anlagilacagi {izere anlam s6zde, bir baska
ifadeyle dilin eyleme dokiilmesiyle olusan bir olgudur. Anlambilim ise Aksan (2006) tarafindan
“dilin anlam y0niinii inceleyen bilim” olarak tanimlanir. S6zcelerin, tiimcelerin ya da sdzciiklerin
tagidig1 anlami inceleyen dilbilim dalidir. Kempson anlambilimi ii¢ maddede acgiklamaktadir:

a. “Anlambilim bir dildeki anlamin sézciik ve tiimcedeki 6zelligini ve aralarindaki
iligkiyi yorumlar.

b. Sozciik ve tiimce diizeylerinde anlam belirsizliklerini tahmin etmeli

c. Sozciik ve tiimce arasindaki dizgesel baglantiy1 inceleyip yargida bulunmali”
(aktaran, Kocaman, 1992, s. 87).

Ilk kez 1883’te Michel Bréal tarafindan onerilen anlambilim terimi, baslarda dilsel
anlamlar1 evrimsel bir bakis agisiyla incelemigse de Saussure daha sonra dilin iletisimsel boyutuna
odaklanmig ve dili Platoncu goriisii temel alarak dil gostergesinin bilesenlerinden olan
“gosterilen” diizeyinde incelemistir (Eziler Kiran, 2015). Bu baglamda, gosteren duyularla
algilanabilen imgelere, gosterilen ise zihinde olusan kavramlara, yani gosterenle karsilikli olarak
iligkide bulunan anlama isaret etmektedir.

Gosterge =gosteren = sessel imge
gosterilen kavram

Gosteren diizeyindeki imgeler duyularla algilanabilirken, gdsterilen diizeyinde gosterenler
tarafindan temsil edilen kavramlan algilayabilmek sezgiseldir ve “akil yiiriitme, dil duyarligi,
zekd, deneyim, birikim, kullanim gibi” somut olmayan yollarla idrak edilebilir ve yorumlanabilir
(Eziler Kiran, 2015, s. 65). Gosterge ve bilesenleri arasindaki iligkiyi anlamak i¢in gereken bu
idrak etme stireci anlamlama ile olur ve bu anlamdan farklidir. Anlamlama “bir nesneyi, bir
varligi, bir kavrami, bir olayi, bunlan zihnimizde canlandirabilecek bir gostergeye baglayan
olustur” (Guiraud’tan aktaran Iscan, 2011, s.504) ve sozciiklerin baglama bagl olmaksizin
karsihigmi verir (Eziler Kiran, 2015). Ote yandan anlam, baglam, kullanim ve duruma gore
gerceklesir. Ornegin, “ray” sdzciigiiniin sdzliikbirim anlamlamasi “Tren, tramvay vb. tasitlarda
tekerleklerin lizerinde hareket ettigi demirden yol” olarak tanimlanir (TDK). Ancak, “Evlilikleri
rayima oturdu” sozcesindeki baglamda “rayina oturmak” iligkinin istikrarli durumuna dénmesine
isaret etmektedir.

Bir sozce ya da tiimcede anlam1 bulabilmek i¢in iki kosulu bilmek gerekmektedir; baglam
ve iletisim durumu. Baglam bir gdstergenin, birlikte bulundugu oteki gostergelerle olusturdugu
ve anlamini aydinlatan biitiin® iken (Aksan, 2006, s.75) iletisim durumu da “ bir dilsel davranisi
kosullandiran ve aydinlatan dil dis1 6gelerin tiimii’ne isaret eder (Eziler Kiran, 2015, s.67). Bu
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nedenle, bir s6zcenin anlamim kavrayabilmek i¢in olusturuldugu baglami ve iletisim durumunu
bilmek biiyiik 6nem arz etmektedir

2.2. Anlambilim ve Yabanci Dil Ogretimi

Herhangi bir dilde iletisim kurabilmek i¢in s6z konusu dile ait dilbilgisi, sdzclik bilgisi,
sesbilimi gibi pek ¢ok bilgiye sahip olmak gerekmektedir. Dil 6gretiminde uzun siire 6grenicilere
dilin dilbilgisel boyutunun 6gretilmesi hedeflenmis; yeterli diizeyde dilbilgisi ve sézciik bilgisine
sahip olundugu takdirde hedef dilin etkili bir sekilde kullanmak i¢in yeterli olacagi
diistiniilmiistiir. Dilbilgisel bilginin 6nemi ile ilgili olarak Chomsky (1965) bir dile ait dilbilgisel
yetiye (linguistic competence) sahip olduklar takdirde Ogreniciler sonsuz sayida sozce
iiretebilecegini ileri slirer. Hymes (1972) bu goriise karsi ¢ikarak bir dili dogru ve etkin
kullanabilmek icin dilbilgisi yapilarim1 ve sozciikleri bilmenin tek basma yetmeyecegini,
Ogrenicilerin dilsel yapilar1 baglam i¢inde diizgiin bir sekilde kullanma becerisi olarak tanimladig1
iletisimsel yetiyi de (communicative competence) edinmeleri gerektigini one siirmektedir.
(Hymes’dan aktaran Wardhaugh & Fuller, 2015). Dili baglam i¢inde kullanabilmek i¢in de
Ogreniciler dile ait bilesenlerin baglam igindeki anlamlarini bilmelidirler. Ciinkii iletisim bir
konusucunun bir ileti géndermesi ve dinleyicinin de bu iletiyi yorumlayarak anlamasi tizerine
gerceklesmektedir. Yani, bir 6grenici yiiksek diizeyde dilbilgisi ve sdzciik bilgisine sahip olsa
dahi bu 6gelerin anlamlarin1 yorumlayamazsa iletisim kuramayabilir. Bu nedenle, yabanci dil
ogreniminde/dgretiminde anlamin ve anlambilimin rolii oldukga biiyiiktiir.

Hedef dilde anlambilimsel bilgiyi (semantic knowledge) edinerek ve anadilleri ve hedef dil
arasindaki anlambilimsel farkliliklara dair farkindalik kazanarak &greniciler dili s6ze dokerken
dogru sozciik segimleri yapabilir, tiimceleri ve sozciiklerin baglam icindeki anlamimi dogru
yorumlayabilir. Ogrenicilerin hedef dilde anlama dair bu farkindaliga sahip olmamalari
durumunda birinci dilden hedef dile olumsuz aktarimlar meydana gelebilir. Burada anlambilimsel
aktarim ikinci dildeki sozciiklerin anlambilimsel igeriginin ilgili sozciiklerin birinci dildeki
karsiliklarindan aktarilmasidir (Jiang, 2004).

Jiang’a gore (2004) yiiksek yeterlik diizeyindeki ikinci dil kullanicilar bile ikinci dile ait
sozctikleri s6z konusu sozciiklerin birinci dillerindeki karsiliklar araciligiyla anlamaya caligirlar.
Bu durum zaman zaman dgrenicilerin hedef dile ait s6zciikleri anlamasina yardime1 olarak olumlu
aktarimlarla sonucglansa da, 6greniciler anlamsal farkliliklart bilmezlerse sonu¢ olumsuz aktarim
olarak da ortaya ¢ikabilir. Zheng (2013) ikinci dil 6grenicilerinin hedef dile dair anlambilimsel
farkindalig1 iizerine yaptig1 ¢alismasinin sonucunda dgrenicilerin birinci ve ikinci dil arasindaki
anlambilimsel farkliliklara ve farkli dillere dair anlambilimsel farkindaliklarinin otomatik bir
sekilde gerceklesmedigini; bu siirecin yavas bir sekilde gelistigini 6ne slirmiistiir. Bu nedenle,
birinci ve ikinci dile dair anlambilimsel farkliliklar yabanci dil 6gretiminde vurgulanmali ve bu
farkliliklarin tizerinde durarak anlambilimsel bilesenler 6grencilere 6gretilmelidir.

Beyersdorfer ve Schauer (1989), anlambilim 6gretimi ile yazma becerilerinin gelistirilmesi
arasmdaki iliskiyi agiklamaktadir. Ogrencilerin Ingilizce esanlamlilar, zit anlamlilar,
homonimler, kolokasyonlar ve cagrisimlar gibi dil bilgisel unsurlar1 analiz ederek kelime
bilgilerini gelistirmelerini saglamak amaciyla Anlambilimsel Yazma Analizi Yaklagimim
uygulamaktadirlar. Arastirmacilar, Anlambilimsel Yazma Analizi yaklasimimin su dort faydasim
belirtmektedir: 1) Ogrencilerin bildikleri kelimelere dair semalari grup tartismalariyla
gelistirmek, 2) Yeni kelimeleri mevcut bilgi birikimiyle derinlemesine Oziimsemek, 3)
Ogrencilere hikaye olaylarmni genisletilmis bir tanim ¢ergevesinde iliskilendirme yapisi sunmak,
4) Yazidaki destekleyici kanitlar1 diizenlemek i¢in bir yontem saglamak.

Alsayed (2019), anlambilimin dil gelisimi lizerindeki roliinii ele aldig1 ¢aligmasinda,
anlambilimsel analizlerin 6grencilerin kelime anlamlarimi ve dilsel iligkileri anlamalarina nasil
yardimci oldugunu vurgulamaktadir. Anlambilimsel haritalar, 6grencilerin kelimeler arasindaki
anlam baglantilartm1  gorsellestirerek  dilsel farkindaliklarii — artirmaktadir.  Calismada,
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anlambilimsel analizlerin yabanci dil 6grenen Ogrencilerin kelime dagarciklarini ve dilsel
becerilerini gelistirmede 6nemli bir rol oynadig1 savunulmaktadir.

Sari (2023), onuncu smif Ingilizce ders kitabindaki anlati metinlerinde baglamsal anlam
iizerinde caligmigtir. Caligmanin bulgulari kelimelerin baglama bagli olarak farkli anlamlar
kazandigim géstermektedir. Sari (2023), Milli Egitim Bakanligi'nin 2013 yilina ait Ingilizce ders
kitabindaki {i¢ anlati metnini analiz etmis ve 49 ciimlede baglamsal anlam kullanimini
incelemistir. Analiz sonucu ortaya ¢ikan bulgular, kelimelerin anlamlarinin zaman, yer ve durum
gibi baglamsal faktorlere gore nasil sekillendigini ortaya koymustur. Calisma, yabanci dil
Ogrenicilerinin  kelimeleri baglam icinde dogru bir sekilde anlamalarinin Onemini
vurgulamaktadir ve baglamsal anlam analizinin dil becerilerini gelistirme acisindan faydali
oldugunu gostermektedir.

Anlambilimsel 06zellik analizi (semantic feature analysis/SFA), kelimelerin anlam
ozelliklerini inceleyerek 6grencilerin kelime bilgilerini gelistirmeyi amaglayan bir yaklagimdir.
Mantasiah, Yusri ve Jufri (2023), bu modelin yabanci dil 6gretim materyali gelistirmede nasil
etkili oldugunu arasgtirmiglardir. Caligmada, SFA modeline dayali materyallerin 6grencilerin
Ingilizce yazma ve ceviri basarilari iizerinde anlamli bir etkisi oldugu bulunmustur. Bulgular,
SFA’nin 6grencilerin kelimeler arasindaki iliskileri ve anlam 6zelliklerini anlamalarina yardimci
olarak, dil becerilerinin gelismesine katki sagladigini ve SFA modelinin yabanci dil 6greniminde
etkili bir 6gretim araci oldugunu ortaya koymaktadir.

2.3. Arastirmanin Amaci ve Arastirma Sorusu

Alanyazma bakildiginda yabanci dil dgretimi ve anlambilim iizerine ¢aligmalar oldugu
gorlilmesine ragmen (Alsayed, 2019; Eziler Kiran, 2015; Jiang, 2004; Zheng, 2013) anlambilimin
en 6nemli dil 6gretim materyallerinden olan ders kitaplaria nasil yansidigi {izerine sinirh sayida
caligma oldugu goriilmektedir (Mantasiah, vd., 2020; Sari, 2023). Bu baglamda, bu ¢alismada
anlambilimin yabanci dil 6grencileri i¢in dnemini ve bunun ders materyallerinde nasil faydali bir
sekilde kullamlacagini Ingilizce ogretimi alanindaki koklii yayinevlerinden olan Oxford
Yaymlari’'na ait New-Headway Pre-Intermediate ders kitabi {izerinden incelenmesi
hedeflenmistir. Bu dogrultuda ¢aligmada asagidaki arastirma sorusuna yanit aranmistir:

1. Yabanci dil oOgretimi ders kitabinda anlambilimsel bilesenlere ne oranda yer
verilmektedir?

Bu ¢alismanin, sadece Ingilizce ogretimi baglaminda degil, diger dillerin 6gretim
materyalleri gelistirilirken de 6nemli bir kaynak olusturacag: diistiniilmektedir. Anlambilimin, dil
ogrenme siireclerinde nasil islevsel bir ara¢ haline gelebilecegi ve ders kitaplaria nasil entegre
edilebilecegi konusunda bu galisma, 6gretmenler, materyal gelistiriciler ve egitimcilere rehberlik
edecek degerli bir referans olacaktir. Ozellikle, dilin anlam ve baglam boyutunu goz éniinde
bulunduran bir yaklagim, 6grencilerin hedef dilde daha etkili ve dogru iletisim kurmalarina katki
saglayacaktir. Ayrica, bu calisma, dil 6gretiminde anlambilimsel farkindaligin artirilmasinin,
sadece dil becerilerini degil, ayn1 zamanda kiiltiire] ve baglamsal anlayisi da gelistirdigini
vurgulayarak alana katki saglamay1 amaclamaktadir.

YONTEM
3.1. Arastirma Modeli ve Veri Toplama Araci

Bu ¢aligsma, nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi desenine dayanmaktadir. Veri
toplama teknigi olarak dokiiman incelemesi kullanilmistir. Bir ders kitabinda yer alan
anlambilimsel bilesenlerin yapilandirilmis bir bigimde analiz edilmesi amaglandig i¢in bu teknik,
aragtirmanin amacina uygun goriilmiistiir. Dokiiman incelemesi, mevcut yazili materyaller
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iizerinden derinlemesine ve baglamsal ¢dzlimleme yapilmasina olanak tanidigi i¢in, bu ¢calismada
anlam ¢esitliligi, baglam, ¢cokanlamlilik gibi dilsel 6gelerin oriintiilerini ortaya ¢ikarmada etkili
bir veri toplama teknigi olarak tercih edilmistir. Bu baglamda, Oxford University Press tarafindan
gelistirilmis ve Tirkiye’de ortadgretim ve yiiksekogretim kurumlarimda yabanci dil olarak
Ingilizce derslerinde yaygin bigimde kullanilan ders materyallerinden olan New-Headway Pre-
Intermediate kitab1 ¢alisma kapsaminda incelenmistir. Arastirma deseni baglaminda, igerik
¢cozlimleme kullanilarak, anlamin yapilandirilmasi ve anlambilimsel 6geler agisindan kitap detayli
bir sekilde analiz edilmistir.

Caligma i¢in pre-intermediate dilizeyi ders kitabinin secilme nedeni Ogrencilerin bu
diizeyden itibaren hedef dilin anadili konusurlariyla akici bir sekilde iletisim kurabilmelerinin
beklenmesidir. S6z sanatlar1, sdzciiklerin yananlamda veya degismeceli bir sekilde kullanimlar
da gilinlik konusmalarda sikc¢a yer aldig1 icin bu tlir anlambilimsel dgelerin pre-intermediate
diizeyinde bir ders kitabinda yer almasi ve 6grencilere dgretilmesi beklenebilir.

3.2. Veri Analizi

Caligmada ilk olarak igerik ¢dziimlemesi yoluyla incelenen ders kitabindaki anlambilimsel
Ogeler tespit edilmigtir. Anlambilimsel Ogelerin smiflandirmasi, Eziler Kiran'm (2015)
anlambilimin dil 6gretimindeki roliinii inceleyerek sundugu calismasindaki basliklara dayanarak
yapilmistir. Bu baglamda, anlambilimsel Ogeler sozciik oOgretimi, anlam iliskileri, anlam
degismeleri, dig anlamsal bagmtilar, i¢c anlamsal bagintilar ve s6z sanatlar1 bagliklar1 altinda
siniflandirilmigtir. Veri analizinin giivenilirligi i¢in anlambilim alaninda g¢aligan bir uzman
tarafindan da smiflandirmalar i¢in goriis alinmis ve dogru baslik altinda olduklarindan emin
olunmustur.Buna ek olarak, uzman ve arastirmaci tarafindan yapilan smiflandirmanin
giivenirligini belirlemek i¢in Miles ve Huberman (1994) giivenirlik formiili uygulanmig
(Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi) ve aradaki uyum orani % 88.7
olarak tespit edilmistir.

BULGULAR VE YORUM
4.1. Sozciik Ogretimi

Anlambilimin yabanci dil dgretimindeki etkisi yabanci dil olarak Ingilizce dgretiminin
cesitli bilesenlerinde de goriilebilir ve bu alanlardan biri sdzciik 6gretimidir. Eziler Kiran’in da
(2015) ifade ettigi gibi Ingilizcede “anlam”mn karsiliginda anlamlama (sense) ve anlam (meaning)
olarak iki sozliikbirim bulumaktadir. Anlamlama bir sozciigiin sozliikte verilen karsiligiyken
anlam bu sozclgiin bir baglam icinde kullanmldiginda ilettigi iceriktir. Bu baglamda, bir
Ogrenicinin hedef dildeki bir sdzcligiin yalnizca sozliikte verilen tanimini, yani anlamlamasini
bilmesi sz konusu sozciigii 6grendigi anlamma gelmez. Ogrenicinin sozciigiin anlamimi
Ogrenebilmesi i¢in sozclgl iletisim durumlarinda ve baglam iginde kullanmasi gerekir. Bu
nedenle bu iki kavram arasmdaki fark yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimi igin hazirlanan
malzemelerde de gozlemlenebilir.

New Headway Pre-Intermediate 6grenci kitabindaki sézciik 6gretimiyle ilgili boliimlerde
yeni bir sdzcligiin dogrudan sozliikteki anlamlamasimi verilmez, aksine yeni sozciligli baglam
i¢inde sunarak anlamimi 8gretmeyi hedefler. Ornegin, zarflarin gretilecegi sozciik boliimiinden
once Ogrencilere zarfin ne oldugunu 6gretmek icin bir metinde birka¢ zarfin baglam iginde
sunuldugu goriilmektedir (Sekil 1°e bakiniz).
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Sekil 1

“The flight attendant who lost his cool” Isimli Metinden Bir Béliim

“... He started bleeding, and it was then that the flight attendant lost his temper. He marched to the of
the cabin and spoke furiously over the plane’s PA system....

...People wrote how much they admired him. ‘I would dearly love to quit my job like you did!” is the
message from many.... “ (s. 26).

Daha sonra, 6grenci zarflarin dgretilecegi sozciik boliimiine gectiginde metni okurken
baglam i¢inde gorerek maruz kaldig: zarflarla tekrar karsilasir ve burada 6greniciden sézcedeki
zarfin altin1 ¢izmesi beklenmektedir (Sekil 2’ye bakiniz).

Sekil 2
Zarflarla Ilgili Ornek Alistirma

“Look at these sentences from the articles os pages 26 and 27. Underline the adverbs.
... he spoke furiously...
...”I'would dearly loce to quit my job...” (s. 28).

Sekil 2’deki alisgtirmada sunulan baglam sayesinde Ogreniciler zarfin bir tiimcede neyi
etkiledigini, timce iginde nerede kullanildigina dair bilgiye Ortiikk bir sekilde sahip olur ve
zarflarin anlamlarmi da daha kolay ogrenebilir. Bu dogrultuda anlambilimin yabanci dil
Ogretimine katki sagladigi en 6nemli iki bilesenin baglam ve iletisim durumunun oldugu 6ne
stirilebilir. Ciinkii s6z konusu bilesenler sayesinde bir s6zciigilin, sozcenin ya da diyalogun anlami
sekillenir. Bu nedenle, Ingilizce 6gretim malzemelerinde yeni dilsel yapilarin gogunlukla baglam
icinde ve iletisim durumunu vererek 6gretildigi gozlemlenmektedir. Ornegin, New Headway Pre-
Intermediate ders kitabindaki bir dinleme boliimiinde anlama sorularindan 6nce parganin iletigim
durumuyla ilgili bilgi verildigi goriilmektedir (Sekil 3’e bakiniz).

Sekil 3

Bir Dinleme Alistirmasindan Once Iletisim Durumuyla Ilgili Bilgi Verildigi Yonerge

“Listen to David Taylor Bews (33). He comes from England, but now lives in Perth, Australia. He has
started to research his family history. Answer the questions.” (s. 60).

Sekil 3’teki ornekte dinleme alistirmasindan once Ogrenicilere dinleme parcasindaki
konusucunun nereli oldugu, nerede yasadigi ve dinleme par¢asinda ne yaptigina dair kisa bilgi
verilmektedir. Ayrica alistirmanin oldugu sayfada fotograflarla parcadaki konusucunun
biiyiikannesiyle telefonda konustugu dolayli bir sekilde 6greniciye iletilir ve gorsel baglam
olusturulur. Bu &geler sayesinde Ggrenici dinleyecegi pargada David’in ailesinin tarihini
aragtirmasinin ve bunu yaparken biiylikannesiyle telefonda goriismesinin yer alacagini 6n
gorebilir. Boylelikle 6grenici parcadaki iletileri, yani kavranmasi beklenen anlami daha kola
anlayabilir.

4.2. Anlam Iliskileri

Yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde anlambilimin etkisinin goriildiigii bir bagka alan
anlam iligkileridir. Anlam iliskileri sozciiklerin anlamlarindaki diizanlam/yananlam ve deger
kavrami agilarindan olusan bagintilara isaret etmektedir. Diizanlam bir so6zciigiin anlamlamasi,
yani en degismez anlamiyken yananlam ilgili sozciiglin anlambirimcik demetine yeni bir
giiciilbirim, bagka bir ifadeyle yeni bir anlambiricimcigin eklenmesiyle olusan anlamdir (Eziler
Kiran, 2015). Ingilizce 6gretim malzemelerinde de sdzciiklerin yalmzca diizanlamlariyla
verilmedigi, yananlamlarin da sikga kullamldigi goriilmektedir. Ornegin, New Headway Pre-
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Intermediate ders kitabinda 6liim {izerine olan bir diyalogda Tiirk¢ede ani/hatira anlamina gelen
“memory” sozcligliniin “I’m sure you all have wonderful memories of him.” (s. 133) Tiirkgede
“Eminim hepinizin ona dair harika anilar1 vardir.” anlamma gelen sdzcesinde yananlamda
kullanildigr goriilmiistiir. Clinkii memory/hatira=al+a2+a3+a4 anlambirimcik demetine /kisiye
dair olumlu duygular uyandiran/ anlambirimcikleri eklenmistir (Sekil 4’e bakiniz).

Sekil 4

“Memory” Sézciigiiniin Anlambirimcik Coziimlemesi

/Bes duyuyla | /Bilissel /Hatirlanabildigi | /Bir kisiye ya || /kisiye  dair
Anlambirimcikler | algilanamama/, | olarak stirece var | danesneye ait Jf olumlu
D al zihinde var | olma/, a3 olma/, a4 duygular
sozlikbirim olma/, a2 uyandiran/
Memory + + + + +
(hatira)

Bagka bir 6mekte, “Yasli insanlar1 gérmek onda her zaman olumsuz bir his yaratmigtir.”
sozcesinde “yasli”’ya /esensizlik veren/ anlami yliklenmisken “Tiim dertlerimizde yanimizda olan
o yasli ¢inar artik yok.” s6zcesinde “yasli”ya /bilgelik/ anlami verilmistir. Yani “yasli”’nin anlami
sOzcelerin ikisinde de /ihtiyar kimse/ anlamina gelse de, anlami bu iki sézcede baglamdan dolay1
degisir. Boylelikle “yasli” kelimesi yananlamda kullanilmis ve ayn1 zamanda egretileme de ortaya
cikmistir. Ayni sozciigiin farkli anlamlarda kullanimin1 New Headway ders kitabinda da gérmek
miimkiindiir (Sekil 5’e bakiniz).

Sekil 5

Deger Farkina Ornek Sozceler

1. “He decided to have some fun, so he went down to the village and shouted ‘Wolf! Wolf!” at the top
of his voice.” (5.72)
2. His servants were worried. When they heard his voice, it sounded different (s.73)

Sekil 5’te de goriildiigli gibi ayni Unitede farkli boliimlerde gegen “voice” sodzcligii
kullanildig iki sozcede de “ses” anlamina gelmesine ragmen farkli baglamlarda kullanildig1 i¢in
anlami1 farklidir. Birinci s6zcede “voice” /eglenme/ degeri tasirken ikinci sdzcede yananlamda
kullanilarak /huzursuzluk veren/ anlamu tasir. Boylelikle, &greniciler ayni sozciigiin farkl
baglamlarda farkli anlamlarla kullanilabilecegini gorme imkanina sahip olur. Ogretmen bu anlam
farkinin {izerinde durdugu takdirde 6greniciler sozciiklerin anlamini baglama gore yorumlama
konusunda biling kazanmasina faydali olacaktir.

4.3. Anlam Degismeleri

Anlambilimin yabanci dil 6gretimine olan etkisinin goriildiigii bir diger alan ortiik
anlamdir. Ortiik anlam sinirlart belirlenmis yazili veya sozlii dilsel iiriinlerde motif, izlek ve
yerdeslik sayesinde ortaya ¢ikan anlam agi ile bigimlenir (Eziler Kiran, 2015). Motif ile baglamak
gerekirse, bu kavram bir gosterenin ve degisik bicimlerin ilgili metinde yinelenmesi ile olusur.
[zlek ise metindeki temaya isaret eder. “Belli konuyu diizanlamiyla ya da yananlamlariyla belirten
ya da cagristiran gosterenler agidir” (Eziler Kiran, 2015, s.82). Son olarak yerdeslik de bir
metinde anlambirimciklerin yinelenmesiyle olusur. Bu {i¢ kavram, bir metindeki anlam agin
ortaya cikararak metnin daha iyi anlagilmasini ve ¢Oziimlemesini saglayabilir. Bu nedenle,
yabanci dil 6gretim malzemelerindeki metinlerde bu ii¢ kavramin etkisi gézlemlenebilir. ingilizce
ogretiminden Ornek vermek gerekirse New Headway Pre-Intermediate ders kitabinda hem
metinlerde hem de {inite i¢inde bir izlek cergevesinde igerigin gelistirildigi goriilebilir. Motif,
izlek ve yerdesligin metindeki olusumuna 6rnek olarak sekil 6’daki metin gosterilebilir.
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Sekil 6
“The Burglar Who Fell Asleep” Isimli Metin

“The burglar who fell asleep

Last Sunday evening, a burglar broke into a large, expensive house in the center of Paris. First he went
into the living room, and he quickly and quietly filled his sack with all the silverware and a priceless
Chinese vase. Next he went to the kitchen and found some delicious cheese and two bottles of the best
champagne. He was feeling extremely hungry and thirsty so he ate all the cheese and drank all the
champagne. Suddenly he felt very tired. He went upstairs to the bedroom and lay down on a big,
comfortable bed and immediately fell fast asleep. He slept very well. Unfortunately when he woke up
the next morning, three policemen were standing round his bed” (s. 122).

Yukaridaki metinde, “cheese” (peynir), “champagne” (sampanya) ve “bed” (yatak)
sozciiklerinin iki kez yinelenmesiyle /yiyecek/ ve /esya/ motifi olusmustur. “House” (ev), “living
room” (salon), “kitchen” (mutfak), “upstairs” (iist kat) ve “bedroom” (yatak odas1) sdzciiklerinin
kullanimiyla /evin boliimleri/ izlegi olusmustur. Bu dogrultuda, /ev/ iistanlambirim olarak kabul
edilirse, /ev/in diger sozciiklerle bir sozlitksel alan olusturdugu da one siiriilebilir. Burada
sozliiksel alan “en az bir anlambirimcikle birbirine baglanan, en az bir anlambirimcikle farklilasan
sozciiklerin olusturdugu alan”dir (Eziler Kiran, 2015, s. 77). Yerdeslige gelince, “large” (genis),
“expensive” (pahali), “silverware” (glimiis ¢atal bicak takimi), “priceless Chinese vase” (paha
bicilemez Cin porseleni), “delicious cheese” (lezzetli peynir), “the best champagne” en iyi
sampanya, “big, comfortable bed” (biiylik, rahat yatak) sozciiklerinde /parasal gii¢ gerektirme/
anlambirimciginin yinelenmesiyle/maddi esenlik/ yerdesligi olusmustur. Sonug olarak, metinde
“ev” ve “maddi gii¢” kavramlariyla ilgili bir anlam ag1 olusmustur. Boylelikle, dgreniciler bu
kavramlarla ilgili sozciikleri bir izlek i¢inde gérme imkanina sahip olurlar ve bu da s6z konusu
sozciikleri daha kolay anlamalarimi ve 6grenmelerini saglayabilir.

4.4. Tiiretilme Alam

Dillerde zaman zaman bigimsel degisikliklerin bir sonucu olarak da anlam degisiklikleri
gergeklesir. Bu bicimsel degisikliklerin ger¢eklesme alanlarindan biri tiiretmedir. Eziler Kiran’a
gore (2015), tiiretilmis sdzclikler {izerinde calismak ve aligtirmalar yapmak 6grenicilerin anlamsal
farkliliklar1 anlamalarma ve 6grenmelerine faydali olmaktadir. Bu goriisii yabanci dil olarak
Ingilizce ders kitaplarinda da gormek miimkiindiir. Ornegin, sekil 7°deki metnin ilk iki
tiimcesinde soneklerle (suffixes) tiiretilmis sozciikler goriilebilir (Sekil 7’ye bakiniz).

Sekil 7

Tiiretilmis Sozciiklere Ornek

“Last Sunday evening, a burglar broke into a large, expensive house in the center of Paris. First he went
into the living room, and he quickly and quietly filled his sack with all the silverware and a priceless
Chinese vase.” (s. 122).
Sonek -ar -ive -ly -less -ese
Burgle+ar Expensetive Quick+ly Price+less China+ese
- Quiet+ly
sbzclikler “burgle” “expense” “price” (fiyat) | “China” (Cin)
hirsizlik (gider) “Quick” isminden ilke isminden
yapmak isminden (cabuk) “priceless” “Chinese”
eyleminden “expensive” sifatindan (paha (Cinli/Cin’e
“burglar” (pahali) sifat1 | “quickly” zarfi; | bicilemez) sifat1 | 6zgii) milliyet
(hirs1iz)  ismi | tiiremistir. “quiet” (sessiz) | tlremistir. ve oraya
tliremistir. sifatindan ozgiilik
“quietly” zarfi sOzcugi
tiiremistir. tiiremistir.
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Sekil 7°deki orneklere benzer tiiretilmis sozciikleri ders kitabinda gérmek daha dnce de
ifade edildigi gibi 6grencilerin anlamsal degisimlere dair farkindaliklarini arttirarak benzer gibi
goriinen anacak farkli olan bu sozcilikleri 6grenmelerine katki saglayacaktir. Bu sayede
ogrencilerin sifat, zarf ya da olumlu/olumsuz anlam gibi sozciik siniflarina dair zihinlerinde bir
cergeve sekillenebilir ve farkl tiirdeki sozciikleri daha kolay 6grenebilirler.

4.5. D1s Anlamsal Bagintilar
4.5.1. Esanlamhilik ve Karsit Anlamhhk

Anlam iligkileri disinda anlambilimin yabanci dil 6gretimine katki saglayacag: diisiiniilen
diger bilesenleri dis anlamsal bagintilar ve i¢ anlamsal bagintilardir. Dig anlamsal bagintilarla
baglamak gerekirse, bu baginti tiirii “farkli sozciikler arasindaki bagintilarla” olusur (Eziler Kiran,
2015, s. 84). Kocaman’a gore (1992) yapisal dilbilim agisindan bakildiginda anlami kavramak
icin sozciiklerin dil i¢indeki bagmtilarinin neler oldugu bilinmelidir ve bu bagintilar esanlamlilik
ve karsit anlamlilik gibi dizisel diizlemde ger¢eklesebilir. Esanlamlilik ve karsit anlamlilik
anlambilimle iligkili olarak yabanci dil 6gretiminde de sik¢a basvurulan bagintilardir. Benzer
anlam tagiyan farkli sozciiklerin ve birbirinin kargiti anlama sahip sozciiklerin 6gretilmesiyle
Ogrenicilerin sézciik bilgisi genisler ve sdzce veya tiimcelerinde ayni sdzciik kullanimi tekrarina
diismek zorunda kalmazlar. Bu durum 6zellikle dilsel tiretim becerileri olduklart i¢in konusma ve
yazma derslerinde 6nemlidir. Ciinkii 6greniciler hedef dilde bir sdzcligiin esanlamlilarin ya da
karsit anlamlilarin1 bilmedikleri takdirde diisiincelerini yeteri kadar acgik ifade edemeyebilir ve
yinelemelerle ayn1 sozciik etrafinda sekillendirebilirler. Bu nedenle, yabanci dil olarak ingilizce
ogretiminde de esanlamli ve karsit anlamli sozciiklerin 6gretilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir.
New Headway Pre-Intermediate kitabina bakildiginda esanlamli ve karsit anlamli sozciiklerin
Ogretimine agik bir sekilde yer verildigi goriiliir (Sekil 8’e bakiniz).

Sekil 8

Esanlaml Ve Karsit Anlamh Sézciik Alistirmasina Ornek

“We use synonyms and antonyms because we don’t want to repeat words. What’s wrong with this
conversation?

A: It’s a lovely day, isn’t it?

B: Yes, it’s lovely!

A: But, it wasn’t very lovely yesterday, was it?
B: No, it wasn’t lovely.

Try the conversation again using the words beautiful, nice, and horrible” (s.52).

Sekil 8’deki Ornekte diyalogun yalmizca “lovely” (gilizel olan) sozciigii etrafinda
sekillendigini, bu sebeple bir yineleme oldugu goriiliiyor. Bunun Oniine nasil gecilecegini
gostermek i¢in aligtirmada 6grenicilerden yakin anlamli olan ”’beautiful”, “nice”, ve karsit anlamli
olan “horrible” sozciiklerini kullanarak diyalogu yeniden olusturmalar isteniyor. Bunun gibi bir
alistirmayla Ogreniciler esanlamli ya da karsit anlamli sozciikleri kullanmadiklar takdirde
sOzcelerinin/tlimcelerinin nasil olduguna dair bir izlenim kazanacaklari i¢in bunun 6nemini de
daha iyi anlayabilirler. Bu tiir aligtirmalara ek olarak, 6zellikle yazma derslerinde 6gretmen
dogrudan diizeltmek yerine 6grenicilerin yazilarina ilk doniitii verdikten sonra ikinci agamada
yazilarinda s6zclik tekrari varsa ikinci agamada esanlamli ve karsit anlamli sozciiklere bagvurarak
yeniden yazmalarini isteyebilir.

Esanlamlilik daha detayli incelendiginde alt ulamlar1 olan mutlak esanlamlilik ve yakin
anlamligin da yabanc1 dil 6gretimindeki roliinli gérmek miimkiindiir. Mutlak esanlamlilik baglam
fark etmeksizin birbirinin yerine kullanilabilen sozciiklere isaret eder (Eziler Kiran, 2015).
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Metinlerde yinelemelerden kaginmak igin sik¢a bagvurulan yontemlerden biri bir sdzciigiin
mutlak esanlamlisim kullanmaktir. Ornegin, New Headway Pre-Intermediate ders kitabinda
/muhtesem/ anlamina gelen “very exciting” ve “spectacular’in yineleme yapmamak igin aym
sayfada kullanildig1 goriilmektedir.

Biitlin anlambirimcikleri ayn1 olmasa da bir bdliimiinii paylasan yakin anlamli sozciikler
Ogreniciler icin onem arz eden diger esanlamlilik ulamidir. Ciinkii daha 6nce de ifade edildigi gibi
yakin anlamli s6zciiklerin anlambirimcik demetlerinde kiigiik de olsa farkliliklar vardir. Anadili
konusurlar yakin anlamh sozciikleri sezgisel kullandiklari i¢in bu farkliliklar onlar i¢in bir sorun
yaratmayabilir. Ote yandan, yabanci dil grenicileri anlambirimciklerdeki bu farklari bilmiyor
olabilir ve bu durumda sozciikleri mutlak esanlamli gibi kabul ederek yanlis kullanimda
bulunabilirler. Bir érnek vermek gerekirse, Tiirkgedeki “kiskang” sdzciigiiniin Ingilizce karsilig
Tiirkge-Ingilizce bir sozliikte aratildiginda sonug olarak “jealous” ve “envious” sozciikleri
sunulur. Bir &grenici bu sozciiklerin anlambirimciklerini bilmedigi takdirde ya da Ingilizce-
Ingilizce bir sézliikten anlamlamasimi kontrol etmedigi takdirde yakin anlaml1 olan bu iki sézciigii
mutlak esanlamli varsayarak birbirinin yerine yanlis bir sekilde kullanabilir. Cilinkii “envious”n
anlamlamasi /baskasinda olan bir seye sahip olabilmeyi dilemek, imrenmek/ ilken “jealous”in
anlamlamasi /istediginiz bir seye baskasi sahip oldugu i¢in kizgin ve mutsuz olmak, kiskanglik/tir.
Bu dogrultuda, dgrenicilerin hedef dilde yakin anlamli sozciiklere dair yeterli bilgisi olmadig1
takdirde anadillerinden amlambilimsel aktarim (transfer) yaptiklar1 da 6ne siiriilebilir. Cogunlukla
olumsuz olan bu tiir anlambilimsel aktarimlarmm olusmasini engellemek i¢in yabanci dil
ogretmenleri ve malzeme gelistiriciler yakin anlamlilig1 dikkate alarak 6gretimi planlamalidir.

Yabanc dil olarak Ingilizce gretimi baglaminda 6gretmen bu tiir aktarimlar1 dgrencilerle
ayni1 anadili paylastig1 i¢in 6n gorebilir ve yakin anlamli sdzciiklerin arasindaki farka deginebilir.
New Headway Pre-Intermediate kitabinda da bu tir yakin anlamli sdzciiklerin birlikte
kullanildigim gérmek miimkiindiir. Ornegin, “I don’t often feel jealous or envious of other
people” (s.19) sozcesinde daha oncede bahsedilen yakin anlamli iki sdzciik olan “jealous” ve
“envious” birlikte kullamilmigtir. Boylece &greniciler bu iki sozcliglin genel olarak sanilanin
aksine mutlak ayn1 anlamda olmadigin1 gorebilecektir.

Yakin anlamli sozciiklerin yani sira, es anlamlilik baslig altinda &gretilebilecek bir diger
sozciik grubu seckin, dl¢iinlii ve teklifsiz dil 6geleridir. Her ne kadar ¢ogu yabanci dil dgretim
kitabinda 6l¢tinlii dil 6geleri kullanilsa da, 6zgiin icerigin iletisimsel yaklasimla dne ¢ikmasiyla
teklifsiz dil 6geleri de ders kitaplarinda yer almaya baglamistir. Ciinkii 6zgiin malzeme pedagojik
amag giidiilmeksizin anadili konusurlar i¢in olusturulmus dogal dile isaret eder (Carter & Nunan,
2001). Giinliik iletisimde de teklifsiz dilin biiyiik 6l¢iide yer aldig1 diisiiniiliirse 6grenicileri hedef
dilin teklifsiz dil 6gelerine maruz birakmak ve bunlara dikkat ¢ekmenin 6grenicilerin iletigim
becerilerini gelistirmeleri agisindan 6nemli oldugu kabul edilebilir. New Headway Pre-
Intermediate ders kitabinda da iletisimei yaklagimin etkisiyle teklifsiz dil &gelerini bulmak
miimkiindiir. Ornegin, bir dinleme parcasindaki iki arkadas arasinda gegen bir diyalogda
konusurlardan birinin “I couldn’t read my paper with her yak, yak, yakking behind me.”
(Arkamda lak lak yapmasindan édevimi okuyamadim) (s. 132) s6zcesinde /konugmak/ anlamina
gelen 6lgiinlii dile ait “talk” yerine Tiirk¢ede /lak lak yapmak/ anlamina gelen ve ingilizce teklifsiz
dil 6gesi olan “yak” sdzcligiinii kullanmigtir. Boylelikle 6greniciler hedef dilin teklifsiz diline ait
bu yapinin anlamimi &grenebilir ve anadili konusurlarla iletisime gectiginde veya baska bir
durumda bu 6ge ile karsilastiginda “yak”mn anlamini anlayabilir.

Daha once belirtildigi gibi esanlamlilik kadar karsit anlamlilik da yabanci dil 6gretiminde
onemli bir yere sahiptir ve 6gretim malzemelerinde gesitli sekillerde kullanilir. Karsit anlamlilik
en sade haliyle anlamsal olarak zit olan sdzciiklerin olusturdugu sdzciik grubudur. Iki kavramim
karsitlik olusturmasi i¢in kavramlarin en az bir tane ortak bir anlambirimcik paylagsmalar gerekir
(Eziler Kiran, 2015). Ornegin “sicak” ve “soguk” arasinda /1s1yla ilgili olma/ ortak anlambirimcigi
bulunur. Yabanci dil 6gretiminde 6grenicilerin sdzciik bilgisini ¢esitlendirmek amaciyla karsit

1477



anlamli s6zciik kullanimina sik sik rastlanir. New Headway Pre-Intermediate ders kitabinda
biitiinleyici karsitlik olusturan “old” (yasli) ve “young (geng) sdzciiklerinden “old”’un bir metinde
“One night an old man was murdered as he was walking home.” (s.74) tiimcesinde kullanildig1
goriiniir. Ogreniciler bu tiimceyi okuduklarinda “young” agik¢a kullanilmamasina ragmen
“old”un kabul edilmesi “young™1 reddettigi i¢in s6z konusu kisinin karsitlik sayesinde “geng”
olmadig1 ¢ikariminda bulunabilir. Bir bagka karsitlik ¢esidi olan bigimsel karsitliklara da kitap
icinde sik¢a rastlamak miimkiindiir. Bir okuma metninde gegen “Marianne expected the Cafearo
boys to be loud and boisterous. In fact on the first day they were very quiet and polite.” (s.67)
tiimcelerinde iki farkli bigimsel karsitlik olusturan sézciik grubunun kullanildigi goriiliir. Koyu
harflerle gdsterilen “loud” (giiriiltiilii) ve “quiet” (sessiz) ve egik harflerle gdsterilen “boisterous”
(taskin) ve “polite” (sosyal olarak uygun) sézciikleri bigimsel karsitlik olusturmuslardir. Bir bagka
dinleme metninde ise “At the time he was writing there was a lot of inequality between the rich
and the poor.”(s.130) sdzcesinde “rich” (zengin) ve “poor” (fakir) sdzciikleri bicimsel karsitlik
olusturmustur. Ustanlamlilik ve altanlamlilik

Eziler Kiran’a gore (2015) iistanlamlilik, esanlamlilik ve karsitanlamlilik arasinda kendine
zgii bir bilesendir. Ustanlamlilik, bir kavramin baska bir kavrami icermesine, iistanlamli olan bir
gostergenin kategori olarak daha {istte olmasina isaret eder. Altanlamlilik ise bu kavramin daha
alt diizeylerdeki kategorileridir. Ornegin, “sinema” {istanlamli bir kavramken sinemayla ilgili bir
kavram olan “gise” altanlamlidir. Ciinkii her sinemada bilet gisesi olabilir veya “Gisede hiisrana
ugradi.” sozcesindeki gibi izlenme oranina gonderim yapmak i¢in kullanilabilir, fakat her gise
sinemada olmak zorunda degildir. Gise, tren bileti gisesi ya da banka gisesi gibi farkh
baglamlarda da kullanilabilecek bir kavramdir.

Ustanlamlilik daha sik kullanilan sdzciiklerden olustugu igin dil gretiminde de gogunlukla
istanlamli sozciiklerle Ogretime baslandigi ve {initeler igerisinde bu iliskiye dayanarak
sozctiklerin kullamildigr ileri siiriilebilir. Bir 6rmek vermek gerekirse, New Headway Pre-
Intermediate ders kitabinda birinci iinitede “Do you like listening to music? (s. 8) sorusuyla
Ogreniciler 6nce listanlamli terim olan “music” (miizik) ile karsilasirlar. Daha sonra ayni iinitedeki
okuma metninde miizikle ilgili altanlamli terim olan “piano” (piyano) ile karsilasirlar. ikinci
iiniteye gecildiginde ise sozciiklerin altanlamlili§inin biraz daha 6zgiillestigi, anlamin daraldig
goriiniir. Birinci tinitede “music” ile baglayan dizge ikinci iinitede “dance music” (dans miizigi)
(s. 14), “live music” (canli miizik) (s.15), “musician” (miizisyen) (s. 120), “saxophone”
(saksafon), “instrument” (¢algt aleti) ve “band” (miizik grubu) sdzciiklerinin kullanilmasiyla
devam eder. Bir bagka dinleme metninde ise metnin i¢inde iistanlamli ve altanlamli s6zciiklerin
bir arada kullanildig1 goriiniir (Sekil 9’a bakiniz).

Sekil 9

Ustanlamli Ve Altanlamli Sozciiklerin Kullanildigi Bir Dinleme Metni

“Q: Tell us some more about the diet.

Al: Well, I think we have a good diet. We enjoy the food we do eat. For breakfast we have cereal,
homemade cereal, we make it ourselves. We have it with fruit. We eat all fruit.

A2: But we don’t eat any dairy products — no milk, no cheese, and we don’t eat bread so we don’t need
butter...” (s.122).

Sekil 9’daki metinde iistanlamli “food” yiyecek adi etrafinda “diet” (yeme alisgkanligi),
“breakfast” (kahvalt1), “cereal” (tahil), “homemade” (ev yapimi), “fruit” (meyve), “dariy
products” (siit Uiriinleri), “milk™ (siit), “cheese” (peynir), “bread” (ekmek) ve “butter” (tereyagi)
altanlaml1 sozciikler ayn1 metinde kullanilmistir. Ayrica, A2 konusuruna ait sdzcede “dairy
products”in da iistanlamli olarak siit iiriinleri ile iligkili altanlamli1 sézciikler olan “milk”, “cheese”
ve “butter” ile kullanildig1 goriiniir. Boylelikle dgreniciler, birbiriyle iligki olan bu soézciikleri
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simiflandirmalar1 dogru yapmak kosuluyla daha genis anlamlidan (iistanlaml1) daha dar anlamliya
kadar (altanlamli) birbirleriyle iligkilendirerek 6grenebilir.

4.5.2. Acimlama

Acimlama bir timceyi anlamini degistirmeden fakli dilsel yapilarla agiklamaya igaret eder.
Bir bagka ifadeyle, tiimce i¢indeki anlami degistirmeden aktarmak gerektigi i¢in esanlamli
sozciikler kullanarak anlam ayni sekilde iletilmeye caligilir. Ac¢imlamanin yabanci dil
ogretimindeki yerine gelince, agimlamay1 dil 6gretiminde degistirilmis dilsel girdinin bir bileseni
olarak sik¢a gormek miimkiindiir.

Ozgiin materyaller pedagojik kaygi olmaksizin anadil konusurlar i¢in olusturulmustur
(Harmer, 1991). Bu nedenle, yabanci dil 6grenicilerinin yeterlik diizeyi 6zgiin dilsel girdiyi
anlamak igin yetersiz kalabilir. Bu durumun bir sonucu olarak ¢ogu yabanci dil 6gretim
malzemelerinde 6zgiin dilsel girdi Ogrenicilerin daha kolay ve dogru anlayabilmeleri icin
degistirilir. Degistirilmis dilsel girdi 6gretmenin 6zgiin dilsel girdide yaptig1 (Durmus, 2013) ve
birinci dil kullanicilarinin ikinci dil 6grenenlere iletisimi basarili kilmak i¢in yapilan degisimlerle
olusur (Maleki & Pazhakh, 2012). Ozgiin dilsel girdiyi degistirmek igin kullanilan tekniklerden
biri de agimlamadir. A¢imlama sayesinde 6zgiin malzeme korunurken 6grenicilerin anlamakta
zorluk ¢ekecegi 6n goriilen yerler daha kolay bir sekilde ifade edilir. Ayrica, agimlama dil 6gretim
kitaplarinda yalmizca 06zgiin malzemelerde uygulanmaz. Pedagojik amagclarla hazirlanmis
iceriklerde de dgrenicilerin daha iyi anlayabilmeleri i¢in agimlamaya basvurulur. Ornegin, New
Headway Pre-Intermediate ders kitabindaki bir dinleme metninde “cosmopolitan” sdzciigii igin
asagidaki gibi bir agimlama yapilmstir (Sekil 10’a bakiniz).

Sekil 10

Acimlama I¢in Ornek Boliim

“T: Ah, right. And the buildings? Are they all new?

M: Yeah, there are a lot of new buildings in Shanghai, so it’s more modern than Singapore, but it isn’t
as cosmopolitan. Half the population of Singapore are foreigners.” (s.126).

Sekil 10’da goriildiigii gibi /farkl kiiltiir ve iilkelerden/ anlamina gelen “cosmopolitan”
sOzcligliniin anlasilmasini kolaylagtirmak igin takip eden sdézcede Tiirk¢ede “Singapur’un
niifusunun yaris1 yabancilar” anlamia gelen “Half the population of Singapore are foreigners”
sozcesi kullamilmis. Boylelikle, Ogreniciler bir Onceki sdzcede Sangay’in Singapur kadar
“cosmopolitan” olmamastyla kast edilenin Sangay’da daha az yabanci oldugunu daha kolay bir
sekilde anlayabilir.

4.6. i¢c Anlamsal Bagintilar
4.6.1. Tekanlamhhk ve Cokanlamhhk

Sozciiklerin tekanlamli ve c¢okanlamli olmasi anlambilimde i¢ anlamsal bagintilarin
bilesenleri olarak incelenmektedir. Cokanlamlilik “degisik etkenlerle bir gdstergenin yansittig
temel anlamin yan1 sira yeni yeni kavramlart da anlatir durumda olmasi” olarak agiklanmaktadir
(Aksan, 2006, s. 70). Tekanlamlilik ise “bir kelimenin tek bir kavram, tek bir anlami
yansitmas1”dir (Korkmaz, 1992, s. 147). Tekanlaml sozciikler cogunlukla siklikla kullanilmayan
teknik sozciiklerdir (Aksan, 2006). Bu nedenle bu tiir sozciiklerin 6grenilmesinin zor oldugu
diisiiniiliir ve 6zellikle baslangig diizeylerinde daha az kullanilabilir. Ote yandan, gokanlamlilik
dil 6gretiminde ¢ogunlukla {izerinde durulan bir alandir. Ciinkii gokanlamlilik tek bir s6zciigiin
birden fazla birbiriyle iliskili anlama sahip olmasidir (Klepousniotou & Baum, 2005). Bir baska
anlatimla, farkli baglamlarda kullanildiginda dahi anlambirimcikleri arasinda ortak bir tane
bulunur. Boylelikle, birbiriyle iliskili bu anlamsal ¢esitlilik Kocaman (1992) tarafindan sézciiglin
diger sozciiklerle olan anlam iligkileri sonucu ortaya ¢ikan anlam olarak tanimlanan anlam alanini
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ortaya c¢ikarir. Ote yandan, anlam alam ve ¢okanlamliik anlam alamina eklenen
anlambirimciklerle ¢okanlamliliga gore kapsamimin daha biiyiik olmasi sebebiyle farklidir (Eziler
Kiran, 2015).

Hemen hemen biitiin dillerde sozciikler zamanla toplumsal ve kiiltlirel etkenlerden
degisime ugrarlar ve sozcliklere farkli anlamlar yiiklenir. Bu nedenle, hedef dilde
sOyleneni/yazilan1 anlamak ve diizgiin iletisim kurabilmek igin ¢ok anlamliligin yabanci dil
ogretime dahil edilmesi oldukca onemlidir. Boylelikle 6grenicilerin iletisim becerilerinin
gelismesinin yani sira 6znelliklerini ifade etme bigimleri de gelisecektir. Ciinkii her sozciik
seciminde konusan 6zne “ben”in bir izi kalir ve ¢cokanlamlilik sayesinde 6greniciler sdzciiklere
oznelliklerini daha kolay yiikleyebileceklerdir.

4.6.2. Esadlihk

Cokanlamlilik iligkili olarak calisilan ve Ingilizcede “esseslilik” olarak adlandirilan bu
sozciikler “ayr1 anlam veya gorevdeki sozciik ve eklerin ses ve yazilis bakimindan ayni olmalar
durumu’nu paylasirlar (Korkmaz, 1992, s. 58). Bir 6mek vermek gerekirse, Tiirkcede “yiiz”
sOzcligll yazilisi ve sesletimi ayni olmasina ragmen /basin 6n boliimil/ ve /doksan dokuzu takip
eden say1/ gibi birden fazla farkli anlanmi vardir. Pek ¢ok dilde oldugu gibi Ingilizcede de ¢ok
sayida essesli sozciik mevcuttur. ingilizceden bir drnek vermek gerekirse “record” sdzciigii fiil
olarak /bir seyi kaydetmek/ ve isim olarak /polis kaydi/ anlamlarina sahiptir. Bu nedenle, benzer
essesli sozciiklerin Ingilizce ders kitaplarinda da dgretildigi goriilebilir. Ornegin New Headway
Pre-Intermediate kitabinda “spend” (harcamak) sozcligliniin iki farkli anlamiyla kullanildig
goriiniir. Birincisi /bir seye 6deme yapmak igin para vermek/ anlaminda kullanmildigi “At the
beginning of the story Scrooge is a miserable character who refuses to spend any money to help
his poor family.” (hikayenin basininda Scrooge yoksul ailesine yardim etmek i¢in para 6demeyi
reddeden aciasi bir karakterdir) sdzcesidir (s.130). Bir okuma metninde gecen “Jean Paul Getty
III spent his childhood in Italy.” (s.91) (Jean Paul Getty III gocuklugunu italya’da gegcirdi)
tiimcesinde ise /bir sey i¢in yapmak ya da bir yerde bulunmak i¢in zaman1 kullanmak/ olan diger
bir anlamiyla kullamilmigtir. Bu tiir kullamimlar sayesinde Ogreniciler sozciiklerin farkli
anlamlarin1 da daha kolay 6grenebilecektir.

4.6.3. Oksarhk

Cokanlamlilik baglig1 altinda ¢aligilan bir diger alan oksarliktir. Oksarlik “anlamlart farkl
ama bigimleri benzer ya da ¢ok yakin olan sozciikler”dir (Vardar’dan aktaran Eziler Kiran, 2015,
5.93). Ingilizcede sik¢a rastlanan bu sozciik grubuna drnek olarak “sheep” ve “ship” sozciikleri
gosterilebilir. Bu iki sozciliglin sesletimi birbirine olduk¢a benzerdir (bkz. “sheep /fi:p/ ve ship
/fip/). Ancak, anlamlar1 birbirinden tamamen farklidir. Oyle ki “sheep” /koyun/ anlamina gelirken
“ship” /gemi/ anlamindadir. Bu tiir sozciiklerin sesletimi bir hayli benzer oldugu i¢in 6greniciler
bu tiir sdzciikleri anlamakta ve 6grenmekte sorun yasayabilirler. Bu nedenle, oksarlik gosteren
sozciiklerin yabanci dil 6gretim kitaplarma déahil edilmesinin 6nemli oldugu o6ne siiriilebilir.
Bunun bir 6rnegi de New Headway Pre-Intermediate ders kitabinda goriilebilir. Sesletimi ayni
anlami farkli iki soru s6zciigii olan “Who’s” (Kim sorusunun iigiincii tekil sahis ile kullanimi) ve
“Whose” (Kimin) ile ilgili bir boliimde dncelikle bu iki s6zciigiin sesletimi dinletilip, aralarindaki
anlam farki vurgulanip ve daha sonra bununla ilgili aligtirma verilmistir (Sekil 11°e bakiniz).

Sekil 11
Oksarlik Icin Ornek Boliim

“Whose and Who’s sound the same. Listen and repeat.
Whose... asks about possession.
Who’s = who is
1 “Whose phone is ringing?’
‘It’s mine’.
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2 ‘Who’s calling?’ ‘It’s my brother.’

Work with a partner. Choose the correct Word.

1 “Who’s/Whose brother is coming to stay?’” (s.8).
Boylece ogreniciler bu iki sozciik arasindaki tiimce i¢indeki konum, yazim ve anlamsal

acidan olan farklar1 gorecektir. Bu da oksarlik gdsteren bu iki sézciliglin anlamimi dogru

Ogrenmelerine ve bu tiir sdzciikler konusunda farkindalik kazanarak, s6z konusu sozciikleri dogru

bir sekilde kullanmalarina fayda saglayacaktir.

4.7. Soz Sanatlari

Dilde ¢ok anlamlilig1 saglayan bilesenlerden biri de sdz sanatlar altinda incelenebilecek
degismeceli anlamla ortaya ¢ikan cesitliliktir. Bir sozcilige farkli bir anlam yiikleyerek anlamimin
degistirilmesi degismece olarak adlandirilir ve degismeceyle iligkili olarak incelenebilecek soz
sanatlar1 egretileme, diizdegismece ve kapsamlayistir.

Benzetme bir kavrami daha iyi anlatabilmek i¢in s6z konusu kavramla iligkili bagka bir
kavramin 6zelliklerinden aktarma yaparak gerceklesir (Aksan, 2006). Boylelikle, somut ve soyut
anlam arasinda karsilikli anlambirimcik aligverigi olabildigi i¢in O6grenicilerin somut ve soyut
anlamli sdzciikleri anlamasi ve dgrenmesi daha kolay olabilir. Ornegin, birine “kalbi pamuk gibi”
dendiginde somut olan “pamuktan” yumusak olma 0&zelligi “soyut olan “kalp” kavramina
aktarilarak bu kisinin iyi huylu, sakin biri oldugunu ima edilir. Cilink{i burada “kalp” sézciigii
/merhametli/ anlambirimciginin eklenmesiyle soyut anlamda kullanilmistir. Ote yandan,
ornekteki kullanimin aksine benzetme “misal”, “gibi”, “benzeri”, “tipki” gibi sozciikler
kullanmadan dolayh bir sekilde yapilirsa bu durum egretileme olarak adlandirilir (Eziler Kiran,
2015). Boylece “kalbi pamuk gibi” yerine “pamuk kalpli” dendiginde egretileme yapilmis olur.

Diizdegismece ise anlatilmak istenen kavrami kullanmaksizin, bu kavramla iliskili bagka
bir kavrami kullanarak ifade edilmesidir (Aksan, 2006). Anlatimi1 kolaylastiran unsurlardan olan
diizdegismece cogunlukla soyut kavrami anlatmak i¢in kavramin yerine somut bir nesne
kullanilmas1 ya da kapsama iliskileri ile gergeklestirilir. Ornegin “koltuga bir alistin m1 terk etmek
zordur” sdzcesinde “koltuk” ile kast edilen /makama olan diiskiinliik/tiir. Kapsamlamaya gelince,
bu degismece de diizdegismecenin bir tiiriidiir ve bir terimin bagka bir terimi i¢ine almasiyla
gergeklesir. Ornegin, “Unlii oyuncu bu sezon yeni bir diziyle ekranlarda boy gosterecek”
sozcesinde “ekran” televizyonu temsil etmektedir. Bagka bir deyisle, televizyonun bir parcasi olan
“ekran” biitiin olan “televizyon” yerine kullanilmstir.

Bir bagka degismece tiirli olan eksiltme ise “olagan kosullardaki bigimine oranla kimi
Ogeleri eksik olan ama anlamay1 aksatmayan dizim”lere isaret eder (Vardar’dan aktaran Eziler
Kiran, 2015, s.100). Omegin, “bir kitab1 verir misin” yerine “versene” sozcesini kullanmak
eksiltmedir. Burada, dinleyici konusucunun neyi kast ettigini baglam ve iletisim durumuna baglh
olarak biitiin sdzciikler agik¢a kullanilmasa dahi anlayabilir. Iletisimci yaklasimin da etkisiyle dil
Ogretim malzemelerinde eksiltmelere sikga gidilmeye baslanmistir. Ciinkii gercek bildirisim
anlarinda, yani dogal dil kullaniminda konusucular dilin tutumlulugunu da gosteren bir sekilde
kisa sozceler kurarlar. Bu nedenle, eksiltmelerin ders kitaplarinda gosterilmesi 6grenicilerin dogal
dile, bagka bir ifadeyle 6zgiin dilsel girdiyle karsilasmalar1 agisindan dnemlidir.

Ingilizce 6gretiminde de bu tiir yapilar1 ders malzemelerinde gérmek miimkiindiir.
Benzetme ile baslamak gerekirse New Headway Pre-Intermediate ders kitabinda Tiirk¢ede /gibi/
anlamina gelen “like” sozciiglinlin kullanimiyla benzetmeler yapilmistir. Bir dinleme metninde
gecen “But for me, Sam is more like a brother!” (s.134) s6zcesinde konusucu “brother”dan énce
(erkek kardes) “like” kullanarak Sam isimli kisinin kendisi i¢in “bir erkek kardes gibi” oldugunu
ifade etmis, Sam ile olan iligkisini bir erkek kardesle olabilecek iligskiye benzetmistir. Baska bir
dinleme metninde gegen “Oh, he’s a real Jekyll and Hyde.” (s.130) s6zcesinde ise “he” ile isaret
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edilen kisi bir kurgu karakteri olan “Jekyll” ve “Hyde”a “like” benzetilmistir. Ancak bu sdzcede
“like” gibi bir benzetme s6zcligli olmadig icin burada egretileme yapilmustir.

Diizdegismece drnegine gelince, bir okuma metninden alinan “She couldn’t believe her
eyes”(s.43) (O gozlerine inanamadi) tiimcesinde gdzden kast edilen viicudun bir pargasi olarak
g0z degil, tiimcenin 6znesinin gozleriyle gordiigii seylerdir. Yani, goz organi sayesinde gorme
islemi gercgeklestigi i¢in gozle goriilen seyler aktarma yoluyla gdze gegmistir. Boylelikle, “gozler”
sahit olunan eylemlere ya da nesnelere isaret etmistir. Kapsamlayis icin bir 6rnek olarak ise bir
okuma metninde gecen “Britain gave me an education and the opportunity to better myself” (s.51)
(Ingilitere bana bir egitim ve kendimi daha iyi yapma firsati verdi) tiimcesi gosterilebilir. Bu
tiimcede, “Britain” iilke ad1 kullanilmistir, ancak “Britain” biitiin Ingiliz devletini ve konusura bu
imkanlar1 veren resmi kurumlar kapsamaktadir.

Son olarak eksiltmelere bakildiginda bu tiir degismecelerin s6z konusu kitapta sikca
kullanildig1 goriilmektedir. Ornegin, bir dinleme metnindeki diyalogdan alinan “D: Did you
marry young Grandma? AB: Oh, no.” (s. 128) seklindeki kesitte AB konusucusu “Geng yasta m1
evlendin biiylikanne?” olarak Tiirk¢eye gevrilen soruya dilbilgisel olarak olmas1 beklenen “No, I
didn’t” seklinde degil, yalnizca “oh no” diyerek cevap vermistir. Benzer sekilde baska bir dinleme
metninden alma A: The rain makes you miserable, doesn’t it? B:Yup! And wet!” (s.128)
sozcelerinde de B konusucusu soruyu cevaplarken kisaca “yes” (evet) anlamina gelen ve teklifsiz
dil olan “Yup” sozciigiinii kullanmstir.

Cokanlamlilikla anlatimda cesitliligi saglayan bu sz sanatlar1 tiim dogal dillerde
bulundugu i¢in yabanci dil 6gretiminde bu dilsel yapilarin 6gretilmesi oldukca 6nemlidir. Ciinki
anadili konusurlar degigsmeceli kullanimlar1 veya benzetmeleri bilingli bir caba sarf etmeden
farkinda olmadan giinliik iletisim durumlarinda kullanirlar. Lakoff ve Johnson’in da (1980)
belirttigi gibi insanlarin zihninde diinyay1 algilayislarim sekillendiren bir kavramsal sistem vardir;
yani insanlar kavramsal sistemlerine gore diisliniirler ve degismeceli anlam da bu kavramsal
sistemin bir pargasidir. Bu nedenle, bu tiir degismeceli anlamli yapilar dilde biiyiik bir kullanim
alanina sahiptir. Ancak, yabanci dil 6grenicileri kavramlarn degismeceli muhakeme siireciyle
kodlama bilgisi olarak tanimlanan kavramsal akiciliklarini anadillerinde kazanmiglardir (Danesi,
1995). Bundan dolay1 hedef dildeki bir degismeceli yapiyr anlamlandirirken anadillerindeki
kavramsal bilgiye gore diisiiniir; hedef dile gore dogru yapilar1 kullansa bile diislinme bigimi
anadiline dayanir (Danesi, 1995). Bu durumun sonucu olarak da 6grenciler aktarim hatalar
yapabilir ve iletisimsel sorunlar yasayabilirler. Bu nedenle, yabanci dil &grenicilerinin
degismeceli anlami1 dogru bir sekilde yorumlayabilmeleri ve anadili konusurlarla etkilesime
girdiklerinde yanlis anlasilma gibi iletisim aksakliklarindan kagimmmak igin bu tiir anlamsal
degisiklikleri 6grenmeleri gerekmektedir.
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SONUC VE ONERILER

Aragtirmanin bulgulari, yabanci dil 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinda anlambilimsel
bilesenlerin nasil yer aldigini ve bu bilesenlerin kitaplarda ne kadar vurgulandigini incelemistir.
Caligma, ders kitaplarinda anlambilimsel unsurlarin genellikle kelimelerin anlami, baglam
icindeki kullamimlar1 ve kelimeler arasi iliskiler gibi temel anlambilimsel bilesenlere
odaklandigini ortaya koymustur. Kitaplarda, kelime anlamlarinin baglama gore nasil degistigi ve
kelimeler arasindaki iliskilerin nasil kuruldugu konularina yer verilmis, ancak bu bilesenlerin ders
kitaplarinda genellikle smirli ve yer yer yiizeysel bir sekilde ele alindigir gozlemlenmistir.
Ozellikle baglamsal anlam, esanlamllik, cokanlamlilik ve oksarlik gibi anlambilimsel
kategorilerin 6gretiminde kullanilan ornekler, 6grencilere bu dilsel o6zelliklerin daha iyi
kavratilmasini saglamak amaciyla kitaplarda yer bulmustur. Bununla birlikte, bu konularin
Ogretimi bazen yeterince derinlemesine yapilmamis ve 6grencilere anlam iligkileri konusunda
daha fazla alistirma ve uygulama firsati sunulmamistir. Bu durum, anlambilimsel farkindaligin
tam anlamiyla gelismesini engelleyebilir ve 6grencilerin kelime dagarciklarini ve anlam algilarini
smirlt tutabilir. Arastirma, ders kitaplarindaki anlambilimsel bilesenlerin dil 6grenimindeki
onemine dikkat cekerken, bu bilesenlerin daha etkili bir sekilde yer almasi gerektigini
gostermektedir. Ozellikle anlambilimsel analizler ve kelime iliskileri {izerine yapilan calismalar,
ogrencilerin kelimeler arasindaki anlam baglantilarin1 daha iyi kavrayabilmesi i¢in kitaplarda
daha fazla yer bulmalidir. Bu baglamda, anlambilimsel bilesenlerin daha yogun ve kapsamli bir
sekilde ele alinmasi, dil 6gretiminde daha zengin ve etkili bir 6grenme deneyimi yaratilmasina
katki saglayabilir.

Bu calisma yalmizca bir kitapla smirlandirilmistir. Bu nedenle, ileride yapilacak
arastirmalar, yabanci dil Ggretimi alaninda anlambilimsel bilesenlerin daha derinlemesine
incelenmesine olanak saglayabilir. Ilk olarak, farkl1 seviyelerdeki (baslangig, orta, ileri) Ingilizce
ders kitaplarmin kapsaml bir sekilde analiz edilmesi, anlambilimsel 6gelerin ne 6l¢iide yer
aldigin1 daha genis bir perspektiften degerlendirmemize yardimci olabilir. Ayrica, anlambilimsel
bilesenlerin 6grencilerin kelime dagarcigi lizerindeki etkisini inceleyen deneysel ¢alismalar, bu
bilesenlerin dgrenmeye katkisini ortaya koyabilir. Ogrencilerin ders kitaplarindaki anlambilimsel
Ogelere yonelik algilar ve 0gretmenlerin bu 6geleri nasil isledikleri de arastirilmasi gereken
onemli konulardir. Dijital ve basili ders kitaplarinin etkinligini karsilagtiran caligmalar,
anlambilimsel &gelerin 6gretimi bakimindan farkliliklar1 gozler Oniine serebilir. Ayrica,
Ogrencilerin ana dillerindeki anlambilimsel yapilarla hedef dildeki anlam yapilarmin
karsilastirilmasi, dilsel farkindaliklarinin gelisimine 151k tutabilir. Anlambilimsel ve pragmatik
0gelerin iliskisini inceleyen arastirmalar da yabanci dil 6gretiminde 6nemli katkilar saglayabilir.
Son olarak, Ogrencilerin anlambilimsel farkindaliklarnin dil 6grenme siireclerinde nasil
evrildigini inceleyen uzunlamasina c¢aligmalar, bu farkindaligin zamanla nasil gelistigini
anlamamiza yardimci olabilir. Bu tiir arastirmalar, yabanci dil 6gretiminde anlambilimsel
bilesenlerin daha etkili bir sekilde kullanilmasina yonelik 6nemli bilgiler saglayacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT

This study examines the incorporation of semantic components in foreign language
teaching textbooks, with a specific focus on the New Headway Pre-Intermediate textbook,
published by Oxford University Press, which is commonly used in secondary and higher
education institutions in Turkey for teaching English. The research employs document analysis
and content analysis methods to explore the extent to which semantic elements, such as meaning
construction, polysemy, and figurative language, are represented and presented in the textbook.

The focus on the Pre-Intermediate level is significant because students at this stage are
expected to be able to communicate fluently with native speakers of the target language. As
language learners begin to encounter more complex forms of communication, it is essential that
textbooks at this level include semantic components such as polysemy (the presence of multiple
meanings for a single word) and figurative language (such as idiomatic expressions and
metaphors). These elements are integral to real-world communication, and understanding them is
crucial for students as they move beyond basic language proficiency.

The study uses content analysis to systematically examine how meaning is constructed in
the textbook and how semantic components are presented. The analysis revealed that while the
textbook does include semantic elements such as polysemy and figurative meanings, these
components are presented in a limited and implicit manner. For instance, polysemy is often
introduced without sufficient contextual explanation, and figurative language is used sporadically
without explicit instruction on how to interpret it. As a result, students may not fully grasp the
nuances of word meanings in different contexts, which can hinder their ability to engage in more
advanced communication.

The findings suggest that foreign language textbooks should incorporate semantic
components in a more explicit and systematic way. By doing so, textbooks can help students
develop a deeper understanding of how meaning is constructed in the target language and enhance
their ability to communicate effectively. The study concludes that enhancing the visibility and
explicit teaching of semantic elements in textbooks can better support language learners in
acquiring the skills necessary for fluent and contextually appropriate communication.

GENISLETILMIiS OZET

Bu calisma, yabanci dil 6gretimi ders kitaplarinda anlambilimsel bilesenlerin nasil yer
aldigim1 ve bu bilesenlerin kitaplarda nasil sunuldugunu incelemektedir. Arastirma, Oxford
University Press tarafindan yayimlanan ve Tiirkiye’de ortadgretim ile yiiksekdgretim
kurumlarinda Ingilizce derslerinde yaygin olarak kullanilan New Headway Pre-Intermediate ders
kitabin1 ele almaktadir. Calisma, dokiiman incelemesi ve igerik ¢Oziimleme yoOntemlerini
kullanarak, anlamm yapilandirilmasi, ¢okanlamlilik ve mecaz anlamlar gibi anlambilimsel
Ogelerin kitapta nasil temsil edildigini ve sunuldugunu analiz etmektedir.

Aragtirmanin  Pre-Intermediate diizeyine odaklanmasinin nedeni, bu seviyedeki
ogrencilerden hedef dilin anadili konusurlariyla akici bir sekilde iletisim kurabilmelerinin
beklenmesidir. Dil 6grenicileri bu seviyeye geldiklerinde, anlamin daha karmasik bigimlerini
anlamaya ve kullanmaya baglamalidir. Bu nedenle, mecaz anlamlar (6rnegin deyimler,
metaforlar) ve ¢okanlamlilik gibi anlambilimsel &gelerin bu diizeydeki ders kitaplarinda yer
almasi biiylik 6nem tagimaktadir. Bu Ogeler, gergek hayatta dilin nasil kullanildigma dair
ogrencilerin farkindaliklarini gelistirmelerine yardimer olur.

Calismada, igerik ¢oziimleme yontemiyle kitabin anlam yapilarii ve anlambilimsel
bilesenleri nasil sundugu sistematik bir sekilde incelenmistir. Analiz sonuglari, ders kitabinda
cokanlamlilik ve mecaz anlamlar gibi anlambilimsel 6gelerin yer aldigin1 ancak bu bilesenlerin
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siirl ve ortiik bir sekilde sunuldugunu gostermektedir. Ornegin, cokanlamlilik kavrami, baglama
dayali agiklamalardan yoksun bir bi¢imde sunulmus ve mecaz anlamlar da 6grencilerin dogru
sekilde anlamasi igin yeterince agiklanmamigtir. Bu durum, ogrencilerin kelimelerin farkli
baglamlardaki anlam niianslarin1 anlamada zorluk ¢ekmelerine neden olabilir.

Bulgular, yabanci dil ders kitaplarinin anlambilimsel bilesenleri daha agik ve sistematik bir
sekilde sunmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Anlambilimsel 6gelerin daha belirgin ve dgretici
bir sekilde ders kitaplarinda yer almasi, Ogrencilerin anlam yapilarmi daha derinlemesine
kavrayarak dil becerilerini gelistirmelerine yardimci olacaktir. Caligsma, ders kitaplarindaki
anlambilimsel 6gelerin daha etkin bir bigimde kullanilmasimin, 6grencilerin etkili ve baglama
uygun iletisim kurabilme becerilerini artiracagini ve dil 6greniminde 6nemli bir rol oynayacagini
vurgulamaktadir.
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