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ABSTRACT: This study was carried out with 370 elementary school students at 8th grade to investigate the skills of
8th grade elementary school students. The dataset were analyzed using both quantitative and qualitative methods. The
obtained results were grouped as "correct, partly correct, false, blank". Some solutions or equations of the problems
are given to students and they were asked to establish an appropriate problem for these given solutions or equations.
The results indicated that the general achievements of the students concerning these problems were inadequate. On
the other hand, students are relatively more successful at finding the missing or unnecessary information in the
problem or completing the missing-part problem compared to their skills for posing an appropriate problem when a
solution or an equation is given before. The majority of the problems posed by the students were not original and they
did not request critical and creative thinking. During free problem-solving activities, most of the students did not
write problems deeply and their writing abilities were not ambitious. Most of the posed problems were not
sophisticated and not written in a comprehensive way. The study suggested problem solving activities should be
increased for improvement of problem solving abilities of students.

Keywords: problem posing, mathematics education.

OZ: Bu arastirmada 8. sinif 6grencilerinin; problem kurmada 6nemli bir yere sahip olan niceliksel bilgiyi diizenleme,
secme, kavrama ve aktarma becerileri incelenmistir. Matematiksel gelisimin 6nemli bir bileseni olarak
degerlendirilen problem kurma, verilen bir problemin tekrar bi¢imlendirilmesi veya verilen bir durumdan yeni bir
problem olusturma becerisi olarak tanimlanmakta, 6grenmenin i¢e doniik bir aktivitesi olarak degerlendirilmektedir.
Aragtirma; Ayni il i¢inde 4 farkli ilgede toplam 370 6grenciye 1 ders saati verilerek 11 soruluk problem tarama
etkinligi uygulanmustir. Bu 6grenciler arasindan segilen 12 6grenciyle miilakatlar gerceklestirilmistir. Toplanan
veriler, nitel yontemler kullanilarak analiz edilmis ve belirlenen oOlgiitlere gore degerlendirmeler yapilmistir.
Sonuglar; “dogru, kismen dogru, yanlis, bos” seklinde dort grupta ele alinmistir. Ogrencilere uygulanan problem
etkinliklerinde bazi sorularin ¢éziimleri veya denklemleri verilmis ve bu sorularla ilgili ¢6ziim veya denkleme uygun
problem kurulmasi istenmistir. Bu sorularda &grencilerin genel basarilarinin yetersiz oldugu gorilmiistiir. Fakat
problem icerisindeki eksik veya fazla bir bilgiyi bulma veya yarim birakilmis bir problemi tamamlama konusunda ise
verilen bir ¢6ziim veya denkleme uygun problem kurma becerilerine nispeten daha basarili olduklar1 anlagilmustir.
Ogrencilerin kurdugu problemler incelendiginde elde edilen bulgular, &grencilerin ¢ogunlugunun Ozgiinlik ve
yaraticilik seviyelerinin olmasi gerekene gore daha diisiik oldugunu gostermektedir. Tamamen serbest problem kurma
etkinliginde 6grencilerin biiyiik boliimiiniin ¢ok basit problemler yazdiklar1 goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: problem kurma, matematik egitimi.
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Giris

Insanlarin toplum igerisinde basarili olma diizeyleri karsilarina ¢ikan engelleri
asma becerileriyle baglantilidir. Insanin karsisina ¢ikan problemlere care bulurken en
cok kullandig1 yol matematiksel diisiince sistemidir. Matematik problemlerini ¢ozmek
icin kullanilan akil yiiriitmeler ile ger¢ek hayat sorunlarinda kullanilan akil yiiriitmeler
benzerdir. Baykul (2013)’e goére matematik, bilimde oldugu kadar giinliik
yasayisimizdaki problemlerin ¢oziilmesinde de kullandigimiz 6nemli araclardan biridir
(Akt., Kazak, 2012, s. 1)

Problem ¢6zme yaklagimi egitimindeki temel amag¢ “ileri diizeyde diistinmeyi
gelistirmek™tir (Mestre, 1991). Insanlarin, sorunlari ¢dzerken dogustan gelen
becerilerini daha planli, daha sistematik ve daha kullanighi hale getirmesi tam da
matematiksel diisiince sistemidir. Bu diisiince sistemi, insan hayatinin ilk donemlerinde
baslayip sonraki siireglerde de siirekli gelistirilmelidir. Bu yiizdendir ki 6grenciler
anasinifinda matematikle tanisir ve oOgrencilik hayatlarinin biiyiik kisminda da
matematik dersi goriirler.

Gelecegin diinyasinda bireylerin karsilasacaklari sorunlar bugilinkiinden ¢ok
farkli olacaktir, dolayistyla gelecegin diinyasina hazirlanan bireyin de bugiiniin
kaliplasmis bilgi yiginlarin1 ezberlemesi ve beynine depolamasi yerine, karsilastigi
problemlerin ¢oziimiinde bilgiyi kullanabilen ve duruma gore akil yliriitebilen birey
olmasi gerekir. Matematik egitimi, bireylere, fiziksel diinyayr ve sosyal etkilesimleri
anlamaya yardimci olacak genis bir bilgi ve beceri donanimi saglar. Matematik egitimi
bireylere, c¢esitli deneyimlerini analiz edebilecekleri, agiklayabilecekleri, tahminde
bulunacaklar1 ve problem c¢ozebilecekleri bir dil ve sistematik kazandirir. Ayrica
yaratict diistinmeyi kolaylastirir ve estetik gelisimi saglar. Bunun yani sira, gesitli
matematiksel durumlarin incelendigi ortamlar olusturarak bireylerin akil yiiriitme
becerilerinin gelismesini hizlandirir (MEB, 2009).

Ulkemizde matematik egitimi, ¢ogunlukla ogrencinin giinliik yasamindan
bagimsiz ve soyut olarak verildiginden matematige kars1 olumsuz bir tutum geligmistir.
Bireylerin gelecegini sekillendiren egitim-6gretim hayatinda her bir dersin O6nemi
biiyiiktiir. Ancak matematik dersinin karmasik yapisindan, bu derse karsi duyulan
onyargilardan ve yasanan cesitli olumsuz deneyimlerden dolay1r matematik dersi egitim-
ogretimi etkileyen olduk¢a ©nemli bir etmendir (Tasdemir, 2009). Ogrenciler
matematigi zor olarak algilayip uzak durmus, korkmustur. Aslinda matematik, insan
dogasina ve diisiince sistemine en uygun ve yasamin tam i¢inde olan bir bilimdir.
Egitim programlarimiz ve dgretmenlerimiz ¢ogu zaman matematigi kaliplar i¢cinde ve
ezber seklinde sunmustur. Bu durum, kalip bilgileri hazmedemeyen cogunluklarin
olugmasina sebep olmustur. Milli Egitim Bakanlig1 bu problemi gérmiis ve son yillarda
yaptig1 c¢aligsmalarla matematik programlarini ciddi bir oranda degistirmistir. Bu
baglamda 2017 yilinda hazirlanan ilkdgretim ve ortadgretim matematik programinin
hedefleri arasina asagidaki maddeleri koymustur:

1. Problem ¢bézme siirecinde kendi diisiince ve akil yiiriitmelerini rahatlikla
ifade edebilecek, baskalarmin matematiksel akil yiiriitmelerindeki
eksiklikleri veya bosluklar1 gérebilme,

2. Problemlere farkli agilardan bakarak problem ¢6zme becerilerini gelistirme,
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3. Hayatta karsilastiklar1 bir sorunun onlar i¢in problem olup olmadigina dair
bakis agis1 gelistirip belli bir bilgi diizeyine ulagsmalari amag¢lanmustir.

Ogretmenlerin, matematigi sinif ortamimda sunma ydnteminden vazgecip gercek
hayat problemlerini de i¢ine alacak sekilde 6grencileriyle matematik yapmasi gerekir.
Ogrencileri, yapilandirmaci yaklasim igeren matematik yapma siirecine dahil edip,
merkeze koymak gereklidir. Halen iilkemizde siavlara hazirlik kapsaminda formiiller
ezberletilmekte ve birbirinden kopuk bilgiler O6grencilerin beynine kazinmaya
calisilmaktadir. Hal bdyle olunca 6grencilerde matematiksel diisiince sistemi yerine,
kisa stireli birbirinden kopuk ezber bilgiler depolanmaktadir. Gergek yasam problemleri
ile karsilasan birey, beyninde bulunan ve birbirinden bagimsiz bilgileri kullanamamakta
ve basarisiz olmaktadir. Bu sekilde 6gretilmeye ¢alisilan matematik dersi 6grencilerde
“Bu benim giinliik hayatta ne isime yarayacak?”’ seklinde serzenislere neden olmaktadir.

Ogrencilerin biiyilk ¢ogunlugu, ge¢miste oldugu gibi giiniimiizde de belirli
sayidaki kurallar1 ezberleyerek, bu kurallara dayali semboller iizerinde anlamini
bilmeden islem yapma yolunu se¢mektedir. Bu siire¢ hem sikicidir hem de yapilan
calismay1 anlamsiz héle getirmektedir.

Ogretmenlerin; problem ¢dzme siirecinde, problem ¢dziimii icin kendi 6gretim
yontemlerini zenginlestirerek 6grencilerinin aktif katilimlarini saglamak i¢in daha genis
ve cesitli matematik sorulariyla donanmalari gerekmektedir. Ogrenciler, sasirtici
matematik problemleri ile karsilagmalidirlar ki bu tiir durumlarda sasirtici ve ilging
matematik problemleri vasitasiyla muhakeme yapabilsinler, diisiindiiklerine deliller
getirebilsinler, matematiksel diisiincelerini ortaya koyarak iletisimde bulunabilsinler ve
matematik ile gercek hayat arasinda baglantilar kurabilsinler. (Akay, Soybas, & Argiin,
2006)

Insan beynini kaliplar icerisine hapseden bir egitim verildiginde, fikir {iretimi
kisirlagsmakta, sorunlar karsisinda ¢6ziim sikintisi ¢eken, inisiyatif alamayan, hizli karar
veremeyen, Uretemeyen, 0zgiin olamayan bireyler yetistirilmektedir. Bu durumun
degismesi, verilen egitimin yasantiyla paralel hale getirilmesiyle miimkiindiir. National
Council of Teachers of Mathematics (NCTM) 2000 yili raporunda, degisim siirecinin,
kendisine verilen bilgiyi dogrudan alan 6grenci anlayisindan, bilgiye ulasan, ulastig
bilgiyi igsellestirerek isleyebilen ve ulastigi bilgilerle yeni bilgiler lireten Ogrenci
anlayisina dogru bir yonelim gostermektedir. Bu degisim siirecinde, bireyin siirece
katilimi da son derece dnem kazanmaktadir (Akt., Kazak, 2012, s. 4).

NCTM (2000) matematik egitiminde problem ¢6zme ve problem kurma
etkinliklerinin kullanilmasini tavsiye etmektedir.

Problem Kurma

Problem kurma genel olarak, verilen bir problemin tekrar bigimlendirilmesi veya
verilen bir durum ya da olaydan yeni bir problem olusturma becerisi olarak
tanimlanmaktadir (English, 1997a, 1997b; Silver, 1994; Silver & Cai 1996; Silver &
digerleri, 1996, s. 27). NCTM 1991 yil1 raporunda yayimlanan tanimda da 6grencilerin
matematiksel gelisiminin 6nemli bir bileseni olarak tanimlanan problem kurmanin
aslinda 6grenmenin ice doniik bir aktivitesi oldugu vurgulanmaktadir (Akt. Akay,
Soybas, & Argiin, 2006, s. 139).
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Problem kurma veya olusturma, verilen bir durum hakkinda incelenecek veya
kesfedilecek sorular1 ve yeni problemler iiretmeyi igerir. Ayn1 zamanda problem ¢6zme
stireci boyunca, problemi yeniden formiile etmeyi de igermektedir. Problem kurma,
problem ¢ézme siirecinin geriye bakma adimindan sonra gelerek problemleri yeniden
gozden gecirmeyi ve verilen bir problem ifadesinin bir varyasyonunu veya kapsamlisini
tireterek besinci bir adim olarak siirece eklenebilir. Problemler yoluyla Ogretim,
Ogrencilerin matematiksel kavramlart insa etme ve kabiliyetlerini gelistirmek i¢in bir
ara¢ olarak hizmet eder. Problemler hem oOriintiileri arastirma ve kesfetme hem de
elestirel (kritik) diistinme gibi asamalar1 kullanmaya yonlendirir. Problemleri ¢ozmek
icin Ogrenciler, gozlem yapmali, iliski kurmali, soru sormali, muhakeme etmeli ve
sonug ¢ikarmalidir (Akay, Soybas, & Argiin, 2016, s. 130).

Problem Kurma Temelli, Problem Cézme Ogretimi Modeli

Stoyanova (2000) Ogrencilerin problem kurma deneyimlerini ii¢ durumda
gbzlemlemistir:

a) Bagimsiz problem kurma,
b) Yar1 yapilandirilmis problem kurma,
¢) Yapilandirilmis problem kurma,

Bagimsiz problem kurma durumunda 6grenciden, belirlenen konu hakkinda
herhangi bir sinirlama olmaksizin istedigi sekilde problem kurmasi beklenmektedir.

Yar1 yapilandirilmis problem kurma durumunda verilen bir sekli kullanarak
problem olusturma veya yarim birakilmis bir problemden yola ¢ikarak problem kurma
s6z konusudur. Yapilandirilmis problem kurma tiiriinde ise ¢6ziimii verilen problemin
olusturulmasi istenir.

Christou ve digerleri (2005), problem kurma becerisini yapilandirma,
nitelendirme ve teorik bir model olusturma amaciyla bir c¢alisma yapmistir. Bu
dogrultuda problem kurma ve problem ¢dzme becerilerini smiflandiran bir model
gelistirmistir. Bu modelde Ogrencilerin verilen yonergelere uygun bir problem
kurabilmeleri i¢in kullanabilecekleri yontemler dort baslik altinda toplanmustir.

Bunlar; niceliksel bilgiyi ve aralarindaki anlamsal iliskiyi diizenleme, niceliksel
bilgiyi se¢me, saglanan veya olusturulan niceliksel bilgiyi kavrama ve niceliksel bilgiyi
transfer etmedir. Bu yontemler asagida kisaca agiklanmistir.

Niceliksel bilgiyi diizenleme. Resim, sayr veya hikdye durumlarindan
yararlanarak verilen bilgiyi herhangi bir kisitlama olmaksizin diizenleyerek problem
kurmaktir.

Niceliksel bilgiyi secme. Problem durumunda verilen niceliksel bilginin
secilerek istenilen cevaba uygun bir sekilde yapilandirilmasi olarak ifade edilebilir.

Niceliksel bilgiyi kavrama. Bir matematiksel esitlik veya islemi igeren
niceliksel bilgiyi kavrayarak problem olusturma olarak ifade edilebilir.

Niceliksel bilgiyi aktarma. Grafik, fotograf, diyagram veya tablolardan
yaralanarak problem kurma yontemidir. Teorik olarak farkli temsil bi¢cimlerini anlamay1
icerdiginden niceliksel bilgiyi kavramay:1 gerektiren problem kurma durumlarina goére
daha fazla matematiksel iligki kullanmay1 gerektirmektedir.
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Christou ve digerleri (2005) tarafindan yapilan arastirmaya 79 erkek, 64 kiz
olmak iizere 143 ilkogretim 6. smif Ogrencisi katilmistir. Yapilan analizler sonunda
Ogrenciler lic farkli kategoriye ayrilmistir. Birinci kategorideki 6grenciler sadece
kavrama yonteminin kullanimin1 gerektiren problemleri kurabilmektedir. Ikinci
kategorideki 0grenciler kavrama ve transfer etme yontemlerinin kullanimini1 gerektiren
problemleri olusturabilirken iiclincli kategorideki Ogrenciler ise tiim problem kurma
yontemlerini basari ile kullanabilmiglerdir.

Problem kurma durumlari, yapilan bir arastirmada su sekilde siralanmistir:

o Yapboz seklinde problem kurma

o Verilen yonergeler dogrultusunda problem kurma

o Sozciik ekleyerek problem kurma

. Somut nesne veya resimlerden yararlanarak problem kurma.

Problem Kurmanin Amaci ve Onemi

Problem kurma etkinlikleri; 6grencileri girisken, yaratici ve etkin Ogrenen
konumuna getirir. Ogrenci problem kurarken siirecin i¢inde bizzat kendisi yer alir,
kendi bir seyler iiretir, kendi istegine gore sekillendirme firsat1 bulur ve bdylece kendini
daha 6zgiir hisseder. Ayrica 6grenciye verilen bu 6zgiirliikk onun matematige kars1 bakis
agisini ve tutumunu da etkiler.

Problem kurma becerisi, Ogrencilere matematiksel muhakemeyi 6gretme,
matematiksel durumlar1 kesfetme ve matematiksel durumlari diizgiin bir sekilde sozlii
veya yazili olarak ifade edebilme 6zelligi kazandirir (Akay, Soybas, & Argiin, 2016, s.
145). Problem kurma, kavram yanilgilarinin ortaya ¢ikmasina ve giderilebilmesine katki
saglar. Boylece kavramsal 6grenmeye katki saglamis olur. Ayn1 zamanda matematige
karst duyulan kaygiy1 azaltir ve yaratici diisiinme becerisini gelistirir.

Problem kurma temelli bir matematik 6gretiminde dgrenciler kendi hayatlar1 ve
deneyimleri ile 6gretimi birlestirme firsat1 bulmakta, yiiriitiilen sinif tartismalart ve grup
caligmalar1 6grencilere kendilerini daha rahat ifade etme olanag: tanimakta ve bdylece
ogrenme ve kavram gelisimi daha etkili olmaktadir (Chang, 2007, s. 34).

Problem kurma dinamik, katilimci 6zellikleri olan ve kisiye ozgiirlik ve yetki
veren durumlardir. Ogrencilere elestirel olarak nasil diisiiniilecegini ve yasadiklari
diinyay1 analitik olarak nasil incelemeleri gerektigini 6greten bir yaklagim igerir. Altun
(2001) Problem kurmayi basarabilen 6grencilerde matematige karsi sempati artar, korku
azalir ve problemleri gozlerinde biiyiitmezler (Akt. Albayrak, ipek, & Isik, 2006, s. 3).

Problem kurma aktivitelerinin tesvik edilmesinin birgok faydasi vardir. Problem
kurma, Ogrencilerin zor olan problemleri ¢ozmede farkli ve esnek diisiinmelerini
sagladig1 gibi, bununla beraber temel matematik diisiincelerini (kavram) zenginlestirmis
ve giiclendirmistir. Problem kurma aktiviteleri problem kurgucusunun tutum, kabiliyet
ve distlincesini gelistirmis ve boylece giiclii bir karar araci olmustur (English,1997,
5.34).

Silver, problem kurmanin asagida belirtilen nedenlerden dolayi ilging oldugunu
belirtmistir:

e Yaraticilik ve olaganiistii matematik yetenegiyle iligkisi bakimindan,

e Ogrencilerin problem ¢dzmesini gelistirmesi bakimindan,

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(1), 169-200



174 Ali CETINKAYA & Danyal SOYBAS

e Ogrencilerin matematigi anlamalarina agilan bir pencere olarak,
e Ogrencilerin matematik yoniindeki mizacini gelistiren bir yol olarak,

e Ogrencilerin otonom (dzerk) 6grenenler olmalarina yardim eden bir yol olarak
(Silver, 1994, Akt. Akay, Hayri, & Argiin, 2006, s. 139).

Daha 06zel olarak problem kurma;
e Merakliliga tesvik edebilir, daha farkli ve esnek diisiinme meydana getirebilir.

e Cocuklari, oOgrenmeleri icin daha fazla sorumluluk almalarinda
cesaretlendirebilir.

e Hem Ogretmenleri hem de Ogrencileri, anlam karmasasinda ve kavram
yanilgilarinda uyarabilir.

e Cocuklarin problem ¢ozmelerini arttirabilir. Ayn1 zamanda temel kavramlari
pekistirebilir ve zenginlestirebilir.

e Matematigin dogasi lizerine olan yanlis/hatal1 goriisleri kaldirabilir.

e Matematik 6grenme ile ilgili ortak korkular1 ve kaygilar1 dagitabilir.

Tiirk Egitim Sisteminde Problem Cézme Ve Kurmanin Yeri

Milli Egitim Bakanligi ilkdgretim 1-4 siniflarinda bir haftada 5 saat olmak iizere
bir yilda toplam 180 saat matematik dersi islenmektedir. Ogretmenlerin yararlandig1
egitim sitelerindeki 6rnek matematik planlart incelendiginde, problem ¢6zme ve kurma
ile ilgili kazanimlar i¢in 1. siniflarda 16 saat (%8.8) , 2. siniflarda 16 saat (%8.8), 3.
siiflarda 29 saat (%16.1), 4. siniflarda 28 saat (%15.5) ayrildig1 goriilmektedir.

[Ikdgretim 5-8 siniflarnda bir haftada 5 saat olmak iizere bir yilda toplam 180
saat matematik dersi islenmektedir. Milli Egitim Bakanligi Olgme, Degerlendirme ve
Smav Hizmetleri Genel Miidiirliigiiniin internet sitesinde yayimlanan matematik planlari
incelendiginde, problem ¢6zme ve kurma ile ilgili kazanimlar i¢in 5. siniflarda 13 saat
(%7.2) , 6. siniflarda 16 saat (%8.8), 7. siniflarda 22 saat (%12.2) , 8. siniflarda 10 saat
(%5.5) ayrildigr goriilmektedir.

Orgiin egitim icinde egitim goren &grencilerin 1. smiftan 8. smifa kadar
gordiikleri derslerin yaklasik %10’u problem ¢6zmeye ve kurmaya yonelik calismalara
ayrilmistir. Kazanimlar incelendiginde problem kurmanin, problem ¢dzmeye nazaran
¢ok az oldugu goriilmektedir.

Uluslararasi alanda yapilan 6grenci basarisini degerlendirme programi (PISA)
simavinin matematik okur-yazarligi boliimiinde 6grencilerin akil yiiriitme ve problem
¢dzme becerileri 6lgiilmektedir, 2016 yilinda yapilan PISA sinavi sonuglarina gore
Tiurkiye 70 {ilke arasinda 49. olmustur. Bu sonug, problem kurma ve ¢d6zmenin
matematik miifredatlarindaki yerinin yetersizliginin kanitidir. Problem kurma
aktivitesinin, problem ¢dzme aktivitesini kapsadigini, problem ¢d6zmeye gore daha
kapsamli akil yiiriitme gerektirdigi ve iist bilis Ozelliklerini gelistirdigi aciktir, bu
nedenle problem kurmayla ilgili kazanimlar artirilmali ve bu kazanimlara verilen
stirelerde genisletilmelidir.

Arastirma Sorusu

Arastirma sorusu olarak “8. sinif 6grencilerinin problem kurma konusundaki
becerileri ne diizeydedir?” sorusu sorulmus olup alt problem olarak agagidaki sorulara
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cevap aranmustir. Ilgili alt problemler, Christou ve digerleri (2005) tarafindan yapilmis
olan ¢alisma sonucunda gelistirilmis olan model referans alinarak olusturulmustur.

1. Ogrencilerin niceliksel bilgiyi diizenleyerek problem kurma durumundaki
becerileri ne diizeydedir?

2. Ogrencilerin niceliksel bilgiyi segerek problem kurma durumundaki becerileri ne
diizeydedir?

3. Ogrencilerin niceliksel bilgiyi kavrayarak problem kurma durumundaki
becerileri ne diizeydedir?

4. Ogrencilerin niceliksel bilgiyi aktararak problem kurma durumundaki becerileri
ne diizeydedir?

5. Ogrencilerin niceliksel bilgiyi aktararak problem olusturma konusunda hangi
temsil bicimlerini kullandiginda problem kurma becerileri daha yiiksektir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Durum c¢alismasi, bir veya birkag duruma iliskin etkenler biitiinciil bir
yaklagimla arastirtlir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil
etkilendikleri iizerine derinlemesine arastirma yapilir (Yildirim, 2006). Bu ¢alismada 8.
Sinif 6grencilerine yapilandirilmisg, yar1 yapilandirilmis ve serbest problem kurma testi
uygulanmistir. Miilakatlar yapilarak 6grencilerin akil yiiriitmeleri degerlendirilmis,
problem kurma becerileri incelenmistir. Bu nedenlerden dolayr bu arastirmada nitel
yontem, arastirma deseni olarak da 6rnek olay (6rnek durum) ¢alismasi kullanilmistir.

Arastirmanin Orneklemi

Bu arastirmanin ¢alisma grubu Kayseri ilinde isimlerini A,B,C ve D olarak
alacagimiz dort okuldan toplam 370 6grenci olarak belirlenmistir. Bu arastirma 2014-
2015 egitim-6gretim yilinin 2. doneminde Ogrencilerin okullarma gidilerek sinif
ortaminda yapilmigtir. Yapilan 11 soruluk test sonunda Erciyes Ortaokulunda bulunan
12 6grenci ile miilakat yapilmistir.

Bu c¢alismada, dlgiit drnekleme kullanilmistir. Olgiitler ise Akademik basari,
sosyoekonomik diizey ve bolgesel farkliliklardir. Secilen kurum miidiirlerinden alinan
bilgiler degerlendirildiginde 6grenci ve veli profili agisindan A Ortaokulu ve B
Ortaokulunda 6grenim goren Ogrencilerin aileleri, diger iki okulda 6grenim goren
ogrencilerin ailelerine kiyasla daha yiiksek gelirli ve 6grenim diizeyi daha yiiksektir.
Ogrencilerin aile ilgisi, dershaneye gitme, 6zel ders alma vb. durumlar géz Oniine
alindiginda okullar arasinda olusan bu farkliligin problem kurma basarisina etkisi de
arastirilmig olacaktir.

Arastirma Siireci ve Veri Toplama

Bu arasgtirma 2014-2015 egitim o6gretim yilinin 2. doneminde yapilmistir.
Kurumlardan gerekli izinler alinarak ve okullara gidilerek smif ortaminda en az bir
gozetmen esliginde bir ders saati siire verilerek yazili sinav seklinde yapilmstir.
Aragtirmanin gegerliligi ve giivenilirligi acisindan, uygulama oncesinde uzman goriisii
alinmistir. Etkinligin uygulanmasi esnasinda ogrencilerin birbiriyle konugmamasi ve
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bilgi aligverisi yapmamalar1 i¢in gerekli Onlemler alinmis ve uyarilar yapilmistir.
Uygulama esnasinda smiflar gezilmistir. Ogrencilerin, problemlerin ¢dziimleriyle ilgili
sorular1 hari¢, uygulamayla ilgili diger sorularina cevap verilmistir. Ogrencilerin
etkinlikleri daha rahat cevaplamalart i¢in isimlerini yazmalarinin zorunlu olmadigi
sOylenmistir.

Uygulamadan sonra rasgele 12 6grenci segilmis ve etkinliklerle ilgili ortalama
25 dakika siiren miilakatlar yapilmistir, miilakat sirasinda ses kaydi yapilmis daha
sonrasinda yaziya dokiilmiistir. Miilakat yapilan Ogrencilere, uygulanan etkinlikteki
cevaplariyla ilgili sorular sorulmustur. Bu sorulardan bazilar1 su sekildedir:

1. Problemi kurarken nelere dikkat ettin?

2. Neden bu sekilde problem kurdun?

3. Bu cevabi1 vermeseydin, baska nasil cevap verirdin?

4. Olusturdugun problemin kritik noktalar1 nereleridir?

5. Problemi zorlastirmak istesen ne eklerdin?

6. Problemi daha kolay hale getirmek i¢in ne eklerdin?

7. Urettigin problemde neden bu hikayeyi kullandin?

8. Problemi kurarken bu sene dinledigin derslerin etkisi oldu mu?

Miilakat esnasinda yukaridaki sorularin cevaplart aranmis ve Ogrencilerin
diisiince yapilar1 ve ¢6ziim yollar1 anlagilmaya calisilmistir.

Bulgular

Ogrencilere uygulanan yazili sinav kagitlar1 incelenmis ve sorulara verilen
cevaplar “dogru, kismen dogru, yanlis ve bos” seklinde dort gruba ayrilmistir. Dogru,
yanlis ve kismen dogru cevaplara drnek 6grenci cevaplar asagida gosterilmistir.

Sekil 1. Dogru Cevap Ornegi

7x4=28 ' Yanda verilen islemlerle ;ozulebilecek problem o|usturunuz?

0e..102k... SN oL...Olan.. lmrn.su
100-28= 72 loeideticin.. disilecinin. . AYAGIO.

ler 108 MAVL.ceacdele.. taL
LstiyOr.. C;ﬁtﬁk%'hee...f}...erke S ldusuna 3&\"& J_L_L"FD& Lurdge

Sekil 2. Kismen Dogru Cevap Ornegi

7x4=28 Yanda verilen islemlerle cbzulebllecek problem olusturunuz?

..... ot sl Litedea...... b\t\&s A0 L ae ) om
100-28= 72 f\%—?% m ﬂ Q\&\ M
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Sekil 3. Yanlis Cevap Ornegi

7x4=28 Yanda verilen islemlerle ¢Sziilebilecek problem olusturunuz?
+ ... RhpeX..Amca.... bdsesing..... re, S 4«;4 E.AV vo...
100-28= 72 SO0, &Ommb, Pﬂ.wllk $

' f&llyar. R X A DL L ALY, 400 h.m
Pom.smdm c.ﬂarmemm ....... % mn, TR otdugum gdce..X. Mns;dcﬁe'l (

Problem tarama etkinligine verilen cevaplar okullara gore de siniflandirilmis ve
frekanslar1 belirlenmistir. Bu sayisal veriler yiizdelik oranlara donistiiriilmistiir.
Aragtirma siirecinde belirlenen 6grencilerle miilakat yapilmis, miilakat sonuglar1 yazili
hale getirilmistir.

1.Soru
Bu soru, yapilandirilmis problem durumu olan bosluk doldurmadir. Ogrencilerin yarim
birakilmig sorunun devamini soruya uygun sekilde tamamlamalar1 istenmistir. Soru su

sekildedir: “ Babasinin yasi, Ahmet’in yasinin 5 katidir. Ahmet 7 yasinda ise............2 "
Tablo 1

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin 1. Soruya Verdikleri Cevaplarin Analizi

Okul Ogr. Sayis1 Dogru Kismen Dogru Yanlis Bos

A 116 108 %93 4 %3 4 %3 0 %0

B 121 107 %88 1 %1 13 %11 0 %0

Cc 105 91 %87 3 %3 11 %10 0 %0

D 28 27 %96 0 %0 1 %4 0 %0
Toplam 370 333 %90 8 %2 29 %8 0 %0

Tablo 1’de goriildiigli gibi 6grenciler, bosluk doldurma iceren 1. problem kurma
sorusuna %90 oraninda dogru cevap vermistir. Kismen dogru ve yanlis cevap veren
ogrencilerin bliylik bolimii ise soruyu zorlastirma, ugrastirict hale getirme amaciyla
gereksiz ekler yaparak amacgtan uzaklasmis, mantik hatalar1 yapmislardir. Miilakat
sonuglart ile yukaridaki sonuglar birbirini teyit etmis ve bosluk doldurma etkinliginde
yiiksek basar1 saglandigr goriilmistiir. Tablo 1°de okullarin sonuglar1 ayr1 ayri
incelendiginde, ilge, okul veya sosyokiiltiirel yap1 fark etmeksizin bosluk doldurma
etkinliginde 6grencilerin basarili oldugu saptanmustir.
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2. Soru

Bu soruda yapilandirilmis problem kurma durumu olarak &grencilerin verilen
sayilar1 bosluklara dogru yerlestirmeleri istenmistir.

Sekil 4. Arastirmanin 2. Sorusu

Asagida verilen problemde bosluklara 50, 1, 3,36 sayilarin1 yazarak problemin dogru ¢oziilmiis
olmasini saglayiniz.

“Fatih manavdan kilosu ..... tl olan 3 kg elma, kilosu ...... tl olan 5 kg portakal aliyor ve manava ..... tl
veriyor. Para {istii olarak kag tl alir? Probleminin cevabi ...... tl’dir.”

Bu soruda o6grencilerden beklenen bosluklart belli bir mantik c¢ercevesinde
¢Oziimii saglayacak sekilde denklestirmeleriydi. Problem kurma etkinliginin okullara
gore analizi asagidaki tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin 2. Soruya Verdikleri Cevaplarin Analizi

Okul Ogr. Sayis1 Dogru Kismen Dogru Yanlis Bos

A 116 97 %84 11 %9 6 %5 2 %2
B 121 103 %85 4 %3 14 %12 0 %0
Cc 105 76 %72 1 %1 27 %26 1 %1
D 28 20 %71 0 %0 8 %19 0 %0
Toplam 370 296 %80 16 %4 55 %15 3 %1

Tablo 2’de goriildiigii gibi 6grencilerin %80 bosluklar1 dogru yerlestirmistir.
Kismen dogru yapanlarin oran1 %4’tiir. Cevaplar1 kismen dogru kabul edilen 6grenciler
bir ya da iki boslugu bos birakip digerlerini dogru yerlestirmiglerdir. Yanlhs cevap
verenlerin orani %15 olarak belirlenmistir. Yanlis cevap veren 6grencilerin kagitlar
incelendiginde biiyiik ¢ogunlugunun 50 ile 36 sayisin1 dogru yerlestirdigi ama 1 ve 3
sayilarini ters yerlestirdigi goriilmiistiir. Buradan hareketle tamamini1 hesaplayamasalar
da giinliik hayat bilgilerinin 6grencileri yonlendirdigi sonucuna ulasilabilir. Aragtirmaya
katilan ogrencilerin %1°1 bu soruyu tamamen bos birakmistir. Miilakata katilan
ogrencilerin tamami bu etkinlige dogru cevap vermistir. Okullarin bulunduklar1 ¢evreler
ve veli profili géz oniine alindiginda sosyokdiltiirel gelismisligin sonuglart %10’da
oraninda etkiledigi saptanmustir.
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3.Soru

Bu kisimda 6grencilere, yar1 yapilandirilmis problem durumu olan asagidaki

soru sorulmustur.

Sekil 5. Arastirmanin 3. Sorusu

A marka
siv1 yag

5 litre
45 tl

A marka
s1v1 yag

4 litre
?tl

Yanda verilenlere gore bir problem kurunuz?

Arastirma sonucunda ¢ikan istatistikler asagida verilmistir.

Tablo 3

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin 3. Soru Verdikleri Cevaplarin Analizi

Okul Ogr. Sayis1 Dogru Kismen Dogru Yanlis Bos

A 116 93 %80 9 %8 11 %9 3 %3
B 121 107 %88 9 %7 5 %4 0 %0
Cc 105 81 %77 13 %12 9 %9 2 %2
D 28 23 %82 4 %14 1 %4 0 %0
Toplam 370 304 %82 35 %9 26 %7 5 %2

Arastirma sonuclarima gore ogrencilerin %82’sinin bu etkinligi dogru yaptigi
gorilmektedir. Dogru yapan Ogrencilerin oranti problemi kurduklari belirlenmistir.
Kismen dogru ve yanlis yapan 6grencilerin kagitlar1 incelendiginde, probleme katmak
istedikleri hikayeleri yanlis kurguladiklar1 goriilmektedir. Miilakata katilan &grenci
cevaplar1 da bu sonuglar1 desteklemektedir. Bu soru, ilge, okul ve sosyokiiltiirel yapiya

bagli olmadan 6grenciler tarafindan basarilmistir.
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4.Soru

Bu kisimda 6grencilere, yart yapilandirilmig problem durumu olan asagidaki
soru sorulmustur.

Sekil 6. Arastirmanin 4. Sorusu

Tx4=28
100-28=72

Yanda verilen iglemlerle ¢6ziilebilecek problem olusturunuz?

Arastirma sonucunda ¢ikan istatistikler asagida verilmistir.

Tablo 4

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin 4. Soruya Verdikleri Cevaplarin Analizi

Okul Ogr. Sayis1 Dogru Kismen Dogru Yanlis Bos

A 116 54 %47 14 %12 42 %36 6 %5
B 121 52 %43 11 %9 42 %35 16 %13
Cc 105 43 %41 10 %10 40 %38 12 %11
D 28 11 %39 2 %7 13 %46 2 %7
Toplam 370 160 %43 37 %10 137 %37 36 %10

Bu soruyu, yapamayip bos birakan 6grenci oranit %10 olurken, dogru cevap
orani %43 olmustur. 1. ve 2. sorularda basar1 oranin yaklasik yaris1 olmustur. Buradan
hareketle 6grencilerin bosluk doldurmada gosterdikleri basariy1, yar1 yapilandirilmis ve
0zgilin diistinme isteyen bu etkinlikte gdsteremedikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica bu
etkinlige verilen tiim cevaplar incelendiginde Ogrencilerin giinlilk hayatta sikca
karsilastiklar1 aligveris hesaplar1 igeren problem kurmaya calistiklar1 goriilmiistiir. Bu
davranig giinliikk hayatta karsilastiklart aktiviteleri derse yansittiklarini gostermistir.
Bunun tersi de miimkiindiir. Yani okulda ¢okc¢a yapilan problem ¢dzme ve kurma
aktivitesi gilinliik hayata yansiyacak, hayati kolaylastiracak ve sorun ¢oziimiine katki
sunacaktir. Buradan ¢ikan sonug, bu arastirmanin savundugu fikri desteklemektedir.
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5.Soru

Bu kisimda o6grencilere, yart yapilandirilmig problem durumu olan asagidaki
soru sorulmustur.

Sekil 7. Arastirmanin 5. Sorusu

2x-10=12

Yanda verilen denklem ile ¢oziilebilecek problem olugturunuz?

IR R R R R R R RERRRRERE]

Arastirmaya katilan 6grencilerin cevap istatistikleri asagida verilmistir.

Tablo 5

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin 5. Soruya Verdikleri Cevaplarin Analizi

Okul Ogr. Sayis1 Dogru Kismen Dogru Yanlis Bos

A 116 43 %37 5 %4 43 %37 25 %22
B 121 35 %29 5 %4 34 %28 47 %39
Cc 105 14 %13 2 %2 51 %49 38 %36
D 28 13 %46 2 %7 12 %43 1 %4
Toplam 370 105 %28 14 %4 140 %38 111 %30

Bu etkinlige katilan Ogrencilerin %28 dogru cevap vermigken, %68’1 yanlis
cevap vermis veya bos birakmistir. Arastirmanin diger sorulari ile karsilastirildiginda,
ogrenci basarisinin en diisiik kaldig1 soru olmustur. Miilakata katilan 12 6grenciden 4
tanesi dogru cevap vermis, 7’si yanlis cevaplamis, 1 tanesi de bos birakmistir. Problem
kurma etkinligi ve miilakat sonuglar1 6grencilerin basit denklemi verilen bir soru igin,
problem kurmakta zorlandiklarini gostermektedir. Miilakata katilan 6grencilere “Hangi
sayinin, seklinde baslayip, devamini getirebilir misiniz?” seklinde soru yoneltildiginde
tamaminin “Hangi saymin 2 katinin 10 eksigi, 12 eder?” seklinde cevap verdikleri
goriilmiistiir. Bu doniitlerden hareketle, 6grencilerimizin bagimsiz ve 6zgiin diisiinme
becerilerinin ve gelisiminin yetersiz oldugu ¢ikarimi yapilabilir. Soru ile ilgili ipucu
verildiginde veya hatirlatict bir giris yapildiginda 6grencilerin problemi kurabilmeleri,
verilen egitimlerin ezberci oldugunu gostermektedir. Daha onceden gordiikleri bir
bilgiyi hatirlayip ezberden cevap vermeleri, Ogrenmenin tam gerceklesmedigini
gostermektedir. Ogrenciler bilgileri kullanip, akil yiiriitememektedir, aksine verilen
bilgileri birbirinden bagimsiz sekilde beyinlerinde depolamaktadirlar. Depoladiklar: bir
kaliba benzer bir soruya cevap verirken, farkli tipte sorularda basarisiz olmaktadirlar.
Yarinin yetiskini olacak bu 0&grencilerin giinlilk hayatta karsilasacaklart farkli
problemlerin ¢éziimde de sikint1 yasamalar1 kaginilmazdir.
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6.So0ru

Bu kisimda 6grencilere, yart yapilandirilmig problem durumu olan asagidaki
soru sorulmustur.

Sekil 8. Arastirmanin 6. Sorusu

x+y=10
2x+4y =36 Yanda verilen iki denklem ile olusturulabilecek problem olusturunuz?

Arastirmaya katilan 6grencilerin istatistikleri agagida verilmistir.

Tablo 6

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin 6. Soruya Verdikleri Cevaplarin Analizi

Okul Ogr. Sayis1 Dogru Kismen Dogru Yanlis Bos

A 116 60 %52 8 %7 26 %22 22 %19
B 121 34 %28 3 %?2 31 %26 53 %44
C 105 15 %14 3 %3 30 %29 57 %54
D 28 11 %39 1 %4 14 %50 2 %7
Toplam 370 120 %32 15 %4 101 %27 134 %36

Arastirma sonuglaria gore bu soru, digerlerine gore en ¢ok bos birakilan soru
olmustur. Ogrencilerin %36’s1 bos birakmstir. Ogrencilerin, bu soruyu yapmalarindan
kisa siire 6nce bu konuyu isledikleri, miifredata gore bilinmektedir, buna ragmen
basarinin diisiik olmasi, bu konun tam anlamiyla 6grenilmedigini gostermektedir.

Miilakat sonuglarina gére 12 6grencinin 6’s1 bu soruya dogru cevap vermistir.
Ogrencilere neden yapamadiklari sorusu yoneltildiginde “ Biz kurulmus problemlerden
cok sayida ¢ozdiik ama bu etkinlikteki gibi problem kurma aktivitesi yapmadik, alisik
olmadigimiz soru tipiydi” seklinde cevap vermislerdir. Bu cevaplar, 6gretim siirecinde
problem kurma aktivitelerinin ¢ok az yapildigini gostermektedir. Oysa bu ¢alismanin
savundugu gibi 6grencilerin problem ¢dzmeye gore list bilis gerektiren problem kurma
aktiviteleriyle daha fazla mesgul olmalar1 gerekmektedir. Miilakata katilip dogru cevap
veremeyen Ogrencilere, bu soruya “ bir giftlikte tavuk ve tavsanlardan olusan...”
seklinde ipucu verildiginde tamamma yakin1 problemi “ bir ciftlikte tavuk ve
tavsanlardan olusan 10 hayvan vardir, bu hayvanlarin ayak sayilar1 toplami 36 olduguna
gore tavuk veya tavsan sayisi kactir?” seklinde tamamladigr goriilmiistiir. Bu durum,
Ogrencilerin bu konuyu muhakeme edemediklerini sadece soru tipi olarak
ezberlediklerini gostermektedir. Ayrica arastirmaya katilip etkinlige dogru, kismen
dogru veya yanlis cevap veren 6grencilerin biiyilk boliimiinlin alis veris hesabi ile
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soruyu hikayelendirmeye calistiklar1 tespit edilmistir. Bu durum 6grencilerin giinliik
hayat bilgilerinden yararlanmaya calistiklarin1 gostermektedir. Bu calisma ise okulda
problem ¢6zme ve kurma ile mesgul olan 6grencinin bu kazanimlarin1 ayni sekilde
giinliik hayatta tasiyacaklarmi ve karsilastiklar1 problemleri daha rahat asacaklarini
savunmaktadir. Bu soruya verilen cevap istatistikleri okul bazinda incelendiginde
sosyokiiltiirel yapinin daha yiiksek olusu ile basarinin paralel oldugu gézlenmistir.

7.Soru

Bu kisimda 6grencilere, yapilandirilmis problem durumu olan asagidaki soru
sorulmustur.

Sekil 9. Arastirmanin 7. Sorusu

“Boy uzunlugu 163 cm olan giilce, kitapliginin yiiksekligini lgmek istiyor. Ozdes boya kalemlerinden 8
tanesini u¢ uca ekleyince 5 cm fazla, 7 kalemi ug uca ekleyince 3 cm kisa geliyor. Buna gore kitapligin
yiiksekligi ka¢ cm dir?” probleminde verilen kullanimi gereksiz sayisal bilgi hangisidir?

Arastirma sonucunda bu soruda olusan istatistiksel bilgiler asagida verilmistir.

Tablo 7

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin 7. Soruya Verdikleri Cevaplarin Analizi

Okul Ogr. Sayist Dogru Kismen Dogru  Yanlig Bos

A 116 100 %86 3 %3 11 %9 2 %2
B 121 88 %73 2 %2 17 %14 14 %12
c 105 64 %61 0 %0 29 %28 12 %l1
D 28 23 %82 0 %0 5 %18 0 %0
Toplam 370 275 %74 5 %1 62  %l7 28 %8

Miilakat sonuglarinda 12 6grenciden 9 tanesi bu soruya dogru cevap vermistir.
Miilakata katilan 6grencilerden dolabin boyunu hesaplamalar: istendiginde zorlanmus,
soruya dogru cevap verenlerinde i¢inde oldugu bir grup, dolabin boyunu bulamamugtir.
Miilakata katilan bazi 6grenciler, soru i¢inde “5 cm fazla geliyor” kismini1 denkleme +5
seklinde, “3 eksik kaliyor” kismini -3 seklinde koymus ve ilk ¢oziimde kalem boyunu -8
bulmuglardir, kalem boyunun -8 olamayacagin1i goriip denklemde dogru yola
donmiislerdir. ~ Ogrencilerin  izledikleri ~ yol,  problemlerde  derinlemesine
diisiinmediklerini gostermistir.

Istatistiklere bakildiginda dgrencilerin, bu soruda basarili olduklar1 goriilmiistiir.
Ozgiin ve bagimsiz problem insa etme aktivitesi olmayan ve bu etkinlikte basar1 yiiksek
cikmistir. Bosluk doldurma etkinlikleri ile paralel istatistiklerin ¢iktig1 tespit edilmistir.
Ogrencilerin hazir verilen kurgulanmis bir problem iistiinde akil yiiriitebildikleri tespit
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edilmistir. Ayrica okullar arasinda olusan basar1 farki da diger sorularda da oldugu gibi
sosyokiiltiirel yap1 farkina baglanmistir.

8.Soru

Bu kisimda 6grencilere, yapilandirilmis problem durumu olan asagidaki soru
sorulmustur.

Sekil 10. Arastirmanin 8. Sorusu

“ Yumurtact Selim Amca, toptancisindan tanesi 50 kurus olan yumurtalardan 300 adet aliyor ve pazarda
satmak iizere yola koyuluyor, yolda 30 adet yumurta kiriliyor. Geriye kalan yumurtalarin tamamini
satiyor, Selim Amca bu isten kag tl kar etmistir?”

Probleminin ¢dziilebilmesi i¢in hangi sayisal bilginin verilmesi gereklidir?

Aragtirma sonucunda bu soruda olusan istatistiksel bilgiler asagida verilmistir.

Tablo 8

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin 8. Soruya Verdikleri Cevaplarin Analizi

Okul Ogr. Sayis1 Dogru Kismen Dogru Yanlis Bos

A 116 96 %83 3 %3 14 %12 3 %3
B 121 78 %64 4 %3 26 %21 13 %11
C 105 57 %54 4 %4 35 %33 9 %9
D 28 20 %71 0 %0 7 %25 1 %4
Toplam 370 251 %68 11 %3 82 %22 26 %7

Miilakata katilan 12 dgrencinin 11 tanesi bu soruyu dogru yapmustir. Ogrencilere
kendi cevaplar disinda, baska bir cevap daha vermeleri istendiginde zorlanmis, bir kag1
disinda tamami verememistir. Miilakatlarda “Simdi soruyu degistirip tekrar soruyorum,
elimizde sadece 300 yumurta oldugu bilgisi var, sana sadece bir bilgi olarak hangi bilgi
verilirse toplam kari bulabilirdin?” sorusuna dogru cevap veren 0grenci ¢ikmamuistir.
Coziime dair ipuclart verildiginde ise 6grenciler cevaplart bulabilmektedir. Problem
kurma etkinligine katilan tiim &grencilerin analiz sonuglart incelendiginde,
yapilandirilmamig sorulara gore basarinin daha yiiksek oldugu saptanmustir. Okul
bazinda olusan istatistiklere bakildiginda, dnceki sorularla paralel sonuglar vermistir,
yani egitim diizeyi ve gelir diizeyi yiiksek ailelerin ¢ocuklarinin yogunlukta oldugu
okullarda basar1 daha yiiksek ¢ikmustir.
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9.Soru

Bu kisimda o6grencilere, yart yapilandirilmig problem durumu olan asagidaki
soru sorulmustur.

Sekil 11. Arastirmanin 9. Sorusu

“ Bir okuldaki 76 6grenci 3 kisilik ve 4 kisilik gruplara ayrilmig ve 22 grup olusmustur. Buna gore 3
kisilik grup sayisi kagtir?”

5 tl ve 10 tl lik kagit paralarin toplami: 15 adet
Paralarin toplam tutar1 : 100 tl

Kutu i¢indeki bilgileri kullanarak yukaridaki probleme benzer problem olusturunuz?

Arastirmaya katilan 6grencilerin istatistikleri asagida verilmistir.

Tablo 9

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin 9. Soruya Verdikleri Cevaplarin Analizi

Okul Ogr. Sayis1 Dogru Kismen Dogru Yanlis Bos

A 116 75 %65 7 %6 24 %21 10 %9
B 121 52 %43 6 %5 37 %31 26 %21
C 105 36 %34 2 %?2 40 %38 27 %26
D 28 16 %57 2 %7 9 %32 1 %4
Toplam 370 179 %48 17 %5 110 %30 64 %17

Miilakata katilan 12 6grenciden 8 tanesi bu soruyu dogru yapmistir. Bu sorunun
basaris1 %48 iken, bu soruya benzeyen 6. sorunun basar1 oram1 %32’dir. ki soru
arasindaki %12’lik basar1 farkinin nedenleri miilakata alinan 6grencilere sorulmustur ve
tamamina yakinindan “ bu etkinlikte kutu i¢indeki yonlendirmeler, problem kurmayi
kolaylastirdi” seklinde cevap alinmistir. Buradan hareketle sorulan bir soruda
yonlendirme arttikca Ogrenci basarist artiyor, soruda bagimsiz diislinme artip
yonlendirme azaldikc¢a basar1 azaliyor seklinde yorum yapilabilir. Ayrica okul bazinda
basar1 durumuna bakildiginda ilk 8 soruda benzerlik gosterdigi belirlenmistir. Ogrenci
basarisi ile sosyokiiltiirel yapinin dogrudan iliskili oldugu bir kez daha ispatlanmustir.
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10.Soru

Bu kisimda O&grencilere, serbest problem durumu olan asagidaki soru
sorulmustur.

Sekil 12. Arastirmanin 10. Sorusu

Yandaki daire grafigini kullanarak bir problem kurunuz?

Arastirmaya sonucu ¢ikan cevaplarin istatistikleri asagida verilmistir.

Tablo 10

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin 10. Soruya Verdikleri Cevaplarin Analizi

Okul Ogr. Sayis1 Dogru Kismen Dogru Yanlis Bos

A 116 85 %73 4 %3 11 %9 16 %14
B 121 71 %59 2 %2 24 %20 24 %20
Cc 105 31 %30 3 %3 47 %45 24 %23
D 28 16 %57 0 %0 9 %32 3 %11
Toplam 370 203 %55 9 %2 91 %25 67 %18

Miilakata katilan 12 ogrencinin 9’u bu soruya dogru cevap vermistir.
Ogrencilerin tamamina yakini problemlerinde tulum peynirini kullanmislardir.

Ogrenci cevaplar incelendiginde, biiyiik ogunlugunun orant: problemi kurmaya
calistig1 belirlenmistir. Yanlis cevap veren 6grencilerin neredeyse tamami derece olarak
verilen bilgileri yilizdelik dilim gibi kullanmistir. Bu sekilde problem kuran 6grenciler
soruda “%70 yag, %80 yogurt, %40 lor peyniri” seklinde almiglardir. Buradan hareketle
ogrencilerin bir tamin % 100 oldugunu bilmedikleri ve ylizdelik dilimlerin toplaminin
%100 i gegtigini ve yanhs yaptiklarin1 fark edemedikleri belirlenmistir. Ayrica kolay
bir soru olmasina ragmen dgrencilerin %18’i bos birakmistir. Istatistikler okul bazinda
degerlendirildiginde, diger sorularda ortaya c¢ikan sosyokiiltiirel fark bu soruda da
¢ikmustir.
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11.Soru

Bu kisimda 6grencilere, serbet problem durumu olan asagidaki soru sorulmustur.

Sekil 13. Arastirmanin 11. Sorusu

Istediginiz zorlukta ve istediginiz bir konu ile problem kurunuz ve ¢dziimiinii yaziniz?

Arastirmaya katilan 6grencilerin cevap istatistikleri asagida verilmistir.

Tablo 11

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin 11. Soruya Verdikleri Cevaplarin Analizi

Okul Ogr. Sayis1 Dogru Kismen Dogru Yanlis Bos

A 116 86 %74 8 %7 16 %14 6 %5
B 121 69 %57 9 %7 25 %21 18 %15
Cc 105 58 %55 7 %7 15 %14 25 %24
D 28 13 %46 5 %18 9 %32 1 %4
Toplam 370 226 %61 29 %8 65 %18 50 %15

Miilakata katilan 12 6grencinin 9’u bu soruya dogru cevap vermistir. Miilakat
sirasinda 6grencilerin son isledikleri konular1 ve kolay ¢6ziimlii problemleri sectikleri
gozlenmistir.

Problem kurma testi ve miilakat sonuglarina gore ogrencilerin kolaya kacarak
cok basit soru yazip ¢ozdiikleri goriilmiistiir. Diger sorularda problem ugrastirict olsun
diye gayret edilirken, bu soruda tam tersine kolay problemler kurmuslardir. Bu soruda,
diger sorulardan farkli olarak ¢6ziim yapmalar istenmistir. Buradan hareketle
bagkalarina problem yazarken zor ve ugrastirici, kendileri ¢ozerken basite kagtiklari
yorumu yapilabilir. Soruyu cevaplayan 6grencilerin okulda son isledikleri konulardan
soru yazdiklar1 da tespit edilmistir. Birgok 6grenci arastirma yapilmadan kisa siire 6nce
isledikleri cisimlerde alan ve hacim konularmi problem seklinde yazmaya
calismiglardir. Bazilar1 ise geometrik sekil ¢izerek soru yazmistir. Ayrica okul bazinda
basar1 durumlari, diger etkinliklerle paralel olmustur. Okul bazinda ¢ikan istatistikler
asagida verilmistir.
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Tablo 12
Problem Cozme Etkinligi Okul Bazinda Toplu Sonuglart
Dogru Kismen Dogru Yanlis Bos
P.No Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans  Yiizde Frekans Yiizde
1 108 %93 4 %3 4 %3 0 %0
2 97 %84 11 %9 6 %5 2 %?2
3 93 %80 9 %8 11 %9 3 %3
4 54 %47 14 %12 42 %36 6 %5
% 5 43 %37 5 %4 43 %37 25 %22
_:3 6 60 %52 8 %7 26 %22 22 %19
?,: 7 100 %86 3 %3 11 %9 2 %2
8 96 %83 3 %3 14 %12 3 %3
9 75 %65 7 %06 24 %21 10 %9
10 85 %73 4 %3 11 %9 16 %14
11 86 %74 8 %7 16 %14 6 %5
1 107 %88 1 %1 13 %11 0 %0
2 103 %85 4 %3 14 %12 0 %0
3 107 %88 9 %7 5 %4 0 %0
4 52 %43 11 %9 42 %35 16 %13
2 5 35 %29 5 %4 34 %28 47 %39
_:3 6 34 %28 3 %2 31 %26 53 %44
8 7 88 %73 2 %2 17 %14 14 %12
8 78 %64 4 %3 26 %21 13 %11
9 52 %43 6 %5 37 %31 26 %21
10 71 %59 2 %2 24 %20 24 %20
11 69 %57 9 %7 25 %21 18 %15
1 a1 %87 3 %3 11 %10 0 %0
2 76 %72 1 %1 27 %26 1 %1
3 81 %77 13 %12 9 %9 2 %?2
4 43 %41 10 %10 40 %38 12 %11
g 5 14 %13 2 %?2 51 %49 38 %36
g 6 15 %14 3 %3 30 %29 57 %54
8 7 64 %61 0 %0 29 %28 12 %11
8 57 %54 4 %4 35 %33 9 %9
9 36 %34 2 %?2 40 %38 27 %26
10 31 %30 3 %3 47 %45 24 %23
11 58 %55 7 %7 15 %14 25 %24
E31 =z %696 0 %0 1 %4 0 %0
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2 20 %71 0 %0 8 %19 0 %0
3 23 %82 4 %14 1 %4 0 %0
4 11 %39 2 %7 13 %46 2 %7
5 13 %46 2 %7 12 %43 1 %4
6 11 %39 1 %4 14 %50 2 %7
7 23 %82 0 %0 5 %18 0 %0
8 20 %71 0 %0 7 %25 1 %4
9 16 %57 2 %7 9 %32 1 %4
10 16 %57 0 %0 9 %32 3 %11
11 13 %46 5 %18 9 %32 1 %4
Tablo 13
Problem Cozme Etkinligi Soru Bazinda Toplu Sonuclar
Etkinlik Tiirt Dogru Kismen Dogru  Yanlis Bos
frekans  ylizde frekans yiizde frekans yiizde frekans yiizde
o Problemde Bos Buralalan =, %90 8 %2 29 %8 0 %0
Boliimii Tamamlama
Bosluk Dol k
o Bosluk Doldurarak 206 %80 16 %4 55 %15 3 %1
Problemi Denklestirme
len Bilgil ;
g Verilen Bilgilere Gore 304 %82 35 %9 26 %7 5 %2
Problem Kurma
g Sayisallslemi Verilen 160 %43 37 %10 137 %37 36 %10
Problemi Kurma
g Denklemi Verilen Problemi oo g8 14 %4 140 %38 111 %30
Kurma
g ki Bilinmeyenli Denklemi %32 15 %4 101 %27 134 %36
Verilen Problemi Kurma
Problem Icindeki ksi
7 Problem Igindeki Gereksiz %74 5 %l 62 %17 28 %8
Sayisal Bilgiyi Bulma
Probl Eksik Veril
g roblemde Eksik Verilen 0, o001 %3 82 %22 26 %7
Sayisal Bilgiyi Bulma
9 Benzer Problem Olusturma 179 %48 17 %5 110 %30 64 %17
Coklu Bilgi icinden Bilgi
10 Transfer Ederek Problem 203 %55 9 %2 91 %25 67 %18
Kurma
Tamamen Serbest Problem 296 %61 29 %8 65 %18 50 %13

Kurma

Tablo 12 incelendiginde sonuglarin sosyokiiltiirel yap1 ile paralel oldugu
goriilmiistiir. Baz1 istisnai durumlarin diginda tiim sonuglarda, aile geliri ve 6grenim
diizeyi yiiksek olan velilerin bulundugu okullarda basar1 da yiiksek ¢ikmistir. Bu durum
egitim sacayaklarindan sayilan ailenin 6nemini bir kez daha ortaya ¢ikarmistir. Ayrica
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ogrencilerin kendilerini yazili olarak ifade etme becerileri incelendiginde benzer basari
farkinin bu konuda da ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Arastirmada ortaya c¢ikan en temel bulgu olarak; Ogrencilerin, bosluk
tamamlama, problemde gereksiz verilen bilgiyi veya eksik bilgiyi bulma gibi
yapilandirilmis sorularda basarili olduklar1 fakat islemi veya denklemi verilen veya
serbest problem kurma gibi yaraticilik ve 6zgiinliik isteyen yapilandirilmamais sorularda
digerlerine gore daha basarisiz olduklari sonucuna ulagilmigtir. Yapilan miilakatlarda da
benzer sonuglar alimmistir. Miilakata katilan Ogrenciler, yar1 yapilandirilmis ve
yapilandirilmamis problemleri kurmada zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 13°deki veriler incelendiginde, bosluk doldurmada %90 olan dogru
cevaplama orani, denklemi verilen problemi kurma etkinliginde %28’e kadar inmistir.
Miilakat esnasinda Ogrencilere 4, 5 ve 6. sorularda basarinin diisiik olmasit durumu
sorulmus ve “ Biz daha dnce bu tarz soru ¢6zmedik.” seklinde cevaplar alinmigtir. Milli
Egitim Bakanlig1 kitaplar1 ve test kitaplar1 incelendiginde problem kurma iceren ¢ok az
ornek oldugu goriilmektedir. Derslerde problem kurma etkinliklerine ayrilan zamanin
azhig gdz Oniine alindifinda, yukaridaki sonuglar sasirtict degildir. Ogrencilerin
girdikleri merkezi sinavlarda sorulan ¢oktan se¢meli sorular genelde problemi verilen
sorunun ¢oziimii seklindedir, hal bdyle olunca dgretmenlerin derslerde kullandiklari
yontem ve Ogrencilerin kitaplar1 yapilandirilmis problem ve sorularla ilgilidir. Tablo
13°de wverilen 1, 2, 3, 7 ve 8. sorularda basarinin yiikksek olusu bu durumu
aciklamaktadir. Miilakata katilan 6grenci beyanlar1 da bu durumu desteklemektedir.

Tablo 13 incelendiginde tamamen serbest problem kurma basarisinin, 4, 5 ve 6.
sorulara gore daha yiiksek ¢ikmasi dikkat ¢ekici bir durumdur. Bu durum &grencilerin
biliyiik kismmin kolaya kacarak cok basit problemler yazmasindan ve bu yazilan
problemlerinde dogru cevap olarak kabul edilmesinden dolayidir. Ogrencilerin 11.
soruya verdikleri, seviyelerine uygun cevaplarin orami ¢ok azdir. Problem kurma
etkinliginin 3. sorusunun basari oran1 %82 ¢ikmustir. Ogrencilerin neredeyse tamami bu
soruda oranti igeren problem kurmustur. Orantinin hem egitim hayatlarinda hem de
giinliik yasantida sik¢a kullanilmasi bagariin yiiksek olmasini agiklamaktadir.

Arastirmaya verilen cevaplarin biiyilkk kisminda kurgulanan hikayenin,
Ogrencinin giinliik yasantisiyla baglantili oldugu tespit edilmistir. Cevaplarin
birgogunda aligveris hesaplamalari ile 6rnekler verilmistir. Bu durum giinliik yagantinin,
matematikle bagdastirildigini gosterir.

Ogrencilerin kurdugu problemler incelendiginde kavram yanilgilarmin ve
matematiksel kavram bilgilerinin eksik oldugu da tespit edilmistir. Bu ise ge¢mis
yillarda matematik dersini yeterince anlamadiklarini gostermektedir.

Ogrenci miilakatlarinda da tespit edildigi gibi 6grencilerde, yazdiklari
problemleri zorlastirma ve ugrastirict hale getirme gayretleri tespit edilmistir. Bu gayret
sonucu problemde kurgulanan hikayelerin anlatildig1 ciimleler ¢cogalmis, gereksiz bilgi
kullanimi olmus ve mantik hatalari yapilmistir. Ogrenci problem kurarken aym
zamanda 0z takip yapmali, 6z diizenlemelerle problemi sekillendirmelidir. Bu ise iist
bilis becerilerinin kullanimi ile miimkiindiir. Ust bilis becerileri gelismeyen dgrencilerin
problem kurarken mantik hatalara diigmeleri dogaldir. Problemin yapilandirma diizeyi
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ile gereken st bilis becerileri ters orantilidir. Yani 68renci yapilandirilmamis serbest
problem kurarken daha fazla iist bilis becerilerini kullanmaya ihtiya¢ duyar. Bu
calismada Ogrencilerin ¢ogunun iist bilissel beceriler bakimindan yetersiz oldugu
sonucu ¢ikmustir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin 6zgiin 6rnekler liretmekte sorun yasadiklari
belirlenmistir. Ogrencilerin biiyiik kismi, alisveris hesaplar1 disinda rnek vermekte
zorlanmig, ancak ipucu aldiklarinda problemi dogru kurabilmislerdir. Dogru kurulan
problemlerin bir¢ogu ise akademik hayatlarinda gordiikleri 6rneklerin benzeridir.

Arastirmadan ¢ikan bir baska sonu¢ da, Ogrencilerin diislindiiklerini yazarak
ifade etmede ve Tiirk¢e yazim kurallarinda sorun yasadiklaridir. Miilakata katilan
Ogrencilerin miilakat esnasinda sozlii ifade ettikleri bazi durumlarin, yazdiklarindan
farkli oldugu goézlenmistir. Bu durum sorgulandiginda, 6grencinin etkinlik karsisinda
verdigi cevabin ayni oldugu fakat yazili olarak ifade etmede sikinti yasadigi
belirlenmistir.

Bu aragtirmada 6grencilerin ailelerinin bolge, 6grenim diizeyleri, gelir diizeyleri
ve sosyokiiltiirel yapilar1 bakimindan farkli oldugu belirlenen doért okul secilerek
problem kurma etkinligi uygulanmistir. Bu farkliliklarin 6grencilerin problem kurma
basarisina olan dogru orantili etkisi ortaya ¢ikarilmigtir.

Bu durumla ilgili yapilan diger arastirmalarda da bu sonuglara paralel sonuglar
ortaya ¢ikmistir. Bu calismalara drnek S. Dénmez’in (2014) “Ilkdgretim Matematik
Ogretmen Adaylarmin Problem Kurma Becerilerinin Incelenmesi” yiiksek lisans tez
caligmasidir. Bu ¢aligmada yapilandirilmamis bilgilerle 6gretmen adaylarinin problem
kurma basaris1 diisiik ¢ikmistir. Kar ve Isik (2012), problem kurma becerilerini
incelemek tizere 114 ilkogretim siif 6gretmenligi aday: lizerinde arastirma yapmustir.
Arastirmada katilimcilara, problem kurma testi, yar1 yapilandirilmis problem kurma
etkinlikleri icerisinde yer alan agik uglu durumlara yonelik 2, sembolik temsillere
yonelik 1 problem kurma durumu yoéneltilmis ve sonuclar kaydedilmistir. Calisma
bulgularinda adaylarin, yar1 yapilandirilmig durumlara yonelik farkli problemler
kurabilme sayilarinin diisiik oldugu goriilmiistiir. Bunun yani sira kurulan problemlerin
soru kokleri dikkate alindiginda, farkli matematiksel kavramlar ile verilen ifadeleri
iliskilendiren problem g¢esitlerinin sinirli oldugu ve basit hesaplamalar ile ¢oziilebilecek
problemlerin daha fazla tercih edildigi belirlenmistir. Albayrak, Ipek ve Isik (2006)
ilkdgretim sinif 6gretmenligi adaylarindan olusan 108 denek ve aktif gorevde bulunan
O0gretmenler tlizerinde calismalar yapmistir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin problem
¢ozme ve problem kurma konusundaki becerileri incelenmistir. Ayrica gérevde bulunan
smif Ogretmenlerinin islem becerilerinin Ogretimi siirecinde problem kurmaya ve
¢ozmeye ayirdiklart zaman ve bu konudaki yeterlilikleri incelenmis, gozlemler yapilmisg
ve Ogretmen adaylarinin sunduklart raporlar degerlendirilmistir. Bu  veriler
incelendiginde oOgretmen adaylarinin problem ¢6zme ve kurma alaninda yeterli
olmadiklari, gorevdeki 6gretmenlerin ise 6grencilere islem becerilerinin kazandirilmasi
sirasinda ve 68renilen matematiksel bilgilerin giinliik hayattaki kullanimiyla ilgili olarak
problem kurma c¢alismalarima hi¢ yer vermedigi, sadece kitap ve dergilerdeki
problemlerle yetindikleri saptanmistir. Dede ve Yaman (2005) tarafindan 53 matematik
O0gretmen adayina problem ¢dzme ve problem kurma becerileri incelenmistir. Arastirma
sonuglarinda Ggretmen adaylarinin, problemleri ¢dzme konusunda bagarili fakat
problem kurma konusunda basarisiz olduklar1 goriilmiistiir.
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Ozetle arastirma sonuglarinda &grencilerin  problem kurma konusunda
zorlandiklar1 tespit edilmistir. Akademik hayatlarinin basindan ortadgretim sonuna
kadar formal problemlerle karsilastiklar1 ve informal durumlara hazirlikli olmadiklar
belirlenmistir. Ogrencilerin birgogunun matematik grenim siirecinde bilgileri
anlamlandirmaksizin ve soru tiplerini kaliplar seklinde birbirine baglamadan akillarinda
tutmaya caligtiklart gozlenmistir. Mevcut Ogretim siirecinin muhakeme becerilerini
korelttigi ve ezbere yonelttigi sdylenebilir. Ogrencilerde gelistirilmesi en onemli
becerilerden birisi olan muhakeme yetenegi igin, problem kurmanin miifredatlar da daha
fazla yer almasi gerekmektedir. Okullarda verilen derslerin geleneksel ve 6gretmen
merkezli olmaktan uzaklasmasi ve 6grenci merkezli olmas1 6nem arz etmektedir. Bu
donilisiimiin olabilmesi icin de Ogretmenlerin bu konularda ¢ok iyi yetistirilmesi
gereklidir. Pedagojik anlamda iyi yetistirilmis ve yeterli alan donanimina sahip olan
Ogretmenler, Ogrencilerini belli kaliplar igine hapsetmeye c¢alismayacak, aksine
kaliplardan kurtarip 6zgiin ve bagimsiz akil yiiriitmeler yapabilen bireyler haline
getirecektir.

Oneriler

e Bu arastirma Ogrencilerin Onceki yasam tecriibelerini iceren matematiksel
problem durumlarinin istesinden gelmede daha basarili olduklarini gostermistir. Bu
nedenle egitim miifredatlar1 icerinde problem kurma etkinliklerine ayrilan zamanin
artirtlmasi basariy1 artiracak, 6grencilerin muhakeme becerilerini gelistirecektir.

e Okullarda okutulan se¢meli matematik uygulamalar1 dersi igerisine rutin
olmayan problem durumlariyla ilgili etkinlikler konulmali ve 6grencilerin akil yiiriitme
becerileri desteklenmelidir.

e Miifredatta ayrilan alan arttirillsa da uygulayict konumunda bulunan
Ogretmenlerdir, bu nedenle Ogretmenler bu konuda hizmet i¢i egitimler alarak
kendilerini daha da gelistirmelidir. Ayrica Egitim Fakiiltelerinde bu konuyla ilgili
caligmalar yapilarak, 6gretmen adaylar1 6gretmenlik meslegine atanmadan 6nce hazir
hale getirilmelidir.

e Arastirma sonuclarinda o6grencilerin problem kurarken giinliik hayatlarinda
karsilastiklar1 durumlar1 yazdiklari, bunlarla problem kurguladiklar1 ve basarili olduklar
gozlenmistir, derslerde verilecek egitimlerle Ogrencilerin bunun diger yondeki
gecislerini de yapmalart miimkiin hale getirilebilir. Boylece derste iyi yetistirilen bir
ogrencinin 0grendiklerini giinliik yasantisinda kullanabilmesi ve daha basarili olmasi
saglanabilir.

e Ezber yoluyla bilgi depolayan bireyler yerine, bilgiyi kullanabilen bireyler
yetistirilmelidir. Ogrencilerin bilgiyi nasil kullanacaklari ve ydntemleri &gretimin
merkezine konmalidir. Matematigin giinlilk hayatta sadece dort islemden ibaret
olmadig1 ve hayatin bir pargasi oldugu, hatta tiptan miihendislige kadar ¢ok genis bir
alanda hayati kolaylastiran en etkili bir arac oldugu fikri, tiim bireylere
yerlestirilmelidir.

e Mevcut ders kitaplarinda problem ¢6zmeyle ilgili 6rnek alistirmalara yer verilse
de, problem kurmaya doniik aktivite cok azdir. Ders kitaplar1 problem kurma igeren
aktiviteler, 6rnek ve alistirmalar ile desteklenmelidir. Milli Egitim Bakanligiin EBA
(Egitim Bilisim Ag1) sistemi problem kurma yoniinden daha zengin bir hale
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dontistiirilmeli ve bdylece ilgili igerikler yoniinden gelistirilmesi ile hem 6gretmenler
hem de 6grenciler daha fazla desteklenmelidir.

e Ogrencilerin matematiksel kavramlarla ilgili eksiklikleri ve kavram yanilgilari
Ogretim yil1 basinda veya her bir iinitenin basinda tespit edilmeli ve diizeltilmeleri i¢in
gerekli adimlar ivedilikle atilmalidir.

e Mevcut sistemde 6grencilerin en ¢ok c¢alistiklart konularin merkezi siavlarda
sorulan sorularla ilgili konular oldugu bilinmektedir. Dolayisiyla merkezi sinavlarda
sorulan sorulara, problem kurma ile ilgili aktivitelerin de eklenmesi hem G6gretmenler
hem de oOgrenciler nezdinde konuyu daha da oOnemli bir hale tasiyacagi
degerlendirilmektedir.

e Arastirma esnasinda gerceklestirilen miilakatlarda 6grencilerden alinan sozlii
doniitlerle yazili kagitlara yazdiklar1 ifadeler karsilagtirildiginda Ogrencilerin  bir
kisminin, disiindiiklerini yazarak ifade etme becerilerinin zayif oldugu belirlenmistir.
Bu becerilerin gelistirilmesi amaciyla gerek Tiirkge ve gerekse diger derslerde
ogrencilerin digiincelerini yazili olarak ifade etmelerine yonelik kompozisyon yazma ve
benzeri aktivitelerle desteklenmesi onlarin bu konudaki basarilarini arttirabilecegi
diistiniilmektedir.
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Summary

Purpose and Significance: In this study, problem posing skills of 8th grade elementary
school students such as organizing quantitative information, selecting quantitative
knowledge, understanding quantitative knowledge, and transferring quantitative
knowledge has been investigated. Problem posing, considered as an important
component of the mathematical development of the students, is defined as the ability to
format a problem, to reform a given problem, to create a new problem from a given
situation or event, and is taken into consideration as an intrinsic activity of the learning
process.

Methods: This research was carried out with 370 elementary school students at 8th
grade from four different districts in a unique province, respectively, 116, 121, 105 and
28 students from A, B, C and D schools. Problem check activity was administered to
students in one hour with their teacher. Interviews were conducted with 12 students
selected from different categories. The data were analyzed using both qualitative and
quantitative methods and were evaluated according to the determined criteria. Then,
they were grouped as "correct, partly correct, false, blank”. Moreover, the data were
analyzed at school-based and question-based rates.

Results: In the problem posing activities, some solutions or equations of the questions
were given to students and they were asked to establish an appropriate problem for these
given solutions or equations. The results indicated that the general achievement levels
of the students concerning these problems were inadequate. However, the research
findings show that, at finding the missing or excess information in the problem or
completing the missing part of problem, students are relatively more successful
compared to skill for posing an appropriate problem when a solution or an equation is
given before. The findings obtained through the problems posed by the students showed
that the majority of the students’ level of originality and creativity was low compared to
expected levels. During free problem-solving activities, most of the students did not
write problems deeply and their writing abilities were not ambitious. Most of the posed
problems were not sophisticated and they were not written in a comprehensive way.

Most of the world-problems edited by students were linked to their daily-life
experiences. Examples in many answers were concerning calculations at shopping. This
proved that they can associate mathematics with their daily life experiences. They had
many misconceptions on the topic and their mathematical conceptual knowledge is
insufficient. This result shows that they did not understand mathematics courses well
enough in the past years. Students tried to make their problems difficult and
challenging, so the statements described in their stories were multiplied, there were
many unnecessary use of information, and some logic errors. While posing problems,
students should do self-monitoring and reorganize problems by themselves which may
be possible with the use of superior cognitive skills. It is natural for students not having
advanced cognitive skills to fall into some logical errors. The level of structuring of the
problem and the metacognitive skills are inversely proportional. That is, the student
needs to use more cognitive skills when building unstructured problems. In this study, it
was concluded that most of the students were inadequate in terms of metacognitive
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skills. Another result of the research is that students did not express what they thought
and they had grammatical problems in writing Turkish. It was proven that there existed
an influence of the achievement of the student and family and income level of the
family. Students were having difficulties in problem posing most of them just tried to
keep some knowledge in their minds without making sense of them by linking them
each other.

Discussion and Conclusions: It can be said that the present teaching method weakens
the reasoning skills and directed students to rote learning. Mathematical reasoning is
one of the most important skills that students should develop and problem posing
activities enhance this skill. Therefore, problem posing activities should be involved
more in the mathematics curriculum. It is important that the courses given to the
students in schools should be away from traditional and teacher-centered styles and be
implemented in a student-centered way. In order to make this transformation possible,
teachers need to be trained very well in these subject matters. Teachers who are well-
educated and well-equipped in a pedagogical sense will not attempt to imprison their
pupils into certain patterns; on the contrary, they will save their students from these
patterns and transform them genuine individuals who can make independent learners.
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