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Amag

Calismada, hemsirelik egitim sirecinde kullanilan 6gretim yontemlerine
iliskin 6grencilerin 6grenme deneyimlerinin belirlenmesi amaglanmistir.
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- Yontem
= iﬁape','“'? [c-,ﬁiversitesi, Fenomenolojik tasarimda gergeklestirilen galismada, 2019-2020 egitim 6gre-
Hemsirelik Fakiiltesi, tim doneminde fakiilteye kayith 11 6grenci ¢alismanin drneklemini olustur-

Hemsirelik Esaslari Anabilim Dali,

Antalya Tiirkiye mustur. Calismanin verileri Mart 2020-Aralik 2021 tarihleri arasinda, derinle-

mesine goriisme yoluyla “Yarn Yapilandiriimis Gériisme Formu” kullanilarak
O B toplanmistir. Veriler icerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir.
Akdeniz Universitesi,
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Antalya,Tiirkiye Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda dort ana tema belirlenmistir: (1)
Ogrenci ile ilgili faktorler, (2) Ogretim elemani ile ilgili faktorler, (3) Ortam ile
ilgili faktorler, (4) Ogrenilen konu ile ilgili faktorler. Ogrenciler 6grenme dene-
yimleri sirasinda 6gretim elemaninin rehberligine ve geri bildirimine gereksi-
nimlerinin oldugunu belirtmistir. Aktif 6grenme yontemlerinde sinif ortaminin
onemli oldugunu ve siniflarin kalabalik olmasinin bu yontemlerin kullanimin-

da engelleyici bir faktdr oldugunu ifade etmislerdir.

Sonug

Calismaya katilan 6grenciler 6gretim elemanlarinin genel olarak anlatim
ve soru cevap ydntemini kullandiklarini belirtmiglerdir. Ogretim yéntem/
tekniklerin etkili kullanimi igin 6gretim elemanlarinin yetkinligini artiracak
egitim programlarinin diizenlenmesi, egitim ortamlarinin fiziki kosullarinin
iyilestirilmesi ve gerekli donanima sahip olmasina yonelik ¢alismalarin yapil-
masi Onerilmektedir.
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ABSTRACT

Aim

In the study, it was aimed to determine the learning
experiences of the students regarding the teaching
methods used in the nursing education process.

Methods

In the study carried out in phenomenological design,
11 students enrolled in the faculty in the 2019-2020
academic year constituted the sample of the study.
The data of the study were collected between March
2020 and December 2021 by using the “Semi-Struc-
tured Interview Form” through indepth interviews.
The data were analyzed using the content analysis
method.

Results

As a result of the interviews with the students, four
main themes were identified: (1) Factors related to
the student, (2) Factors related to the instructor, (3)
Factors related to the environment, (4) Factors relat-
ed to the subject learned. The students stated that
they needed the guidance and feedback of the ins-
tructor during their learning experiences. They stated
that the classroom environment is important in active
learning methods and that the crowded classrooms
are a hindering factor in the use of these methods.

Conclusion

The students who participated in the study stated
that the instructors generally used the lecture and
question-answer method. For the effective use of
teaching methods/techniques, it is recommended
to organize training programs that will increase the
competence of the instructors, to improve the phy-
sical conditions of the educational environments
and to make them have the necessary equipment.

Keywords
Nursing, nursing education, nursing students,
teaching methods

Alanla ilgili bilinenler
® Ogrencilerin 6grenme etkinliklerine katilimi 6grenci-
lerin basarisinin 6nemli belirleyicilerinden biridir.

e Hemesirelik 6grencilerinin akademik ve klinik ortam-
lara katilimini siirdiirmek ve tesvik etmek igin en iyi
ogretim stratejilerini belirlemek esastir.

Makalenin alana katkisi
e (Ogrenen merkezli dgretim yaklagimlari 6grencile-
rin ogrenmelerini artirmakta, iletisim ve elestirel
disiinme becerilerinin gelisimine katki saglamak-
tadir.

e Egitim surecinde, 6grenciyi 6grenmeye yonlendiren,
sorumluluk almasini saglayan, diisinme becerilerini
gelistiren ve onlari motive eden aktif 6grenme strate-
jilerinin kullaniimasi 6grenme kalitesini olumlu yénde
etkileyecektir.

GIRIS

Hastalarin genis ihtiyacglarini karsilamak igin saglk
sistemlerinin temel gereksinimlerinden biri, nite-
likli hemsirelerin istihdam edilmesidir. Bu agidan
hemsirelik egitim sistemlerinin 6nemli sorumluluk-
larindan biri, hemsirelik 6grencilerine kaliteli egitim
vermek ve gelecekte hastalara giivenli, kaliteli bakim
verebilmeleri igcin yetkin hemsireler yetistirmektir
(1-3). Bu nedenle hemsire egitimcilerin 6grencile-
rin ogrenmesini ve elestirel diisinme becerilerini
gelistirmesini kolaylastiracak etkili yaklagimlari bul-
malari gerekmektedir (4,5). Ogrencilerin 8grenme
siirecinde pasif olduklari ezbere dayali bir lisans
egitimi yerine aktif olarak 6grenme-0gretme siire-
cine katilmalarini saglayacak, elestirel diistinerek
sorunlara yaklasmasini gelistirecek yaratici 6gretim
yontem ve tekniklerinden yararlanilmaldir.

Egitim silrecinde yontem kavrami ele alindiginda;
ogrenenlere yeni/istendik davraniglar kazandirma
hedefinin nasil gergeklestirilecegdi karsimiza gikmak-
tadir. EGitim hedeflerinin gergeklesmesi uygun bir
yontem sec¢imiyle mimkin olabilir. Hemsire egitim-
cilerin, ogrenenleri egitimin hedeflerine ulastirma-
daki basarisi farkli 6grenme alanlarina, 6grenenlerin
ogrenme stillerine, kullanilan 6gretim yontemlerine
ve bu yontemlerin etkinligini artiran 6gretim mater-
yallerine dogrudan baghdir. Her egitim etkinligi tek bir
yontem ile degil; ilgili 6grenme hedefine uygun birden
fazla yontemin birbirleriyle es zamanh kullanimi ile
mimkindir (6).




Ogrencilerin 6grenme etkinliklerine katihimi, 6gren-
cilerin basarisinin énemli belirleyicilerinden biridir.
Hemsirelik 6grencilerinin akademik ve klinik ortam-
lara katihmini strdiirmek ve tesvik etmek igin en iyi
Ogretim stratejilerini belirlemek hemsire egitimciler
icin her zaman zor olmustur. Bu nedenle, hemsire-
lik 6grencilerinin akademik katilimini sirdiirmek ve
gelistirmek icin bir dizi strateji saglamak esastir (7).
Hemsirelik egitiminde aktif 6grenme stratejileri-
nin kullaniminin 6grencilerin elestirel diisinme ye-
teneklerini, klinik performanslarini ve hemsirelik egiti-
minde aldiklar kuramsal bilgilerin klinik becerilere
donistirilmesini onemli olglde iyilestirdigi tespit
edilmistir (8). Vaka caligmalari ve kavram haritalari
gibi probleme dayali stratejiler; grup galismasi, ters
yliz 6grenme modelleri, proje tabanli 6grenmeler gibi
isbirlikgi 0grenme stratejileri aktif 6grenme stratejile-
ri arasinda yer almaktadir (9-12).

Hemsireler, hasta ihtiyaglarini belirlemek ve en iyi
uygulamalari uygulamak igin elestirel distnmeyi
gerektiren karmasik sorunlarla ve kararlarla karsi
karsiya kalmaktadir. Ogrencilere elestirel diisiinme
becerilerini 6gretmeye yonelik kavram haritasi aktif
bir strateji olarak kullaniimaktadir (9). Kavram harita-
lari hemsirelik 6grencilerine karmasik konulari oku-
ma, anlama ve yeniden yapilandirarak yorumlamada
bir yol haritasi gizerek ezbere 6grenme yerine, anlam-
I ve somutlastirarak 6grenme yoluyla gereksinilen
bilginin dogru bir bigcimde kazanilmasinda yardimci
olmaktadir (4). Calismalar hemsirelik egitiminde ka-
vram haritalarinin kullanilmasinin 6grenmeyi kolay-
lastirdigi, motivasyonu ve elestirel diistinme beceri-
lerini gelistirdigi belirtiimektedir (9,13-15).

Kiglk grup galismalari, gesitli egitim ortamlarinda
ogrencilerin aktif 6grenmesini ve isbirlikgi nitelikle-
rini gerektiren mevcut modern miifredatta giderek
daha fazla uygulanmaktadir (10,16). Kanitlar, kiiglk
grup calismasinin 6grencilere yalnizca 6grendikleri
bilgi ve becerileri uygulama firsati saglamadigini,
ayni zamanda sorumluluk duygusu, 6zen gosterme,
kisilerarasi iletisim ve is birligi gibi kisisel ve mesle-
ki niteliklerini ve yeteneklerini daha da gelistirdigini
gostermektedir (11). Hemsirelik 6grencileri, daha iyi
hasta sonuglar icin diger saglk ekipleriyle is birligi
yapmayi ve iletigsim kurmayi 6grenmelidir (12,17). Bu
nedenle, kiigik grup galismasi, 6grencilerin 6grenme
kapasitelerini en (st diizeye gikarmalari i¢in olumlu
bir 6grenme ortami saglar (18)

Cok sayida 0Odgrencinin igerigi belirli problemlere
uygulamak igin kigilk gruplar halinde galismasina
olanak taniyan etkilesimli, uzman liderligindeki bir
Ogretim oturumu sunan Takim Caligmasina Dayali
Ogrenme (TDO) (Team Based Learning-TBL) son
yillarda hemsirelik egitiminde yaygin bir 6gretim
yontemi olarak kullaniimaya baslanmistir (19). Son
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sistematik incelemeler, 6zellikle geleneksel dersler-
le karsilastinldiginda, 6grenci deneyimi ve akade-
mik basari agisindan olumlu sonuglara dair kanitlar
sunmaktadir (20,21). TDO'niin etkilesimli dogasi,
saglik alani 6grencilerinin iletisim ve is birligi bece-
rilerini gelistirmeye tesvik ederek degerli bir 6grenme
deneyimi saglar (22).

isbirlikli 6grenme yéntemleri arasinda yer alan Jig-
saw teknigi egitici rehberliginde ogrencilerin bir-
birlerinden 6grenmelerini saglayarak 6grenme siire-
cine aktif olarak katilmalarini saglamaktadir (23).
Jigsaw teknidi, gruptaki her 6grencinin Unitenin alt
konularindan birinde uzmanlasarak ilgili konuyu grup
arkadaslarina o6grettigi 6gretim teknigidir (24,25).
Hemesirelik egitiminde Jigsaw tekniginin kullanilmasi
elestirel disiinme ve Kkisilerarasi iletisim becerile-
rini gelistirdigi (26-29), 6grenme tutum ve perfor-
manslarini (30), akademik basarilarini (29,31,32) ve
0grenme motivasyonlarini artirdigi (26,33,34), zaman
yonetimi ve 6grenme hedefleri belirlemeyi sagladig
(34) sonucuna varilmistir.

Ogretme dgrencilere bilgilerini aktarma degil, nasil
0grenmesi gerektigini gostermektir. Hemsirelik egiti-
minde istendik olan, hasta bakis agisina odaklanan
ve hemsirelik bilgisinin ilerlemesini kolaylastiran an-
lamli 6grenmeyi glclendiren bir egitimin 6drencilere
verilmesidir. Ogretim ydntemlerinin 6grenciler igin
anlamli olmasi igin de 6grenme siirecinde gelenek-
sel ogretim yontemleri yerine 6drenci merkezli ve
ogrencilerin aktif olmasini sadlayacak igbirlikli 6gre-
tim yontem ve tekniklerinin tercih edilmesi 6nemlidir.
Bu calismada hemsirelik egitim siirecinde kullanilan
Ogretim yontemlerine iliskin 6grencilerin 6grenme
deneyimlerinin belirlenmesi amaglanmistir.

GEREG VE YONTEM

Arastirma Sorulari
1. Ogrencilerin geleneksel yéntemi disinda kullanilan
O0gretim yontemlerine bakis agilari nasildir?

2. Ogrenciler farkll dgretim yéntemlerinin  kul-
laniminin 6grenmeleri lzerine etkisine yonelik ne
distinmektedir?

3. Ogrencilerin hemsirelik egitiminde yer alan ders-
lerin islenisine iliskin 6nerileri nelerdir?

Aragtirmanin Turu

Hemesirelik egitim siirecinde kullanilan 6gretim yon-
temlerine iliskin 6grencilerin 6grenme deneyimleri-
nin belirlenmesi amaciyla fenomenolojik tasarimda
yapilmistir.

Bu calismanin raporlanmasinda Tong, Sainsbury
ve Craig (2007) tarafindan gelistirilen Consolidated
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Criteria For Reporting Qualitative Research (COREQ)
kontrol listesinde yer alan kriterler takip edilmistir (35).

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi
Arastirmanin evrenini 2019-2020 Egitim 0Ogretim
doneminde bir fakiilteye kayitl hemsirelik 6grencileri
olusturmustur. Orneklem seciminde amaca yénelik
orneklem yontemlerinden biri olan &l¢iit 6rnekleme
kullanilmistir. Egitim kurumumuzda farkh sinif diizey-
lerinde farkli 6gretim yontemlerinin kullaniliyor ol-
masi nedeniyle her siniftan 6grenci olmasi amaglan-
mistir. Bu kapsamda arastirmaya katilmaya goniilli
olan toplam 11 0ogrenci arastirmanin 6rneklem-
ini olusturmustur. Veri toplama, amaca yonelik
orneklem buyikligiu yontemine dayal olarak, veril-
er doyum noktasina ulastiginda, yeni bilgiler ortaya
¢ikmadiginda ve veriler tekrar etmeye basladiginda
sonlandinimistir. Arastirma Mart 2020-Aralik 2021
tarihleri arasinda gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Araglari ve Uygulanmasi
Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik verile-
ri 10 sorudan olusan form araciligiyla toplanmistir.
Arastirma niteliksel verileri, niteliksel arastirmalarda
veri toplama yontemlerinden biri olan derinlemesine
goriisme yoluyla; “Yari Yapilandirnlmis Gériisme For-
mu” kullanilarak toplanmistir. Gorligme formunun
ic gecerligini saglamak igin konuyla ilgili uzman bir
akademisyenin gorusleri alinmis ve onerileri dogrul-
tusunda forma son sekli verilmistir. Gorlisme for-
munda yer alan sorularin istenen gegerlik diizeyine
sahip olup olmadigini belirlemek {izere bir 6grenci
ile pilot gorlisme yapildiktan sonra veri toplama
asamasina gegcilmistir. Veriler, 6grencilerden ran-
devu alinarak, Covid-19 pandemisi baslamadan 6nce
fakdiltede yiiksek lisans dersliklerinde (bes 6grenci)
gerceklestirilmistir. Pandemi siirecinde ise 6gren-
cilerle gevrimigi Uzerinden goriismeler yapilarak
gerceklestirilmistir. Yiz ylize goriismelerde 6gren-
cilerden izin alinarak goriismeler ses kayit cihazina
kaydedilmistir. Cevrimici yapilan goriismelerde ise
ogrenciye gerekli olan agiklamalar yapildiktan sonra
gorisme kaydi baslatilarak gorlismeler kayit altina
alinmigtir. Her bir goriisme ortalama 45-60 dakika
surmastur.

Yari yapilandirmis goriisme formunda asagida belir-
tilen sorulara yer verilmistir.

1. Derslerinizde geleneksel yontem diginda farkli
hangi 6gretim yontemlerini deneyimlediniz?

2. Geleneksel yontem ile karsilagtirdiginda 6gren-
menizi daha fazla kolaylastirdi mi? Nasil? (6gren-
meniz lizerine etkisi ne oldu?)

3. Geleneksel yontemle karsilastirdiginizda Ustiin
yonleri nelerdir?

4. Geleneksel yontemle karsilastirdiginizda zayif yon-
leri nelerdir?

5. Butiin konular/dersler igin bu yéntemlerin kullanil-
masi konusunda ne diistiniiyorsunuz?

6. Hemsirelik egitiminde derslerin iglenisine iliskin
onerileriniz nelerdir? (Farkl 6gretim yontemi 6nerile-
riniz var mi? Agiklayiniz.)

Verilerin Analizi

Veriler, icerik analizi yontemi kullanilarak anal-
iz edilmigstir. Nitel verilerin analizinde ses kayit ci-
hazina kaydedilen/ kayit altina alinan goriigsmeler,
goriisme sonrasi arastirmaci tarafindan ayni giin
dikkatle dinlenerek/izlenerek yazili hale getirilmistir.
Katiimci 6grencilere numara verilerek kodlanmistir.
Her katiimcinin bire bir ifadeleri yaziya dokildikten
sonra arastirmacilar tarafindan, goriismelerden elde
edilen veriler ilk olarak kodlanmis (kavramlastiriimis),
elde edilen kavramlardan birbiri ile iliskili olanlar gru-
plandirilarak temalar (kategori) olusturulmustur. Veri
analizinde, titizlik ve glivenirligi saglamak igin kodla-
ma ve kategori olusturma her iki arastirmaci tarafin-
dan bagimsiz olarak yapilmistir. Tim tutarsizliklar, bir
fikir birligine variincaya kadar iki arastirmaci tarafin-
dan tartisiimistir. Kodlarin ve temalarin diizenlemesi
yapildiktan sonra elde edilen bulgular yorumlanmustir.

Arastirmanin Etik Boyutu

Katiimcilara arastirma hakkinda  bilgilendirme
yapildiktan sonra onamlari alinmis, onam sonrasinda
kayit baglatilmistir. Aragtirma kapsaminda Universit-
enin Tip Fakiiltesi Klinik Arastirmalar Etik Kurulu’'ndan
onay alinmigtir (Karar No:70904504/587).

Arastirmanin Sinirliliklan

Galisma, arastirmaya katilan 6grencilerin dene- yim-
leri ile sinirlidir. Tek kurumda ydiritilmis olmasi
galismanin bir diger sinirliigidir. Ayrica ¢alisma veril-
erinin yliz ylize goriisme yontemiyle toplanmasi plan-
lanmis ve baslangigta goriismeler yiiz yiize yapilmistir.
Ancak pandemi nedeniyle yiiz yiize baglanan ¢alisma
gevrimici olarak devam etmistir. Dolayisiyla verilerin
bir kisminin yiiz yiize bir kisminin ise gevrimici toplan-
masi da arastirmanin sinirliliklarindan biridir.

BULGULAR

Arastirmaya katilan 6grencilerin yaslar 18-22 arasin-
da degismekle birlikte yas ortalamalari 19,81+0,48 ve
% 63,4t kadindir. Ogrencilerin siniflara goére dagilimi
ise, 1. Sinif (n=3), 2. Sinif (n=2), 3. Sinif (n=3), ve 4.
Sinif (n=3)tir (Tablo 1). Bunun yaninda, galismaya
katilan 6grencilerin timi derslerde soru-cevap ve
vaka tartismasi, li¢ 6grenci Jigsaw, bes 6grenci takim
galismasina dayali 6gretim yontemini ve sekiz 6grenci
kavram haritasi deneyimlediklerini belirtmislerdir.
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Tablo 1. Ogrencilerin tanitici 6zellikleri

01 02 03 04 O5

06 07 08 09 O10 O11

Yas 19 18 21 20 21

19 21 18 18 22 21

Cinsiyet K E K E K

E E K K K K

Simf 2 1 3 3 3

2 4 1 1 4 4

Ogrencilerin lisans egitim siireci boyunca egitim
sireglerinde kullanilan 6gretim yontemlerine iliskin
o0grenme deneyimleri dort ana temada ele alinmistir.

(1) Ogrenci ile ilgili faktorler

(2) Ogretim eleman ile ilgili faktorler
(3) Ortam ile ilgili faktorler
)

(4) Ogrenilen konu ile ilgili faktérler

Temalar ve Alt Temalar

Tema 1.0grenci ile ilgili faktorler

Bu tema; 6grenme stillerinden dogan farkliliklar ve
o0grenme deneyimleri olmak tizere iki alt temada in-
celenmisgtir.

Alt tema 1.1. Ogrenme stillerinden dogan farkliliklar
Ogrenciler, fakiiltede kullanilan 6gretim ydntem-
lerinin  etkinliginde 0gdrenme stillerinden dogan
farkliliklara vurguda bulunmuslardir.

“Ben daha ¢ok tartigarak 6grenebiliyorum. Hoca ile bi-
rebir tartismada eksiklerimi gérebiliyorum” (Ogrenci 9)
“Kavram haritasibenim ¢ok sevdigim bir 6gretim mod-
eli... Benim gorsel hafizam sozel hafizamdan daha
iyi...olaylari daha iyi kavramami sagladi..”(Ogrenci 1)
“Online derslerde yapilan vaka tartismalarinda sirek-
li belli 6grenciler s6z aldi...ben ¢ok da girisken ol-
madi§im igin biraz geri planda kaldim..."(Ogrenci 5)

Alt tema 1.2. Ogrenme deneyimleri

(6nceki deneyimler, motivasyon, dikkat, hazirolugluk
diizeyi, gereksinim olarak algilama, kaygi)
Ogrenciler egitimleri siiresince deneyimledikleri
Oogretim yontemlerini degerlendirdiklerinde, kul-
lanilan yontemlerin;

“Kavram haritasi, distinmeni, baglant
saglyor...6grenmemizi saglyor..."(Ogrenci 1)

kurmani

“..Soru cevap yontemi
(Ogrenci 2)

“..TDO 6grenciyi derste siirekli aktif tutuyor... ilk uygu-
lamada grup Uyeleri birbirini tanimadigi i¢in 6grenci-
ler fikrini sdylemekte gekindiler... ikinci uygulamada
birbirini daha iyi tanimist, daha kolay bir sekilde
fikirlerini sdyleyebildiler.."(Ogrenci 11)

etkilesimimizi artinyor...

“...dersinin ilk glinii hocamiz soru cevap yapiyordu,

bir anda soru sordu... aglayacak duruma geldim...so-
runun cevabini bilmiyordum... sonraki derslerde her
an soru sorulacak endisesiyle derse bir tiirlii odakla-
namadim.."(Ogrenci 8)

“Jigsaw tekniginde arkadaslarimizdan  6grendik
konuyu.. bu yontem ekip c¢alismamizi gelistirdi
bence... iletisimimizi giiclendirdi..”(Ogrenci 4)

“Kavram haritasini klinik uygulamalarda kullandik.
Daha ¢ok 6grenmemizi saglyordu gergekten. O kav-
ram haritasinda oklar gikartirken diisinmen gereki-
yor, baglanti kurman gerekiyor. O yonden verimliydi
kavram haritasi” (Ogrenci 7)

Tema 2.0gretim elemanu ile ilgili faktorler
Alt tema 2.1. Ogretim elemaninin yetkinligi
Arastirma katihmcilarina gore aktif 6grenme strate-
jilerinin etkili bir sekilde uygulanmasi 6gretim ele-
manina baglidir. Ogrenciler bu ydntemleri 6gretim
elemaninin derse uygun bir sekilde dahil etmesi du-
rumunda dersten en fazla faydayl elde edecekleri
konusunda ortak fikre sahiptiler.

“Geleneksel yontemi avantaja geviren hocalarimiz
oldu... video izleterek, glinliik yasantidan 6rnek vere-
rek..” (Ogrenci 8).

“..Epilepsi nobetlerinin anlatildigi bir dersteydik ve
bitiin epilepsi nobetlerinin gesitlerinin videolarini
gosterdi hocamiz. Bitiin nobet gesitlerinin video-
larini izlettirdi bize. Ders ¢ok uzun siirdi ama biz
bitiin ndbetlerin isimleri, nobetlerin sekilleri hepsi
hafizamizda kaldi...(Ogrenci 11).

“Bir derse birden fazla hocamiz giriyor. Hepsi su-
num yoluyla dersi anlatsa da bazi hocalarimiz der-
ste deneyimlerini paylasiyor, gergek klinik yagsamdan
ornekler veriyor...BOyle olunca o hocanin dersine
katilmada gok istekli oluyorum...” (Ogrenci 3).

Alt tema 2.2. Ogretim elemaninin rehberligi

(geri bildirim)

Ogrenciler hangi yontem kullanilirsa kullanilsin 6gre-
tim elemaninin geri bildiriminin gok énemli oldugunu
vurguladilar.

“Kavram haritasi kullandigimiz derslerimiz oldu...
ancak birebir hocamiz ile tartisamadigimiz igin
eksiklerimizi ya da hatalarimizi 6grenemedim... klinik
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dosyamiza koyduk...dederlendiriimede kullanildt...
aldigim klinik notuma gore kavram haritasinda yan-
lisim vardir diyebiliyorum sadece..” (Ogrenci 3)

Tema 3.0rtam ile ilgili faktorler

Alt tema 3.1. Fiziki ortam (Sinif oturma diizeni)
Ogrenciler sinif oturma diizeninin amfi seklinde
olmasindan dolayr 06zellikle grup c¢alismalarinin
yapildigi, kiigiik grup tartismalarinda birbirlerini ra-
hat bir sekilde géremedikleri i¢in tartigmalarin etkin
bir sekilde yapilmasinda bir engel oldugu yoniinde
goris bildirdiler.

“Siniflar amfi diizenegi seklinde oldugu igin tartisma
gerektiren yontemlerde grup Uyeleri birbirinin yiiziine
bakarak oturamadiklari i¢in tartigmalara tim grup
tyeleri aktif katilamiyor” (Ogrenci 10)

“...amfilerde 9-10 kisilik gruplar olunca 6n siradakiler
arkaya donmek zorunda kaliyor... bazilari da ayakta
gruba katilmaya cgalisiyor...ortamin tartigmaya ola-
nak saglayacak sekilde diizenlenmesi yararli olur..”
(Ogrenci 6).

Alt tema 3.2. Ogrenci sayisinin fazla olmasi
Ogrenciler siniflarin kalabalik, 6grenci sayisinin gok
fazla olmasinin aktif 6grenme yontemlerinin kullanil-
masinda énemli bir engel olarak gordiiler.

“Teorik derslerde 6grenci sayisinin gok fazla olmasin-
dan dolayi tartisma yontemi ¢ok sik kullaniimiyor...
sinifta karmasa yasanabiliyor..” (Ogrenci 5)

“Online derslerde vaka tartigsmalarinda tartigmaya
katilmak istiyordum ama 120 kisinin iginde konus-
mak bende biraz kaygi yaratti. Daha kiiglk gruplarda
tartigsmalar yapilabilseydi kendimi daha rahat his-
sedebilirdim..”(Ogrenci 7)

Tema 4.0grenilen konu ile ilgili faktorler
Ogrenciler dgretilecek konuya gére farkll 6gretim
yontemlerinin kullanilabilecegine dikkat gektiler.
“Miifredat yodun, dersler konular zor... zaman kisitli...
hocalar dersi baska nasil anlatabilirler, hak veriyo-
rum... ancak yarim saatten sonra dikkat dagihyor..”
(Ogrenci 1)

“Ogrencinin aktif oldugu yéntemler her ders icin uy-
gun olmayabilir... 6rnegin fizyoloji dersi konulari old-
ukca agir.. hocamizin anlatmasini tercih ederim..”
(Ogrenci 9)

TARTISMA

Arastirma sonugclari 6grencilerin siniflarinda aktif
O0grenme stratejileri kullaniminin 6grenme stireci-
ni iyilestirdigine ve 6grenmeyi derinlestirdigine in-
andiklarini gostermektedir.

Ogrenciler 6gretim elemanlarinin 6zellikle kalabalik
siniflarda siklikla anlatim ve soru-cevap yontemi-

ni kullanmak durumunda kalindigini ancak ogretim
elemanlarinin bu yontemleri &grencinin katilimini
saglayabilecek ve daha etkili olmasi igin 6rnek olay
vb. diger yontemlerle ve etkili 6gretim materyalleri ile
cesitlendirebileceklerini belirtmislerdir.  Ogrenciler
soru cevap yonteminin 6grencinin dikkatini toplama-
da etkili oldugunu ancak, yanit veremedigi noktada
ve sirekli ders boyunca bu yontemin kullanilmasinin
ogrencinin kaygi diizeyini arttirdigini belirtmiglerdir.
Ogretim elemanin geleneksel yontem kullanmasi zo-
runlulugu olan durumlarda bunu avantaja gevirecek
sekilde 6grencinin derse katilimini saglayacak yon-
tem ve tekniklerin kullanilmasi, 6grencinin olumlu bir
deneyim yasamasina ve kaygi diizeyinin azalmasina
yardimci olabilecektir.

Galismada ogrenciler en ¢ok TBL, Jigsaw ve klinik
uygulamada yapilan kigik grup tartismalar iizerine
yogunlastilar. Geleneksel sinif derslerinde bu yonte-
min tercih edilmeme nedeni olarak sinif mevcudunun
fazla olmasi, yeterli zamanin olmamasi olarak belir-
tildi. Ancak tartisma yolu ile 6grenmenin kalici oldu-
Ju, ozellikle kiiglik gruplarda 6grencilerin daha aktif
olup, derse katilimi artirdigi konusunda hemfikirdi-
ler. Ogrenen merkezli 6gretim stratejilerinde kiigiik
grup tartismalarinin yaygin olarak uygulanabilecegi
ve Ogrenciler arasinda eglenceli 6grenme dene-
yimlerini tesvik edebilecegdi soylenebilir. Kiiglik grup
galismasi, hemsirelik egditiminde 6grencilerin teorik
bilgi ve beceri gelistirmede 6grenmelerini artirmak,
aktif katihm yoluyla 6grencilerin 6grenmesini artiran
etkili bir 6gretme-6grenme yaklasimidir (36). Ogren-
ci, yeni materyaller elde etmek, materyalleri gézden
gegirmek ve ortak bir hedefe ulagmak igin igbirlikli
bir 6gretme-6grenme deneyimi yasar (37). Wong
(2018), kiigiik grup tartismalarin 6grencilerin bilgi ve
becerilerinin yani sira 6grencilerde sorumluluk duy-
gusu, onemseme, kisilerarasi iletisim ve is birligi gibi
kisisel ve profesyonel niteliklerini ve yeteneklerini
gelistirdiklerini belirtmektedir.

Ogrenciler aktif 6grenme ydéntemlerinin kullanil-
masini istemekle birlikte, alisik olduklari konfor alan-
larinin disina gikmada isteksizliklerini aktif yontem
oncesi /sonrasi sinif dersinin yapilmasini istemekte-
dirler. Ogrencilerin 6grenme stillerindeki farkhliklarin
o0grenme tercihlerini ve deneyimlerini etkiledigi,
O0grenme o6Jretme siirecinde ve program gelistirme
galismalarinda bireysel farkliliklarin bir zenginlik
olarak goriilmesi ve dikkate alinmasi gerekliligi bilin-
mektedir (38). Bu nedenle, gok sayida 6grencinin
oldugu 6grenme ortamlarinda farkli 6grenme stiline
sahip 6grencilerin olacadi goz ardi edilmeden hem
o0grenme ortaminin diizenlenmesi hem de 6gretim
elemaninin kullandigi yontem ve tekniklerin zengin-
lestirmesi daha fazla 6grencinin 6grenme deneyimi-
ni olumlu etkileyebilecektir.
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Ogrenciler vaka temelli 6grenme deneyimini daha
¢ok klinik uygulamalarda deneyimlediklerini belirt-
mislerdir. Vaka temelli 6grenme; 6grencilerin akade-
mik bilgi edinmelerini, elestirel diistinmeyi, problem
¢6zme becerilerini ve profesyonel 6z yeterliligini
gelistirmektedir (8,39,40). Hemsirelik editiminde, te-
orik ve uygulamali egitime dayandirilarak 6gren-
cilere bilgilerini kullanma firsati verilmelidir (41).
Hemesirelik 6grencilerinin hemsirelik siirecinde bilgi
edinmeleri ve bunlari uygulamaya koymalari bekle-
nir. Dolayisiyla hemsirelik silirecine entegre edilen
vaka temelli 6gretimin hemsirelerin egitimine kat-
ki saglayabilecegi belirtiimektedir (41). Ulkemizde
yapilan bir galismada; hemsirelik 6grencilerinin vaka
temelli 6gretim yaklasimina iliskin diigiincelerini ve
gelistirmek igin ne tiir onerilerde bulunabilecekleri-
nin belirlemesi amaglanmistir. Calismada, hemsire-
lik 6grencileri dersler sirasinda soru-cevap oturum-
larindan ve etkilesimden hoslandiklarini, bu nedenle;
ogrenmelerini desteklediklerini ve onlari daha motive
ettiklerini belirtmislerdir (41).

Galismamizda 6gretim elemanin yetkinligi ve rehber-
liginin ogrencilerin 6grenme deneyimleri lzerinde
etkili oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin ifadeleri
O0gretim elemanlarinin ders anlatiminda geleneksel
yontemi tercih ettiklerini gostermektedir. Bazi 6gre-
tim elemanlarinin diiz anlatim yontemi ile igledikleri
derslerde farkl teknikleri entegre ettiklerini ancak
bazi 6gretim elemanlarinin ise sadece diiz anlatim
ile ders iglediklerini ifade etmeleri, 6gretim eleman-
larinin aktif 6grenme yontemlerini ne diizeyde bil-
dikleri sorusunu diigiindiirtmektedir. Konuyla ilgili lit-
eratiirde 6gretim elemanlarinin hem 6gretim yontem
ve teknikleri hakkinda bilgi eksikliklerinin oldugu hem
de geleneksel yontemleri kullanmaya agirlik vererek
aktif 6grenme yontemlerini ihmal ettikleri belirtiimek-
tedir (42).

Ogrenciler 6grenme deneyimleri sirasinda 6gretim ele-
maninin rehberligine ve geri bildirimine gereksinim duy-
duklarini belirtmislerdir. Geribildirim, hemsirelik 6grenci-
lerinin gergek ve beklenen performans arasindaki fark
hakkinda diiginmelerine ve bu farki azaltip gelistire-
cek yontemler bulmalarina yardimci olur. Daha da
onemlisi, yansitici ve deneyimsel 6grenmeyi tesvik
eder ve hemsirelik 6grencilerini duygular, deneyim-
ler ve olaylar tzerinde diisiinmeye tesvik eder (43).
Ogrenciler geri bildirim almazlarsa her seyin kabul
edilebilir oldugunu varsayabilir ve ayni sekilde perfor-
mans gostermeye devam edebilirler. Bu durum kisi-
nin kendi beceri ve yeteneklerine iligkin yanlis deger-
lendirme yapmasina yol agar ve yanlis bir algi yaratir
(43). Calismada bir 6grenci, kavram haritalarinin
odev olarak degerlendirildigi ve geri bildirim almadigi
icin nerede eksikliginin oldugunu bilmedigini, sa-
dece notuna goére hatalarinin oldugunu varsaydigini
belirterek bu durumu dogrulamistir. Katilimcilarin

yanitlarindan geribildirimin hemsirelik 6grencileri
tarafindan bir 6gretim yontemi olarak algilanmis ol-
dugu gorilmekle birlikte; yontemin bir degerlendirme
yontemi olarak kullaniimasindan dolayi yetersiz geri
bildirim aldiklarini ifade etmislerdir. Bu nedenle yon-
temin odev olarak kullaniimasi yerine 6gretim ele-
mani rehberliginde yiritilen bir 6grenme deneyimi
olarak gergeklestirilmesi onerilebilir.

COVID-19 pandemisi tim diinyada oldugu gibi Glke-
mizde de egitim alaninda farkh zorluklarin yasan-
masina neden olmustur. Bu siregte hemsirelik
programlari yliz yiize yirittigld teorik ve uygulama
temelli editimlerini uzaktan egitim teknolojileri kulla-
narak yiiriitmeye basglamistir (44). Universiteler 6gre-
tim yonetim sistemleri Gizerinden egitimlerini uzaktan
egitim teknolojileri kullanarak yiritmustir. Hemsire
akademisyenler de bu yeni sisteme gore degisik-
likler yaparak egitim teknolojileri ile hemsirelik mu-
fredatinin igerigini sunmak zorunda kalmistir (45).
Yapilan goriismelerde 6grenciler web tabanl uzak-
tan egitimin ylz ylze egitim kadar etkili olmadigini,
siklikla teknik sorunlar yasandigini, hem egitimcilerle
hem de akranlari ile rahat iletisim kuramadiklarini,
derslere katihmin az olmasi nedeniyle egitimcilerin
dersi interaktif islemek amaciyla siklikla soru ce-
vap yontemini kullandiklarini ve yanlis yanit verme
endisesi ile de dersi aktif olarak dinleyemediklerini
belirtmiglerdir. Ogrenciler tarafindan ifade edilen
tim bu nedenlerden dolayi uzaktan egitim siirecinde
o0grenmenin etkinliginin istendik diizeyde gergekles-
medigi soylenebilir. Hemsirelik 6grencilerinin uzak-
tan egitime iliskin gorislerinin incelendigi ¢calisma-
larda (46,47) 6grenciler uzaktan egitimin olumsuz
yonlerini, gevrimici derslerde 6grenci merkezli egitim
yonteminin daha az kullaniimis olmasi, 6grencile-
rin egitmenler ile yeterince etkilesime gegememesi,
canl olmayan video kaydi ile yiritilen derslerde ise
soru soramamalari nedeniyle ders igerigini anlama
diizeyini olumsuz etkilemesi olarak ifade etmislerdir.
Aktif 6grenme yontemlerinin 6grencinin 6grenme-
sine katki saglamakla birlikte, siniftaki 6grenci sayisi,
oturma diizeni gibi 6grenme ortami ile ilgili olum-
suz faktorlerin 6grencilerin 6grenme deneyimlerini
olumsuz sekilde etkiledigi belirlenmistir. Ogrenme
alanlarinin aktif ogrenmeyi tesvik edecek bilingli
tasariminin, egitimde yeniligi, kavramsal ve uygu-
lamali 6grenme bigimlerini ve 0drenme siirecine
katihmi artirmaktadir (48).



SONUC VE ONERILER

Lisans egitiminde farkli 6grenme yontemlerini dene-
yimleyen ogrencilerin, kullanilan yontemlere iliskin
goruslerini belirlemek amaciyla yapilan c¢alisma-
da; ogrenciler 6gretim elemanlarinin genel olarak
anlatim ve soru cevap yontemini kullandiklarini
belirtmislerdir. Ogrenciler her iki yontemin de kul-
lanilmasinin ozellikle sinif mevcudunun yiiksek ol-
masindan dolayr gerekli oldugunu disindiklerini,
ancak bu derslerde 6grencilerin de katihmini tesvik
edecek ve dikkatlerini ¢cekecek farkl tekniklerin en-
tegre edilmesinin yararli olacagi konusunda goris
bildirmislerdir.

Ogrenen merkezli 6gretim yaklasimlarini  dene-
yimleyen ogrenciler ise; bu yontemlerin 6grencilerin
grup tartismalarinda daha iyi 6grendiklerini, iletisim
ve elestirel disinme becerilerinin gelisimine kat-
ki sagladigini ifade etmislerdir. Ogretim yéntem/
tekniklerin etkili kullanimi igin 6gretim elemanlarinin
yetkinligini arttiracak egitim programlarinin diizen-
lenmesi, egitim ortamlarinin fiziki kosullarinin iyiles-
tirilmesi ve gerekli donanima sahip olmasina yonelik
calismalarin yapilmasi onerilmektedir. Egitim siire-
cinde, 6grenciyi 6grenmeye yonlendiren, sorumluluk
almasini saglayan, disiinme becerilerini gelistiren ve
onlari motive eden aktif 6grenme stratejilerinin kul-
lanilmasi 6grenme kalitesini olumlu yénde etkileye-
cektir.
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