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Oz: Bu arastirmada MEB'in (Milli Egitim Bakanlig1) acik uglu sorular iizerinden okul derslerinin degerlendirmesi karari sonrasinda 6gretmenlerin
acik uglu sorulara dair goriislerini, bu soru tiiriinde 6lgme araci hazirlama yeterliklerini ve agik uglu sorular1 puanlamaya yonelik uygulamalarini
belirlemek amaglanmistir. Buna gore arastirma durum c¢aligmasina gore yapilmis, 6lgiit 6rnekleme yontemine gore segilen 21 Tiirkge 6gretmeni ile
goriismeler gerceklestirilerek veriler toplanmustir. Veriler icerik analizine gore ¢dziimlenerek bulgulara ulagilmistir. Ogretmenler agik uglu soru
tiiriiniin avantajlari ve smirliliklari oldugu kanaatindedir. Ogretmenlerin cogunlugu agik uglu soru hazirlamada ve puanlamada kendilerini yeterli
gormektedir. Ancak 6gretmenlerin kazanima uygun, anlasilir, puanlama olgiitleri net ve farkl biligsel diizeyler igin soru hazirlamada zorluklar
yagadiklar1 belirlenmigtir. Puanlamada giivenirligi saglamak igin 6gretmenlerin ayrintili cevap anahtar1 hazirladiklari, 6grenci isimlerini kapatarak
sirayla sorulart puanladiklari belirlenmistir. Ogretmenler, MEB’in okul smavlarinda agik uglu sorularin kullamlmasi karart hakkinda olumlu bir
yaklagim igindedir. Bu kararin Tiirkge egitimi igin gelistirici ve tamamlayici bir karar oldugunu ancak kararin uygulanmasinin zamana yayilmasi ve
bu konuda egitimlerin verilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Acik uglu soru, Soru yazma, Soru puanlama, Olgme ve degerlendirme
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Abstract: The study aims to determine teachers' views on open-ended questions, their competencies in preparing measurement tools and practices
related to scoring open-ended questions on the decision of MoNE (Ministry of National Education) to evaluate courses through open-ended questions.
Case study design was adopted, and data were collected through interviews with 21 Turkish teachers selected via criterion sampling. Content analysis
was used to analyse data. Teachers are of the opinion that open-ended question type has advantages and limitations. The majority of teachers consider
themselves competent in preparing and scoring open-ended questions. It was revealed that teachers had difficulties in preparing questions tailored to
the outcome, understandable with clear scoring criteria and different cognitive levels. To ensure reliability in scoring, teachers were observed to
prepare detailed answer keys and scored the questions in order by covering students' names. Teachers have a positive attitude towards the decision
by the MoNE regarding the obligation to use open-ended questions in school exams. They have stated that it is a developmental and complementary
decision for Turkish education, yet the implementation of the decision should be spread over time and trainings should be provided.
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1. GIRIS

Egitim ve Ogretim; hedef, 6grenme yasantilari, 6lgme ve degerlendirme sistemi iizerine yiiriitiilen
kurumsal bir faaliyettir. Ortaya konan hedeflerin derslerde 6grencilere kazandirilip kazandirilmadig:
Olctiliir ve degerlendirilir. Bu degerlendirme siirecine gore hedefler gézden gecirilir, 6grenme yasantilar:
yeniden tasarlamir. Olgme ve degerlendirme amacina ve islevine gore siirekli olarak devam eden bir
siirectir. Degerlendirme Ogesiyle egitim sisteminin kontrolii yapilir, sistemin aksayan yonleri belirlenir ve
diizeltilir (Baykul, 2010).

Olgme ve degerlendirme egitimi gelisigiizel olmaktan kurtaran, dgretimin birikimli devam etmesini
saglayan bir unsurdur. Olcme ve degerlendirme; 6gretim faaliyetlerinin baginda tarilayici, &gretim
faaliyetleri yapilirken bi¢imlendirici ve ogretim faaliyetlerinin sonunda deger verme islevlerini yerine
getirir. Tanulayic1 6lgme ve degerlendirmede 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyi oOlgiiliir. Buna gore
Ogretimin planlamasi yapilir. Bicimlendirici 6lgme ve degerlendirmede 6gretim siirecinde 6grencilerin
konuyu anlayip anlamadig, 6gretim siirecinin etkili olup olmadig1 degerlendirilir. Boylece 6gretim siireci
devam ederken Ogrencilerin dersi anlama durumlar belirlenerek gerekli oldugu hallerde yeni 6gretim
yontemleri ve 6gretim materyalleri ile ders zenginlestirilir ya da 6grencilere konuyu anlamasi icin daha
fazla zaman verilir. Deger verme ya da not vermeye yonelik yapilan bu degerlendirme yaklasiminda
ogrencilerin 6gretim faaliyetlerinin sonunda konuyu bilme diizeyi Olgiiliir ve 6grencilere bir puan ya da
not verilir. Ogretmenin verdigi bu puanla &grenciler sonraki 6grenim kademelerine geger. Olgme ve
degerlendirme farkli zamanlarda ve farkli amaglar igin siirekli olarak devam eder.

Okullarda 6lgme ve degerlendirme genellikle sorular ile yapilir. Bu sorularin yapisi, tiirii farkliliklar
gosterebilir. Genel olarak sorular &grencilerin cevabinu tercih ettigi sorular ve 6grencilerin cevabini
yapilandirdig1 sorular olarak ikiye ayrilabilir. Ogrencilerin cevabini tercih ettigi sorular coktan segmeli,
dogru-yanlis ve eslestirme soru tiirleridir. Ogrencilerin cevabini yapilandirdig1 sorular agik uglu sorular
olarak ifade edilen kisa cevapli ya da uzun cevapli sorulardir.

Coktan secmeli soru tiirlerinin gecerlik ve giivenirliklerin yiiksek olmasi, kolay uygulanabilir ve
puanlanabilir olmasi dolayisiyla okullarda siklikla kullamlan soru tiirleridir (Koyuncu ve Ozer Ozkan,
2019). Bu sorular kullanislig1 nedeniyle 6gretmenlerin tercih ettigi, yazma ve kendini ifade etme baskisi
olmamas1 nedeniyle 6grencilerin olumlu bir yaklasima sahip oldugu sorulardir. Ulusal siavlarda ise
milyonlarca 6grencinin smav yapilmasi ve degerlendirilmesi kolay oldugundan ayrica ortaya cikan
sonuglarin gegerli ve giivenilir olmasi1 bakimindan kullanilir. Ancak bu sorularla bilgi ve kavrama bilissel
diizeylerin 6lciilmesi daha uygundur. Coktan se¢meli soru tiirii Tiirkce dersi icin gerekli olan s6z varlig,
anlatim, yorumlama, ¢bziimleme ve sentez gibi iist bilissel beceriler i¢in yetersizdir (Nuhoglu vd., 2008).
Coktan se¢meli sorular Tiirkge dil becerilerinin gelisimi ve dl¢iilmesi igin uygun degildir (Duran ve Tufan,
2017). Bu soru tipinin en biiyiik eksikligi 6grencilerin kendilerini ifade edememeleri ve yaraticiliklarini
sergileyememeleridir (Bahar vd., 2012). Tiirkiye’de yapilan LGS gibi genis 6lgekli sinavlarda uzun yillardir
sadece coktan se¢meli soru tiiriiniin kullanilmas: nedeniyle 6gretmenler sinavlarinda ¢oktan se¢meli
sorular1 tercih etmektedir (Koyuncu ve Ozer Ozkan, 2019). C)gretmenlerin ders isleme siirecinde, siklikla
kullandiklar1 6l¢gme ve degerlendirme yontemleri 6grencilerin ders calisma yaklagimlarini ve tercihlerini
belirlemektedir (Struyven vd., 2006). Ogretmenlerin dlgme ve degerlendirme yaklagimi 6grencileri goktan
se¢meli soru tiirtinde test ¢cozmeye itmektedir (Onder, 2008). Ogretmenlerin sinifta coktan se¢meli test
¢6zmeyi bir 6gretim etkinligi gibi kullanmalari, 6grencilerin konuyu 6grenmekten ziyade soru ¢éziim
yontemlerini ezberlemelerine neden olmaktadir (Berberoglu, 2009). Genis 6lgekli sinavlar 6gretmenlerin
O0l¢me ve degerlendirme tercihlerini belirlemekte, bu durum &gretim siirecini ve dgrencilerin ¢alisma
usullerini etkilemektedir. Oysa tek tip degerlendirme yapmak tek tip insan yetistirmeye hizmet edecektir
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(Berberoglu, 2006). Coktan se¢meli sorularla yiiriitiilen 6gretim faaliyetleri nihayetinde Ogrenciler
secenekli sorulara cevap bulmaya alisir, giinliik hayattaki herhangi bir sorun karsisinda kendi secenegini
olusturmakta zorlanir. Ogrenciler diisiinen, fikir {ireten, elestiren ve yaratia fikirler ortaya koyan birey
olma profilinden uzaklagir (Koyuncu ve Ozer Ozkan 2019). Konak (2010) sadece secenekler arasinda birini
se¢cmeye dayali ¢oktan se¢meli sorular ile diisiinme becerilerinin kazanilip kazanilmadiginin
yoklanamayacagini ve becerilerin gelisim seyrinin izlenemeyecegini belirtmistir.

Ust diizey diisiinme becerilerinin sorgulandigi, elestirel ve yaratict diisiinme becerilerinin
degerlendirilebildigi soru tiirii agik uglu sorulardir. Bu sorular ile Ogrencilerin uygulama, analiz,
degerlendirme ve sentez biligsel diizeyleri Ol¢iilebilir. Agik uglu sorular 6grencilere konu iizerinde
yogunlasarak diisiinme, uygulama yapma, bilgiyi ¢oziimleme ve diisiince {iretme imkani verir (Brookhard,
2015). Acik uglu sorular Tiirkge alan bilgisinin ¢ok yonlii denenmesine imkan saglar (Nuhoglu vd., 2008).
Acik uglu sorular 6grencilerin s6z varliginin, anlatim ve yorum yeteneklerinin gelisiminde oldukga
onemlidir (Duran ve Tufan, 2017). Bu sorularin esnek, ifade etmeye doniik yapis: dikkate alindiginda
Ogrencilerin ¢ok yonlii, {ist diizey diisiinen ve kendini ifade edebilen bireyler olmasi, 6grencilerin
kendilerini sorgulamas: ve ortaya koymas: igin gerekli ve 6nemli bir isleve sahiptir.

Aqik uglu sorularin okunmasi, puanlanmasi zaman aldigindan 6gretmenlerin sinirh bir sekilde tercih ettigi
bilinmektedir. Bunun yaninda 6grencilerin kendilerini ifade etme konusunda kaygilanmasi nedeniyle bu
soru tiirlerine kars1 olumsuz bir tutuma sahip olduklar1 sdylenebilir. Milyonlarca 6grencinin girdigi lise ve
tiniversite sinavlarinda puanlamanin zor olmasi, puanlamaya 6znelligin karismas:1 gibi durumlardan
ulusal sinavlarda kullanilmadigy bilinmektedir. Higbir soru tiirli tam anlamiyla miikemmel degildir ve
biitiin egitsel durumlara uygun oldugu sdylenemez (In'nami ve Koizumi, 2009). Her bir soru tiiriiniin
avantajlar1 ve sinirh yonleri vardir (Giiltekin ve Cikrik¢i-Demirtasli, 2012).

Nitelikli, donanimls, {ist diizey diisiinen ve sorgulayan, iletisim becerisi gelismis bir kusak yetistirmek i¢in
Ogretim programlarindaki hedeflerin yaninda 6gretim siirecinin de buna uygun tasarlanmasi gerekir. Buna
bagh olarak 6lgme ve degerlendirmenin de bu becerileri dlgmesi ve buna yonelik ogretmenlere ve
ogrencilere doniit vermesi gerekir. Nitelikli bir egitim ve iyi yetismis Ogrenciler icin olgme ve
degerlendirmenin de degismesi, okullardaki bilgi ve kavramaya yonelik testlerin doniismesi gerekir. Bu
bakis agistyla MEB okul sinavlarinda agik uglu sorulari zorunlu yapmistir. “Ulke ya da il/ilge genelinde
yapilacak ortak yazili sinavlar harig, okullarda yapilan tiim smavlar cevaplarini 6grencilerin olusturdugu
ve farkli biligsel diizeyde kazanimlari 6lcen maddelerden olusan yazili yoklama seklinde yapilir” (MEB,
2023) Buna gore okullardaki sinavlarda ¢oktan se¢gmeli sorular kullanilmayacak bunun yerine acik uglu
sorular kullanilacaktir. Onceki arastirmalarda egitim sistemimiz igerisinde acik uglu sorularin okunup
puanlamasi zahmetli goriildiigii icin fazla tercih edilmemektedir (Duran ve Tufan, 2017). MEB okul
smavlarinda acitk uglu sorularimi kullanma kararmin ardindan ogretmenlerin agitk uglu soru sormaya
yonelik tutumlarini belirlemek, acik uglu soru hazirlama, puanlama ve degerlendirme yeterliliklerinin olup
olmadig1 6nem kazanmuistir.

Alanyazinda ¢oktan se¢meli ve acik uglu soru tiirlerine iliskin 6grencilerin goriislerini ortaya koyan
calismalar (Akay vd., 2006; Birgili, 2014; Duran ve Tufan, 2017; Eren 2015; Giiltekin ve Cikrik¢i-Demirtasl,
2012; Koyuncu ve Ozer Ozkan, 2019; O'Neil ve Brown, 1998) oldugu goriilmiistiir. Duran ve Tufan (2017),
arastirmalarinda g¢oktan se¢meli sorular ile agik uglu sorularin &grencilerinin okudugunu anlama
becerilerine etkilerini de ortaya koymustur. Kurt vd. (2019) acik uglu sorularin puanlanmasinda,
puanlayicilar arasinda iligkiyi incelemistir. Ogretmenlerin bakis acisina gore agik uglu soru tiirlerine iligkin
arastirmalar siurlidir. Agik uglu soru tiirlerine iliskin 6gretmen goriislerini belirlemek, uygulamada ve
puanlamada yasadiklar1 sorunlari belirlemek Snemlidir. Nitekim MEB politikalarinin uygulanmasinda
ogretmenlere biiyiik sorumluluklar diismektedir.

1.1. Arastirmanin amaci ve 6nemi

Ogretim siireclerinde 6lcme ve degerlendirme temel bir isleve sahiptir. Olgme ve degerlendirme
nihayetinde 6gretimin niteligi ve 6grencilerin basarist degerlendirilir. Olgme ve degerlendirmede hangi
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soru tiiriiniin sorulacagi uygulayici 6gretmenin amacina gore degiskenlik gostermekte ve soru tiiriine gore
ogrencilerin akademik performansi etkilenebilmektedir. MEB’in ac¢ik uglu sorular {izerinden okul
derslerinin degerlendirilmesi karar1 sonrasinda 6gretmenlerin agik uglu sorulara dair goriisleri, bu soru
tiirlinde 6l¢gme araci hazirlama yeterlikleri, acik uglu sorularin giivenilir puanlamasina yonelik bilgilerini
ortaya koymak onemlidir. Nitekim agik uglu sorularin okul smavlarinda zorunlu kullanimi, okullarda
Ol¢me ve degerlendirme anlaminda yeni bir anlayisin ortaya ¢iktigini gostermektedir. Ogretmenlerin bu
yeni 6l¢gme ve degerlendirmeye iliskin goriislerinin ortaya konmasi MEB’e ve alanyazina katki sunacaktr.
Bunun i¢in asagidaki arastirma sorularina yant aranmistir:

1- Tiirkge 6gretmenleri smavlarda daha ¢ok hangi soru tiirtinii kullanmaktadir? Bu tercihin gerekgesi
nedir?

2- Tiirkge 6gretmenlerine gore sinavlarda ¢oktan se¢meli, eslestirme vb. soru tiirlerini kullanmak ile agik
uclu soru tiiriinii kullanmak arasinda ne tiir fark vardir?

3- Tiirkce 6gretmenlerine gore Tiirkce dersini acik uglu sorular ile degerlendirmenin olumlu ve olumsuz
yonleri nelerdir?

4- Tiirkge 6gretmenlerinin agik uglu soru hazirlamada kendilerini yeterli bulma durumlar: nasildir? Tiirkge
ogretmenleri acik uglu sorular1 hazirlarken ne tiir zorluklar yasamaktadir?

5- Ttirkge 6gretmenlerinin agik u¢lu soru puanlamada kendilerini yeterli bulma durumlari nasildir? Tiirkge
ogretmenleri acik uclu sorular1 puanlarken giivenirligi ve objektifligi saglamak i¢in neler yapmaktadir?

6- Tirkce o6gretmenleri MEB’in okul smavlarinin agik uglu sorularla yapilmasi karari hakkinda ne
distinmektedir?

7- Turkge 6gretmenleri {ist 6gretime gegis smmavlarinda agik uglu sorularin kullanilmasi hakkinda ne
disiinmektedir?

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin modeli

Bu arastirma nitel arastirma yaklasimi benimsenerek durum ¢alismasi deseninde tasarlanmistir. Durum
calismasinda arastirmaya konu olan kavram derinlemesine incelenir, konu ve kavramlar tiim yonleriyle
ortaya konur. Bir durumla ilgili etkenler kapsayici bir bakisla incelenir, ilgili duruma etkileri ve durumdan
etkilenmeleri iligkisel aglarinin tiim yonleriyle ortaya konmasina odaklanilir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu
arastirmada 0gretmenlerin agik uglu soru tiiriine yaklasimlari, agik uglu soru yazma yeterlikleri ve okul
smavlarmin agik uglu sorularla yapilmasina yonelik goriislerine odaklanilmis ve bu durum tiim yo6nleriyle
ortaya konmaya ¢alisilmistir.

2.2. Arastirmanin ¢aligma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu 21 Tiirkge 6gretmenidir. Calisma grubu, amagh 6rnekleme yontemlerinden
olgiit 6rneklemeye gore segilmistir. Olciit 6rneklemede temel yaklagim onceden belirlenmis &lgiitleri,
ozellikleri karsilayan kisiler ile calisilir. Bu Olgiitler arastirmaci tarafindan olusturulabilir (Yildirim ve
Simsek, 2018). Arastirmacinin belirledigi olgiitlere (en az 5 yillik mesleki deneyim ve acik uglu soru
hazirlamak) uyan 21 Tiirkge 6gretmeni ile calisma yapilmistir. Bu dlgiitlerin belirlenme gerekgeleri soyle
agiklanabilir. 5 yillik deneyim olgiitii agik uglu sorulart kullanma zorunlulugu ydnetmeligi oncesinde
okullardaki 6l¢gme ve degerlendirmeler konusunda deneyim sahibi olup yeni kararmn uygulanma siirecine
iliskin goriisleri belirlemektir. Acik uglu soru yazma hazirlama deneyimini 6lgiit olarak belirlemenin
gerekgesi bu soru tiirinii hazirlama, uygulama ve puanlama siireglerini deneyimleyen 6gretmenlerin
goriislerini belirlemenin aragtirmanin amaglarina uygun olacag: diistiniilmiistiir.
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Tablo 1.
Ogretmenlerin bilgileri
Kisisel bilgiler f
Cinsivet Erkek 14
insi
Sye Kadin 7
31-40 16
Y
o 41-50 5
6-10 4
. 11-15 7
Hizmet y1l1 16-20 9
21-25 1

Tablo 1'de, arastirmaya katilan 6gretmen grubuna iliskin bilgiler verilmistir. Buna gore arastirma grubu
daha ¢ok erkeklerden, 31-40 yas grubundan ve 16-20 yillik mesleki deneyimi olan 6gretmenlerden
olusmustur.

2.3. Veri toplama arac1 ve siireci

Nitel veri toplama siireglerine uygun olarak arastirmada goriisme yoluyla veriler toplanmistir. Bunun igin
oncelikle 10 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu olusturulmustur. Bu form ti¢ alan
uzmaninin degerlendirmesine sunulmus, yapilan degerlendirmeler neticesinde bazi sorular birlestirilmis
ve 7 soruluk goriisme formuna doniistiiriilmiistiir. Ardindan {i¢ Tiirk¢e 6gretmenine incelenmesi icin
verilmis ve sorularin anlagilirhiginda bir sorun olmadig: belirlenmistir. 10 Tiirkce 6gretmeni ile teke tek yiiz
ylize goriismeler yapilmis 0gretmenlerin verdigi her bir soru yazili olarak kaydedilmistir. 11 Tiirkce
ogretmenine Google Forms tizerinde goriisme sorulari iletilmis ve 6gretmenlerin sorular1 cevaplamastyla
veriler elde edilmistir. Calisma grubundaki katihmcilardan bazilarmin farkh sehirlerdeki okullarda gorev
yapiyor olmasi dolayisiyla yiiz yiize bir araya gelinememis, katilimcilarla dijital platformlar araciligiyla
gorlismeler gerceklestirilmistir. Bu kapsamda yapilan goriismelerde katihmcilardan edinilen bilgilerin
benzer olmaya ve birbirini tekrar etmeye baslamasiyla "bilginin doygunlugu" olgiitii dikkate alinarak
gortismelere son verilmistir.

2.4. Verilerin ¢éziimlenmesi

Veriler icerik analizine gore ¢oziimlenmistir. Oncelikle yiiz yiize ve dijital platformdan elde edilen veriler
bir araya getirilmistir. Verilerde tutarliligin saglanmasi icin arastirmaci ve bir alan uzmani birbirinden
bagimsiz olarak verileri ¢dziimlemis ve temalar altinda kategorilere ayirmislardir. Ogretmenlerin her bir
soruya verdigi cevaplar bir alanda toplanmis, bu veriler temalar altinda siniflandirilmistir. Her bir soruya
verilen cevaplar i¢in bu islem yapilmistir. Ardindan arastirmact ve alan uzmani yaptiklart veri
¢ozlimlemesini karsilastirmis uyusmayan kisimlar tekrar ele alinmais, ortak bir karara vararak uygun bir
temaya yerlestirmislerdir. Veri ¢dziimlemesinin giivenirligi icin Miles ve Huberman'in (1994) formdiliine
gore arastirmaci ve alan uzmanin tutarliligi hesaplanmis ve %88 oraninda sonuglarin tutarli oldugu
hesaplanmistir. Bu sonucun giivenirlilik igin yeterli oldugu soylenebilir.

3. BULGULAR
Bulgular, arastirma sorularina gore yedi baslik altinda sunulmustur.
3.1. Ogretmenlerin sinavlarda en cok tercih ettikleri soru tiirii ve tercih nedenleri

Tiirkce 6gretmenlerinin sinavlarda en ¢ok kullandiklar: soru tiirleri ve bu soru tiiriinii tercih nedenlerine
iliskin goriisleri incelenerek bulgulara ulasilmistir. Bu bulgular Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2.

Soru Tiirleri

Tema Alt tema Katilimcilar f

1,2,3,4,5,6,7,8,9,10, 11, 12, 14,

Coktan se¢meli 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21 20

Smavlarda tercih Dogru-Yanhs 2,311 3

edilen soru tiira Eglestirme 2,21 2
Bosgluk doldurma 3,21 2
Kisa cevapli sorular 13,19 2
Kolay degerlendirme imkani vermesi 5,7, 10, 15, 17, 19, 20 7

Coktan se¢meli soru ~ Merkezi sinavlarda kullanilmasi 4,9,15,16, 18 5

tercih nedenleri Kapsam gegerliligi 1,7,15 3
Giivenilir olmas1 7,17 2

Tablo 2’de, 6gretmenlerin ¢cogunlukla coktan se¢gmeli soru tiirlerini sinavlarda kullandiklar: goriilmektedir.
Ogretmenlerin ¢oktan segmeli soru tiir{inii tercih nedenlerinin kolay ve kullanigh olmasi, gegerlik ve
glivenirligin yiiksek olmasidir. Bunun yaninda merkezi sinavlarda da bu soru tiiriiniin kullanilmas: tercih
nedeni olmustur. Ogretmen goriislerinden kesitler temalar altinda verilmistir.

Sinavlarda tercih edilen soru tiirii

“Coktan segmeli, eslestirme, D/Y (K2). Coktan segmeli, dogru yanlis ve bosluk doldurma (K3). Coktan Se¢meli (K6).
Coktan segmeli Test. Kapsam gecerliligi, nesnel olmasi, kolay okunmasi sebebiyle (K7). Coktan se¢meli sorular (K8).
Sinavlara yonelik ders planlamasin yapmak amaciyla ¢oktan se¢meli test uygulamasimi yapmaktayim (K9). Test
ciinkii okumast kolay (K10). Coktan se¢meli, dogru-yanlis vb. tiirleri kullanmiyorum (K11). Test teknigini
kullantyorum (K12). Kisa cevapli sorular (K13). Coktan se¢meli (K14). Coktan se¢meli ve kisa cevapli (K19). Coktan
segmeli, bosluk doldurma, eslestirme (K21).”

Coktan se¢meli soru tercih nedenleri

“Coktan segmeli. Daha kapsayict oldugunu diisiiniiyorum (K1). Test ¢ozdiirme. Merkezi simav odakli olacagimdan
(K4). Test, okumast kolay (K5). "Soru-cevap ve denemeler. Soru-cevap daha izl bir lgiim yapmam saglyor.
Denemeleri de konular bittikce konularin iyi 6grenilip 6grenilmedigini dlgmede kullaniyorum. Sinava da hazirlik
olmasi agisindan da deneme kullaniyorum (K15). Test soru tiiriinii kullaniyorum. Sinavlara yonelik test yontemini
de gelistirmelerini saglayabilmek icin tercih ediyorum (K16). Coktan se¢meli. Degerlendirmesi siire bakumindan daha
hizli, kolay wve objektif (K17). Coktan se¢meli sorulari kullaniyorum. Sinavlara hazirhikta daha etkili oldugunu
diisiintiyorum (merkezi sinavlarda) (K18). Coktan segmeli soru tiirlerini kullaniyorum. Ciinkii kisa zamanda 6l¢me
ve degerlendirme imkdnim oluyor (K20).”
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3.2. Ogretmenlere gore agik uglu sorularin diger soru tiirlerine gore avantajlari ve sinirliklari

Tiirkce 6gretmenlerinin acik uglu sorular ile diger soru tiirlerini karsilastirmalarina yonelik goriisleri
incelenerek bulgulara ulasilmistir. Bu bulgular Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3.

Acik uglu sorularin diger soru tiirlerine gore avantajlari ve simirliklar

Tema Alt tema Katilimcilar f
Ust diizey biligsel beceriler dlgebilir. 7,9,12,17,18,19, 21 7
Yazili anlatim becerisini gelistirir. 2,11,15,16,19, 21 6

Avantajlar Sans faktorinii ortadan kaldirir. 4,11,16,18 4
Diistinme ve muhakeme becerisini gelistirir. 1, 6,21 3
C)grencilerin detayli tanimlanmasini saglar. 10, 17 2
Puanlanmasi zordur. 3,5,6,8,10,13,14 7

Smrhiliklar — pyanlanmay dznellik etkileyebilir 3,17 2
Kapsam gegerliligi diisiiktiir. 12 1

Ogretmenlerin agik uglu soru tiiriinii diger tiirlere kiyasla hem avantajlari hem de sinirhliklari oldugunu
diistindiikleri belirlenmistir. Avantajlary; iist diizey biligsel siirecleri degerlendirme imkan1 vermesi, yazil
anlatim becerisini gelistirmesi ve sans basarisini ortadan kaldirmadir. Sinirliliklars; puanlamasinin zor ve
6znel olmasi ve kapsam gegerliliginin zayif olmasidir. Ogretmen goriislerinden kesitler temalar altinda
verilmistir.

Avantajlar

“Agik uglu sorular, 6grencileri daha ¢ok muhakeme yapmasin saglyor (K1). Yazili ifade becerisine katk: saglamak
(K2). Coktan secmeli, eslestirme sorularinda 63renci basarisini deerlendirmek daha yetersiz. Sans faktorii etkili
oldugundan. Sallayarak veya sans eseri dogruyu bulmalart daha kolay. Acik u¢lularda bu miimkiin degil (K4). Agik
uclu sorular daha cok zorlayici fakat daha cok gelistirici bir tiirdiir (K6). Okumasi kolay, 6grenci sanst devreye giriyor.
Acik uclu sorularda ise 63rencinin diizeyi daha iyi anlasiliyor. Ogrenciyi ezberden uzaklastiriyor (K7). Agik uglu
sorularda 6grenciler kendi yorumlarini katabilir, bilgilerini kullanarak soru veya sorunlara ¢oziimler iiretebilir, kendi
ogrenmelerini organize edebilir. Ancak coktan segmeli sinavlarda bu ozellikleri kullanmas: giictiir. Her sorunun net
bir cevabi oldugu icin 6grenci yorumunu katamaz (K9). Acik u¢lu sorular daha okumasi zor ama 63renciyi tanmimak
adma daha belirleyici (K10). Agik u¢lu ile daha az soru sorulabilir ama daha iist diizey becerileri 6l¢gebiliriz (K12).
Yazili kagitlarini cevaplandirmada kolaylik saglyor (K14). Yazili anlatim daha fazla. Agik uglu sorularda 6grenci
bildigini yazil olarak ifade ediyor (K15). Ifade becerilerini lgmek agisindan acik uclu sorular tercih edilmeli ayrica
ogrencinin bilgiye olan hakimiyeti dlciilmek isteniyorsa acik uclu sorular sans faktoriinii ortadan kaldiriyor (K16).
Acik uglu sorularda tam 6grenmenin gerceklesmis olmast gerekir. Diger tiirlerde sans faktorii cok yiiksektir (K18).
Coktan se¢meli, eslestirme soru tiirlerinde 63rencilerin anlatim giiciinii, lislubunu gérmemiz miimkiin degilken agik
uclu soru tiiriinii kullandi§imizda 68rencilerin anlatim  giiciinii, iislubunu, noktalama isaretleri kullanimim
gorebiliriz (K19). Tiirkge dersinde agik uclu soru tiiriinii kullanmak diger soru tiirlerine gbre Ogrenciyi
diisiindiirmeye, yorum yapmaya ve yaraticiliklarini ortaya cikarmaya katk: sagliyor (K20). Eslestirme, coktan secmeli
sorulart bilgiyi yansitma, bilgiyi gorme, bilgiyi 6l¢me gibiyken; agik uclu sorulara verilen cevaplar diisiinmeyi,
yorumlamayi, kendini ifade edebilmeyi 6n plana alir (K21).”

Sinirliliklar

“Acik u¢lu sorularin okunmasi biraz daha zahmetli ve 6znel olabiliyor (K3). Ogrenci yazilarimi okumak agik uclu
sorularda ¢ok zor (K5). Agik u¢lu sorular daha ¢ok zorlayici bir tiirdiir (K6). Zaman (K13). A¢ik u¢lu ile daha az soru
sorulabilir (K12). Agik uglularda yaklasms ya da kastetmis diyerek puan verilebiliyor (K17).”
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3.3. Ogretmenlere gore acik uclu sorularin olumlu ve olumsuz yénleri

Tiirkge 6gretmenlerinin agik uglu soru tiiriine iliskin goriisleri incelenerek bulgulara ulasilmistir. Bu
bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.

Actk uclu sorularin olumlu ve olumsuz yonleri

Tema Alt tema Katilimcilar f
Yazili anlatim becerilerini gelistirmesi 5,6,11,14,15,17,19, 21 8
Dogru ve tam degerlendirme saglamas: 4,11,13,18,19, 20 6

Acik uglu soru Ust diizey becerilerin degerlendirilmesi 1,3,12,13,16,17 6

tirtiiniin olumlu  Bilissel becerinin gelisimine imkan vermesi 1,3,13,17,21 5

yonleri Anlama ve anlatma becerilerini tam 0l¢gmesi 7,9 2
Ogrenciyi tanimaya imkan vermesi 10 1
Sans basarisini ortadan kaldirmasi 11 1
Puanlamada objektiflik saglamanin zor olmas1 6, §, 12, 15, 17, 20 6
Ogretmenin is yiikiinii artirmasi 4,5,10,11,12, 16 6
Puanlamanin zaman almasi 1,11, 13,15, 20 5

Agk 1.1.(;lu soru Merkezi sinavlarla benzesmemesi 2,7 2

tirtiinin olumsuz .. . . N .

yonleri Ilgisiz cevaplara imkan vermesi 3,21 2
Kapsam gecerliliginin zayif olmasi 3,8 2
Giivenirliginin diisiik olmast 8 1
Nitelikli soru hazirlamanin zor olmasi 17 1

Tablo 4’te 6gretmenlere gore acik uglu soru tiiriiniin hem olumlu hem de olumsuz yonleri oldugu
belirlenmistir. Olumlu yonler ¢ok yonlii gelisim saglamasi, bilissel becerilerin degerlendirilmesidir.
Olumsuz yo6nleri puanlamaya 6znel durumlarin karismas: puanlamanin zaman almasi ve bu durumun is
yiikii olusturmasidir. Ogretmen goriislerinden kesitler temalar altinda verilmistir.

Acik uclu soru tiiriiniin olumlu yénleri

“Olumlu yam 6grencilerin zihinsel becerisi ve yorumla kabiliyetini artiriyor (K1). Bu sinav tiiriiyle daha derin bilgi
ve yorumlara ulasilabilirken zaman zaman hareleme ad1 verilen sisirme ve ilgisiz cevaplarla da karsilagilabiliyor. (K3),
Acik uglu sorularla degerlendirmek daha dogrudur (K4). Yazili anlatim becerilerini gelistirir (K5). Tiirkce dersinin
genel amaci olan kendini ifade edebilme yetenegini gelistiren tiir agik uglu sorulardir (K6). Okuma, anlama ve anlatma
diizeyi ¢ok 1yi ol¢iiliiyor (K7). Tiirkge dersi dinleme, okuma, konusma, yazma becerilerinden meydana geldiginden
dort temel dil becerisine hitap eden en 1yi Olciim yontemi bence acik uglu sorulardir (K9). Olumlu yonii daha iyi
tanwyoruz égrenciyi (K10). Ogrenciler dili kullanmada ve kendini ifade etmede daha etkinler. Yazim kurallar,
noktalama igaretleri kullanmadaki eksiklikleri daha belirgin gériiyoruz. Sans faktorii ortadan kalkiyor (K11). Ust
diizey becerileri élcebilmesi olumlu yonii (K12). Ayrintilart fark edebilme (K13). Ogrencilerin yazi stilleri ve
aliskanliklar1 6lgmeye etki ediyor (K14). Yazili ifadenin fazla kullanilmas: yoniinden giizel (K15). Soruyu yorumlama
becerisini 6lcmek acisindan basarili buluyorum (K16). Diigiinen 6grenen ifade eden bireyler yetistirmek miimkiin
olacak. Analiz sentez basamaklarinda olgme yapma olanagr (K17). Ogrenmenin tam olarak gerceklesip
gerceklesmedigini gosterir (K18). Okuma-anlama yeteneginin daha net goriilmesi. Ogrencilerin kendilerini ifade
etmelerine olanak saglamas: sebebiyle iletisim giiclerini arttirmas: (K19). Agik uglu sorular 6grencinin konuyu
ogrenip 6grenmedigini daha net ortaya koyuyor (K20). Diisiince ve ifade giicii gelisir (K21).”

Acik uclu soru tiiriiniin olumsuz y6nleri

“Olumsuz yani daha ¢ok zaman alwyor (K1). Merkezi sinavlara hazirlanmada tutarsizlik (K2). Tabii bu sinavlarin en
olumsuz yonii kapsam gegerliligini saglamada yarattig eksikliktir. Kazanim, konu dagilim agisimdan kapsayicilik
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istenen diizeyde olamiyor (K3). Sadece deZerlendirme asamasinda Ggretmen icin daha zorlayicidr (K4). Yazilar:
okumak 0gretmen icin cok zordur (K5). Degerlendirmesi objektiflik acisindan zordur (K6). Olumsuz yonii ise:
Yerlestirme vs. test ile yapilirken yazili sinavlarin acik uglu yapiimas: tutarsizlik olusturuyor (K7). A¢ik uglu sorular
sinav sistemleriyle karsilastirildi§inda maalesef 63rencilerin cevaplamakta sikintt yasadiklar: sorular, ayrica gegerlilik
ve giivenirlilik ve kapsam bakumindan da coktan segmeli sorulara gore daha diisiik durumda (K8). Olumsuz yonii
okumasit zor (K10). Ogretmen agisindan degerlendirme siireci uzuyor (K11). Subjektif olma riski tasimas
degerlendirmenin daha ¢ok zaman almas: olumsuz yonleri (K12). Zaman sikintist (K13). Sinav kagidin: okumak cok
zaman alwyor ve puanlamada her zaman objektif olunamyor (K15). Fakat degerlendirme agisindan kullanim kolaylig:
saglamwyor (K16). Olumsuz yonii objektiflik ve soru hazirlamada 6gretmen yeterliligi (K17). Agik uclu sorular:
degerlendirmek diger soru tiirlerini degerlendirmeye gore daha ¢ok zaman alyor. Diger soru tiirlerine gore, objektif
olmadigim diisiintiyorum (K20). Bilgiden kopuk i¢i bos ¢ok konusan, fikri olmayip zikri ¢ok olan yapi iiretme ihtimali
var (K21).”

3.4. Ogretmenlerin agik uglu soru hazirlama yeterliklerine yénelik algilar1 ve hazirlama siirecinde
yasadiklar zorluklar

Tiirkge Ogretmenlerinin agik soru hazirlamada kendilerini yeterli bulma durumlari ve hazirlama
stireclerinde yasadiklar1 zorluklara iligskin goriisleri incelenerek bulgulara ulasilmistir. Bu bulgular Tablo
5’te sunulmustur.

Tablo 5.

Ogretmenlerin agik uclu soru hazirlama yeterlikleri ve yasadiklar: zorluklar

Tema Alt tema Katilimcilar f
Agik uglu soru yazmada yeterli 1,2,3,4,5,7,8,9,10,11, 12, 13, 14, 16,

Soru hazirlamada oldugunu diisiinme 17,18, 20 17

yeterlik Acik uglu soru yazmada
yetersizlik yasama 6,15,19, 21 4
Anlamsal sinirlar1 belli anlagilir bir
soru yazma 12,15, 19 3
Puanlama Ol¢tlitleri olusturma 15,19 2
Kazanima uygun soru hazirlama 18, 20 2

Soru hazirlamada Her konu i¢in soru hazirlamak

yasanan zorluklar ~ kolay degil 6,18 2
Farkli bilissel diizeydeki ¢ocuklar
icin soru hazirlama 9,16 2
Baglam hazirlama 15 1
Zaman almast 2 1

Tablo 5’e gore dgretmenlerin cogunlugu soru hazirlamada kendilerini yeterli gormektedir. Ogretmenlerin
kazanima uygun, anlasilir, puanlama Olgiitleri net ve farkli biligsel diizeyler igin soru hazirlamada
zorluklar yasadiklar1 belirlenmistir. C)gretmen goriislerinden kesitler temalar altinda verilmistir.

Soru hazirlamada yeterlik

“Evet yeterli buluyorum (K1). Yeterli (K2). Yeterli buluyorum. Herhangi bir zorluk yasamyorum (K3). Yeterli
buluyorum. Cok fazla zorlandiim diisiinmiiyorum (K4). Herhangi bir zorluk yasamiyorum (K5). Kendimi daha ¢ok
gelistirmem gerektigini diisiiniiyorum (K6). Yeterliyim (K7). Yeterli buluyorum (K10). Yeterli buluyorum (K11).
Biiyiik dlciide yeterli oldugumu diisiiyorum (K12). Yetersizim (K15). Yeterli oldugumu diigiiniiyorum (K16). Yeterli
oldugumu diisiiniiyorum (K17). Kendimi yeterli buluyorum (K18). Su an yeterli bulmuyorum (K19). Soru
hazirlamada kendimi yeterli gormekten cok bunun bir gelisim siireci olduguna inamyorum. [lki, ikincisi, iigiinciisii
vs. derken eninde sonunda iyi olacaktir diye diisiiniiyorum (K21).”
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Soru hazirlamada yasanan zorluklar

“Zaman almas1 (K2). Kendimi daha cok gelistirmem gerektigini diisiiniiyorum. Konu simirlamast daha cok beni
zorluyor (K6). Senaryolarin olmas, tiim subelerde ortak yapilmas: sorun oluyor. Bazi 6gretmen arkadaglarim bazi
konular: bitirirken kimi hi¢ baslamamag oluyor (K7). Soru hazirlama konusunda egitimler aldi§im igin acik uglu soru
hazirlama da zorluk yasamiyorum. Her smifin her d3rencinin seviyesine hitap edebilecek sorulari sormaya ¢aba
gosteriyorum (K9). Tiim dgrenciler icin net bir sekilde anlasilmas: ve daha az sayida sorulmas: olumsuz olabiliyor
(K12). Ogrenciler icin sorularin zorluklarmi kestiremiyorum artik (K14). Metin secimi, konunun ne sekilde
sorulacagi ve puanlama... Hepsi de bence ayr: bir bilgi sahibi olmay: gerektiriyor (K15). Her 6grenci seviyesine uygun
soru hazirlamak tereddiit yasadigim noktalardan biri (K16). Yasadigim zorluk ise 6rnek sorulara uygunluk. Bununla
birlikte bir soruda bir kazanimin degerlendirilmesi de zor oluyor. Ayni soruda birden fazla kazanim sorulabilir (K18).
Nitelikli agik u¢lu soru yazarken sorunun ve cevabin smmirlarini belirtmek zorlaniyorum (K19). Acik uglu soru
hazirlamak, coktan se¢meli soru hazirlamaya gére daha kolay oldugunu diisiiniiyorum. Ancak hazirlanan sorularin
kazanimlar: tam olarak dlgmesinden emin olunmalidir (K20).”

3.5. Ogretmenlerin acik uclu soru puanlamaya yonelik yeterlik algilari ve puanlama siirecinde
giivenirlik i¢in yaptiklar1 eylemler

Tiirkge 6gretmenlerinin agik uglu soru puanlamada kendilerini yeterli bulma durumlar:1 ve puanlama
siireclerinde yasadiklar: zorluklara iliskin goriisleri incelenerek bulgulara ulasilmistir. Bu bulgular Tablo
6’da sunulmustur.

Tablo 6.
Ogretmenlerin agik uclu sorular: puanlamalar:
Tema Alt tema Katilimcilar f
1,2,3,7,89,11, 12,13, 14, 16,
Soru puanlamada  Agik uglu soru puanlamada yeterli olma 17, 18 13
yeterlik Acik uglu soru puanlamada yetersizlik
yasama 15,19, 21 3
Ayrintili cevap anahtar1 hazirlama ve
puanlama yapma 1,2,5,6,7,10,12,18, 20 9
Sinav kagitlarinda sirasiyla ayni sorular:
o puanlama (6nce 1, sonra 2. soru) 4,12,13,19 4
Giivenilir

uanlama icin C)grenci isimlerine bakmadan puanlama 3, 13, 17 3
P ¢ Anahtar kelimeler belirleme ve

yapulanlar puanlama yapma 7,11, 14 3
Konu sinirlari iginde bilginin tam ve
dogru aktarimina gore puanlama 9,15 2
Esnek puanlama yapma 16, 21 2

Tablo 5’e gore Ogretmenlerin ¢ogunlugu acik uglu soru puanlamada kendilerini yeterli gormektedir.
C)gretmenlerin glivenilirlik icin ayrintili cevap anahtar1 hazirladiklari, 6grenci isimlerini kapatarak sirayla
sorular1 puanladiklari belirlenmistir. Ogretmen goriislerinden kesitler temalar altinda verilmistir.

Soru puanlamada yeterlik

“Evet yeterli buluyorum (K1). Yeterli (K2), Evet yeterli buluyorum (K3). Yeterliyim (K7). Evet (K8). Yeterli
buluyorum (K11). Biiyiik olgiide yeterli buluyorum (K12). Evet (K13). Yeterli buluyorum (K14). Hayir (K15), Evet
(K16). Yeterli oldugumu diisiiniiyorum (K17). Yeterli buluyorum (K18). A¢ik uclu soru puanlamada kendimi yeterli
bulmuyorum (K19). Gelistikce yeterli diizeye gelinir diye diisiiniiyorum. (K21).”
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Giivenilir puanlama i¢in yapilanlar

“Stnav cevap anahtar1 dlcegimi hazir bulunduruyoruz (K1). Esit puanlama cetveli (K2). Ogrenci isimlerini kapatmak,
herkesin birinci sorusu herkesin ikinci sorusunu okumak gibi uygulamalar yapryorum (K3). Hazirladi§im cevap
anahtariyla ortiisecek cevaplar olmasina dikkat ediyorum. Okudugum sinav kagidinda 63rencinin ismini kapatarak
okuyorum (K4). Onceden tablo hazirlanip buna gére puanlama yapilir (K5). Cevap anahtarimi ¢ok ayrintih
hazirlamaya ¢alistyorum. Bir de yorum sorulavimda cevapla ilgili anahtar kelimeler belirliyorum (K6). Acik uclu
sorulart puanlarken 63rencinin bilgiyi net bir sekilde aktarabilmesi ve kullandi$1 bilgiyi yorumlama becerisine dikkat
ederim. Kullandi1 ifadelerin konunun disina ¢ikip ctkmadigini organize ederim (K9). Ayrintil dlgek hazirliyorum
(K10), Giivenirliligi saglamak icin degerlendirme maddeleri belirliyorum (K11). Detayli cevap anahtar1 hazirliyorum
ve tiim cevaplart okuyum o sorunun puanlamasini o sekilde yapiyorum (K12). Isimleri kapatarak ve énce herkesin
kagidinda aymi soruyu okuyup sonra diger soruya geciyorum (K13). Net cevaptan ziyade anahtar kelimelere gore
puanlama yapiyorum (K14). Cevaplarin net olmasina, tam puanlarla deerlendirme yapilmasina dikkat ediyorum
(K15). Verilen cevaplar yoruma aciksa esneklik tanimak gerekiyor. Bu da bazen degerlendirmeyi zorlastiriyor. Bilgi
iceren sorulart kisa cevapl olarak istiyorum (K16). Ogrenci isimlerini okumamaya calisiyorum (K17). Degerlendirme
olcegi hazirliyyorum (K18). Puanlarken giivenirligi ve objektifligi saglamak icin ayni sorunun cevabini sirayla biitiin
ogrencilere okuyorum (K19). Agik uglu sorular: puanlamada 6gretmenlerin dznel davranabilece$ini diisiiniiyorum.
Hata pay: diger testlere gore fazla olacaktir. Detayli cevap anahtar: hazirlayarak bu sorunun iistesinden gelinebilir
(K20), Konunun detay1, dnemi, anlasilirliina gore puanlama degisik olur (K21).”

3.6. MEB’in okul sinavlarinda ac¢ik uclu soru sorma zorunlulugu hakkinda 6gretmen goriisleri

MEB’in okul sinavlarinda agik uglu soru sorma zorunlulugu hakkinda Tiirkge 6gretmenlerinin goriisleri
incelenerek bulgulara ulasilmistir. Bu bulgular Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7.

Ogretmenlerin okul simavlarindaki agik uglu soru sorma zorunlulugu hakkinda goriisleri

Tema Alt tema Katilimcilar f

4,5,6,7,8,9,11, 12,

Dogru ve mantikli bir uygulama 13,19, 20, 21 12
Tiirkge egitimi i¢in gelistirici ve tamamlayici bir

Olumlu bir karar uygulama 1,3,18 3
Ezberci sistem yerine diisiinme ve yorumlama becerisi
kazandirmasi 8,9,19 2
Ulusal sinavlarin da bu soru tiirleri ile yapilmasi 7,20 2
Siirece yayilarak bu kararin uygulanmasi 817,21 3
Ogretmenlere bu soru tiirlerinin hazirlanmasi ve

Kararin puanlanmasi egitimi verilmesi 15,17 2

uygulanmasi Coktan se¢meli soru tiirlerinin de sinavlarda
kullanilabilmesi 11 1
Degerlendirme alt yapisinin olusturulmasi 6 1
Giivenirlik ve objektiflik saglamanin zor olmasi 10, 16 2

Uygulamaya o . .
Ogretmen ve 0grenciler bu soru yapisina aligtirilmasi 15,17 2

iligkin ¢ekinceler A
Puanlama ve zaman nedeniyle is yiikii olusturmasi 10, 13 2

C)gretmenlerin ¢ogu MEB’in okul sinavlarinda agik uglu sorularin kullanilmasi karar1 hakkinda olumlu bir
yaklasim icindedir. Sadece kararin uygulanmasinin zamana yayilmas: ve bu konuda egitimlerin verilmesi
gerektigini belirtmiglerdir. Ancak bu kararin Ogretmenlere is yiikii olusturacagr ve ogretmenlerin
objektiflik konusunda gekinceleri oldugu belirlenmistir. Ogretmen goriislerinden kesitler temalar altinda
verilmistir.
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Olumlu bir karar

“Destekliyorum (K1). Yol gosterici (K2). Olumlu buluyorum. Tiirkce egitimi icin gelistirici ve tamamlayici bir tercih
(K3). Dogru buluyorum (K4). Gayet mantikly (K5). Degerlendirme alt yapist hazirlanur dogru buluyorum (K6),
Dogru bir karar fakat ulusal sinavlarin da béyle olmas: gerekir (K7). Kisa vadede bazi sikintilar yasamus olabiliriz
ama uzun vade i¢in uygulanmas: gereken bir yontem. Ciinkii okudugunu anlamayan, iiretemeyen sorgulamadan
yasayan bir nesille karst karsiyayiz (K8). Ogrenciyi coktan se¢meli bogmak bir bakima 63renci ezberci sisteme adapte
etmeye calismaktir. Bakanhigm yapmus oldugu acik kuslu soru calismasimi dogru buluyorum bircok derste
kullanilabilecegi gibi temel dil becerilerini esas alan Tiirkge dersinde acik uglu sorular kullanmak daha makul olacaktir
(K9). Olumlu olarak gériiyorum. Devam etmesini isterim ama ¢oktan secmeli sorulara da yer verebilmeliyiz (K11).
Olumlu buluyorum (K12). Tam ve kalic1 63renme i¢in faydalr oldugunu diisiiniiyorum (K18). MEB'in kararini dogru
buluyorum. ngrencilerin kendilerini ifade etmeleri, iletisim becerilerini giiclendirmeleri, elestirel diistinebilmeleri igin
actk uglu sorular: cevaplandirmaya alismalary gerektigini diistiniiyorum (K19). Tiirkce 6gretmeni olarak dogru bir
karar oldugunu belirtmeliyim. Yazili yoklamalarda yapilan bu uygulamanmn iist 0gretime gegis sinavlarda da
kullamilmasin istiyorum (K20). Karar olumlu (K21).”

Kararin uygulanmasi

“Uygulanmast agismdan zor olacagimi diisiiniiyorum (K14). Ani bir gecis oldugunu, oncelikle 6grencileri ve
dgretmenleri buna hazirlamak gerektigini diisiiniiyorum (K15). Ogretmenlerin bu konu ile ilgili ciddi bir hizmet ici
egitim almalar: gerektigini bu tarz kararlarin bir anda verilmesinin dogru olmadiini diigiiniiyorum (K17).
Uygulamada ilk defa olmasindan kaynakli sikintilar oldu. Zamanla asilacagim ve diizene girecegini diisiiniiyorum
(K21).”

Uygulamaya iliskin ¢ekinceler

“Okumast zor belki de adil olmayacaktir (K10). Olumlu ve olumsuz yonleri oldugunu diisiiniiyorum (K13).
Giivenilirlik ve objektiflik saglamanin gii¢ olacagim diisiiniiyorum (K16).”

3.7. Ogretmenlerin agik uclu sorularin ulusal sinavlarda kullanimina iliskin goriisleri

Tiirkge Ogretmenlerinin ac¢tk uglu soru tiirtiniin ulusal smavlarda kullanilmasma iliskin goriisleri
incelenerek bulgulara ulasilmistir. Bu bulgular Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8.
Acik uclu sorularin ulusal sinavlarda kullanilmast
Tema Alt tema Katilimcilar f
2,4,5,6,9,10,11, 12, 13, 14, 15,
Ulusal simavlarda Kullanilamaz. 16,17, 21 14
kullanma durumu .
Kullanilabilir. 1,3,7,8,18,19, 20 7
Objektif ve adil degerlendirme yapmanin
zor olmasi 9,10,11, 12,15, 16,17, 18,21 9
Ulusal sinavlarda Degerlendirmenin zaman ve is yiikii
kullanima iligkin olusturmast 4,5,9,10,11, 12,20 7
cekinceler Degerlendirmede tutarsizliklarin
yasanabilmesi 2,9,16,17 4
Alt yapinin yetersiz olmasi 1,7 2

Ogretmenlerin ¢ogunlugu agik uglu sorularin ulusal sinavlarda kullanilmamasi gerektigini belirtmistir.
Objektif ve adil bir puanlama yapilmas: konusunda gekinceleri oldugu belirlenmistir. Degerlendirmeye
tutarsizlik hatalarmin karigabilecegini dile getirmislerdir. Ogretmen goriislerinden kesitler temalar altinda
verilmistir.
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Ulusal sinavlarda kullanma durumu

“Kullamlabiliv (K1). Zor da olsa kullamilabilir. Tiirkiye'nin bu smavlar: sorunsuz gerceklestirebilecek potansiyel
insan kaynagr mevcuttur (K3). Degerlendirme asamasinda zorluk yasanacagimi ve bunun pek miimkiin
olamayacagm diisiiniiyorum (K4). Keske kullanilsa fakat miimkiin oldugunu sanmiyorum (K5). Siirec icinde tiim
stnavlar MEB tarafindan ortak yapilmali iist kademeye gecis sinavi olmamali. Ama bu uygulanamazsa ¢oktan se¢meli
olmali (K6). Kullanilmali. Sorunun cevabi kodlama yoluyla verilebilir (K7). Objektif bir degerlendirme yapilabilirse
neden olmasin (K8). Uygun olmadigim diisiiniiyorum (K13). Ben kullamlabilecegini diisiinmiiyorum (K14). Dogru
bulmuyorum (K16). Kullamilmamali (K17). Kullamlabilir (K18). LGS’de simirli sayida acik uglu soru kullamlabilir.
Verilebilecek cevaplar ve puanlamada net bir sekilde belirlenerek Olgme saglanabilir (K19). Agik uglu sorularin
kullamlabilecegini diisiiniiyorum (K20). Tiim iilke 6grencilerine hitap eden toplu sinavlarda ¢oktan se¢meli olmasinin
glivenirlik, l¢me ve deerlendirme, yerlestirme agisindan daha yararl olacagimi diisiiniiyorum (K21).”

Ulusal sinavlarda kullanima iliskin ¢ekinceler

" Alt yapimin bu konuda yetersiz oldugunu diisiiniiyorum (K1). Degerlendirmede karmagsa ve tutarsizlik (K2). Cok
fazla ogrenci sinava gireceginden dolayr degerlendirme agismndan zorluklar yasanacaindan objektiflikten
sapilabileceginden dolay acik uclu sorular: LGS siavinda kullanmak olduk¢a giictiir (K9). Okumast adil sistemli
olabilir mi acaba? (K10). Degerlendirmesi bakmmundan kullamsh olmayacaginmi, objektifligi olumsuz yonde
etkileyecegini diisiiniiyorum (K11). Subjektif olmas: riski ve deerlendirmenin zaman almasmdan dolay:
uygulanmasmmn zor olduunu diisiiniiyorum (K12). Objektif olunamayacagini ve bu nedenle acik uclu soru
kullamlmamasini daha uygun goriiyorum (K15). Degerlendirmede adil olmayan durumlarin olusabilecegi icin test
yontemini daha dogru buluyorum (K16). Puanlayicilarin objektifligi  tartisma  konusu olabilir (K17),
Degerlendirmenin objektif olmast zorluk yaratabilir (K18). Sinav degerlendirmeleri biraz zor olabilir (K20),

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Aragtirmada 6gretmenlerin Milli Egitim Bakanligi Olgme ve Degerlendirme Yonetmeligi'nde “okullarda
yapilan tim sinavlar cevaplarini 6grencilerin olusturdugu ve farkl bilissel diizeyde kazanimlari 6lgen
maddelerden olusan yazili yoklama seklinde yapilir” maddesi eklenmeden 6nce sinavlarda ¢ogunlukla
coktan se¢meli soru tiiriinii kullandiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin agik uglu sorular yerine coktan
secmeli soru tiiriinii tercih nedenleri kolay ve kullanush olmasi, gegerlik ve giivenirligin yiiksek olmasidir.
Bunun yaninda LGS gibi merkezi sinavlarda da bu soru tiiriiniin kullanilmasi okul sinavlarinda da siklikla
kullanma nedeni arasindadir. Aragtirmanin bu bulgusu Koyuncu ve Ozer Ozkan’m (2019) Tiirkiye’de
uygulanan genis Olcekli smnavlarda sadece c¢oktan seg¢meli soru tiiriiniin kullanilmasi nedeniyle
O0gretmenlerin simavlarinda ¢oktan se¢meli sorular: kullandiklar: sonucu ile benzesmektedir. Genis 6l¢ekli
sinavlar 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme tercihlerini belirlemekte, bu durum &gretim siirecini ve
ogrencilerin ¢alisma usullerini etkilemektedir. Onceki arastirmalarda Ogretmenlerin sinif icinde kullanmis
olduklar1 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin 6grencilerin ders ¢alisma yontemlerini belirledigi
(Struyven vd., 2006) ve bu durumun O6grencileri ¢oktan se¢meli soru tiiriinde test ¢ézmeye yonelttigi
(Onder, 2008) ve konuyu dgrenmekten ziyade soru ¢oziim yontemlerini ezberlemelerine neden oldugu
belirlenmistir (Berberoglu, 2009). Ogretim programlarinin yerine dlgme ve degerlendirmenin egitim
slirecine yon verdigi soylenebilir.

Arastirmada Tiirk¢e 6gretmenlerinin islevsellik, kullanighlik ve pratiklik gerekgeleriyle coktan se¢meli
soru tiirlerini kullanmaya yoneldikleri belirlenmistir. Coktan se¢meli soru tiirii Tiirkge i¢in 6nemli olan s6z
varlig1, anlatim, yorum, analiz ve sentez gibi iist diizey beceriler gerektiren 6grenmeler i¢in (Nuhoglu vd,
2008) ve kendilerini ifade etmeleri ve yaraticiliklarini sergilemeleri i¢in (Bahar vd., 2012) yeterli olmayan
soru tiirleridir. Ustiiner ve Sengiil (2004) goktan se¢meli testlerin, 6grencilerin belli bir konu iizerinde
diisiinme, diistindiiklerini yazili ve sozlii olarak ifade etme becerisini olumsuz etkiledigi sonucuna
ulasmistir. Coktan se¢meli sorular, Tiirkge dil becerileri agisindan ¢ok uygun bir soru tiirii degildir (Duran
ve Tufan, 2017; Karatay ve Dilekg¢i, 2019). Dolayisiyla sinavlarda ¢oktan se¢meli soru kullanimi dil
becerilerinin gelisiminin izlenmesi igin tek basina yeterli degildir.
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Arastirmada 6gretmenlerin MEB’in acik uglu soru tiirleriyle okul sinavlarimi yapma karar1 oncesinde
smavlarinda acik uglu sorulara ¢ok fazla yer vermedikleri belirlenmistir. Ozellikle puanlamanin zaman
almasi nedeniyle smavlarinda agik uglu sorular1 kullanmadiklar: belirlenmistir. Ag¢ik uglu sorularin
okunup puanlamasi zahmetli gortildiigii icin fazla tercih edilmemektedir (Duran ve Tufan, 2017).
Degerlendirme 0gesiyle egitim sisteminin kontrolii yapilir, sistemin aksayan yonleri belirlenir ve diizeltilir
(Baykul, 2010). Acik uglu sorularla 6grencilerin {ist diizey diisiinme becerileri 6lgiilebildigi goz oniine
alindiginda bu sorularin 6l¢me araglarinda yer almamasi dolayisiyla 6grencilerin analiz, degerlendirme ve
sentez diizeylerinin ne diizeyde oldugu Oolciilememekte ve buna yonelik 6grenci gelisimi takip
edilememektedir. Coktan se¢meli sorular ile tist diizey diisiinme becerilerinin kazamlip kazanilmadig:
yoklanamaz (Konak, 2010). Alt diizey bilissel becerilere sahip 6grencilerle milli egitiminin hedeflerine
ulasamayacag1 sOylenebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler agik uglu soru tiiriiniin diger soru tiirlerine gore hem avantajlar1 hem de
smirhiliklart oldugunu diistinmektedir. Agik uglu sorularin avantajlary; tst diizey bilissel siiregleri
degerlendirme imkani vermesi, yazili anlatim becerisini gelistirmesi ve sans basarisin1 ortadan
kaldirmasidir. Simirliliklars; puanlamasinin zor ve 6znel olmasi, kapsam gecerliliginin zayif olmasidir.
C)gretmenler acik uglu sorular1 6grencilerin gelisimi i¢in yararli bulmakla birlikte puanlama siirecinde is
ylikii olusturmasi ve puanlamada standart olusturmanin zorlugunu siurlilik olarak belirtmislerdir.
Ogretmenlere gore agik uglu soru tiiriiniin hem olumlu hem de olumsuz yénleri oldugu belirlenmistir.
Olumlu yonler ¢ok yonlii gelisim saglamasi, biligsel becerilerin degerlendirilmesidir. Olumsuz yonleri
puanlamaya Oznel durumlarin karismasi, puanlamanin zaman almasi ve bu durumun is yiikil
olusturmasidir. Ac¢ik uglu sorularda cevaplarin kesin bir siirinin olmamasi, dogru cevaplar konusunda
kesin ve net Olgiitlerin olmamasi, sorularin zorluk diizeylerinin tam olarak olgiilememesi gibi nedenler
Ol¢me degerlendirmelerde engeller ortaya ¢ikarmaktadir (Temizkan ve Sallabas, 2011).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cogunlugu soru hazirlamada kendilerini yeterli gormektedir. Bununla
birlikte 6gretmenlerin kazanima uygun, anlasilir, puanlama 6l¢iitleri net ve farkl bilissel diizeyler igin soru
hazirlamada zorluklar yasadiklar1 belirlenmistir. Soruya onciil baglam hazirlamada zorlandiklar1 ve
bunun zaman aldigini dile getirmislerdir. Tiirk¢e 6gretimi siirecinde 6gretimsel uygulamalarin hedeflere
ulagip ulagmadigimni belirlemek icin lgme ve degerlendirmenin dogru yapilmasi gerekmektedir (Ustiiner
ve Sengiil, 2004). Ogretmenlerin nitelikli, amaca uygun, iist biligsel diizeye yonelik agik ve anlagilir soru
yazmalari ve bunlar1 Tiirkge dersinin 6l¢gme ve degerlendirme siirecinde kullanmalar: oldukga 6nemlidir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢cogunlugu agik uglu soru puanlamada kendilerini yeterli gormektedir.
Ogretmenlerin giivenilirlik igin ayrintili cevap anahtar1 hazirladiklari, grenci isimlerini kapatarak sirayla
sorular1 puanladiklar1 belirlenmistir. Soruya verilen puanlamada bir standart olusturabilmek igin smav
kagitlarinda sirastyla ayni sorulari puanladiklar: boylece her bir 6grencinin soruya verdigi cevab:i arka
arkaya okuyarak tutarli bir puanlama yapmaya galistiklari bulgulanmigtir. Ogretmenler kendilerini
puanlamada yeterli gérmekle birlikte agik uglu sorularin yapisindan kaynaklanan sinrlilig: dikkate alarak
puanlamada giivenirligi saglamak adina bir ¢aba iginde olduklar1 sdylenebilir. Alanyazinda ifade edilen
giivenirligi saglayict yontemlerden bazilarini kullandiklari anlasilmaktadir. Puanlama Oncesinde
puanlama anahtar1 hazirlama (Temizkan ve Sallabag, 2011); puanlama anahtarinda cevapta bulunmasi
gerekli ogelere, 6geler arasindaki iliskilere, cevabin biitiinliik ve orgiitlenmesine yer verme (Tekin, 2003)
gibi giivenirligi artirict uygulamalar yaptiklar: sdylenebilir.

MEB’in okul sinavlarinda acik uglu soru kullaniminin zorunlu olmasi karar1 hakkinda Tiirkce 6gretmenleri
olumlu bir yaklagim i¢indedir. Bu kararin Tiirkge egitimi i¢in gelistirici ve tamamlayici bir karar oldugunu
dile getirmislerdir. Alanyazinda Tiirkge dersi igin acik uglu sorularin 6grencilerin kelime hazinesinin, ifade
ve yorum giicliniin diger alanlardaki becerilerin gelisimlerinin ilerlemesinde énemli oldugu (Duran ve
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Tufan, 2017), bilissel stratejilerini daha fazla calistirdig: (Birgili, 2014) ve Tiirkce alan bilgisinin ¢ok yonlii
degerlendirmesine imkan sundugu (Nuhoglu vd., 2008) vurgulanmustir.

Ogretmenlerin bu karar hakkindaki goriigleri alanyazindaki genel egilime uygundur. Ogretmenler karari
onaylamakla birlikte kararin uygulanmasinin zamana yayilmasi ve bu konuda egitimlerin verilmesi
gerektigini belirtmiglerdir. Ancak bu kararin Ogretmenlere is yiikii olusturacagr ve ogretmenlerin
objektiflik konusunda cekinceleri oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda 6grencilerin bu soru tiiriine alisik
olmamasi nedeniyle kaygilanabilecekleri ve smav puanlarinin olumsuz etkilenebilecegi ifade edilmistir.
Ogrencilerin agik uclu sorulara cevap vermede zorluk yasadiklari bilinmektedir (Dilekgi, 2023). Ayrica
O0gretmenler diger soru tiirlerine yasak koymanin gereksiz oldugu ¢iinkii diger soru tiirlerinin avantajlar:
yonlerinden yararlanmak gerektigini belirtmislerdir. Her bir soru tiiriiniin avantajlar1 vardir (Giiltekin ve
Cikrik¢i-Demirtasli, 2012). Higbir soru tiirii tam anlamiyla miikemmel ve her duruma uygun degildir
(In'nami ve Koizumi, 2009). Ogretmenler yonetmelikteki sadece agik uglu sorularin kullanilmasi kararma
elestirel yaklasmakta bu kararin esnetilmesi gerektigini belirtmislerdir. MEB’in 6l¢gme ve degerlendirme
konusunda ogretmenlere yeteri kadar hazirlayici ve destekleyici egitimler vermemesi, 6grencilerin agik
uglu soru tiiriine alismasi icin uygulamanin siirece yayilmamasi 0gretmenleri ve dgrencileri olumsuz
etkiledigi sdylenebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler acik uglu sorularin LGS gibi ulusal sinavlarda kullanilmamasi gerektigini
belirtmistir. Objektiflik ve adil bir puanlama yapilmasi konusunda gekinceleri oldugu belirlenmistir.
Degerlendirme giivenirliginin yetersiz olabilecegini dile getirmislerdir. Ayrica 6gretmenler milyonlarca
Ogrencinin girdigi bir sinavda degerlendirme siirecinin uzun siirecegini ve degerlendirme i¢in uygun bir
alt yapinin olmadigini belirtmislerdir. Onceki aragtirmalarda &grencilerin de objektifligin ve giivenirligin
saglanmasi icin merkezi smavlarda ¢oktan se¢gmeli soru tiirii kullanilmasini istedikleri belirlenmistir
(Koyuncu ve Ozer Ozkan, 2019). Coktan se¢meli sorularda puanlayici giivenirliginin yiiksek oldugu
bilinmektedir (Cakan, 2003; Turgut ve Baykul, 2014). Genis smavlar icin agik uglu soru kullaniminin
islevsel, kullanisli ve pratik olmadig: soylenebilir. Sinavlardaki degerlendirme siirecinin objektifligi
konusunda 6gretmenlerde bir gekince oldugu, bu ¢ekinceden kaynakli 6gretmenlerin LGS gibi merkezi
simavlarda agik uglu soru kullanimina olumlu yaklasmadiklar: anlasilmaktadir.

Arastirmada ulasilan sonuglar 1s181nda asagidaki dnerilerde bulunulmustur:
e Ogretmenlere acik uglu soru hazirlama ve puanlama konularinda hizmet ici egitimler verilebilir.

o Opgrencilerin agik uglu soru tiiriine uyum saglamalari icin yonetmeligin uygulama siireci
asamalandirilarak zamana yayilabilir.

e (Ogretmenlerin sinavlarda kullanabilmesi igin tema ve metinlere gore hazirlanmis, beceriyi lgmek
i¢in uygunlugu ve biligsel diizeyi saptanmis agik uglu soru havuzu olusturulabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
1. INTRODUCTION

Open-ended questions are the type of questions in which higher-order thinking skills are interrogated, and
critical and creative thinking skills can be evaluated. Owing to these questions, students' cognitive levels
of application, analysis, evaluation and synthesis can be measured. They are question types that enable
students to apply their higher-order cognitive skills, to analyse the content of the information related to the
question, and to unveil their views by providing students with the opportunity to think (Brookhard, 2015).
Open-ended questions provide the opportunity to test Turkish content knowledge in multiple ways
(Nuhoglu, Basoglu and Kayganacioglu, 2008). Considering the flexible, expression-oriented structure of
these questions, it has a necessary and key function for students to be versatile, higher-order thinking and
self-expressive individuals as well as to question and reveal themselves.

It is acknowledged that teachers prefer open-ended questions in a limited way since it takes time to read
and score them. In addition, it can be said that students have a negative attitude towards these question
types as they are anxious about expressing themselves. It is known that these question types are not used
in national exams due to the difficulties of scoring in high school and university exams where millions of
students take, and the interference of subjectivity in scoring. No question type is completely perfect and
suitable for every situation (In'nami and Koizumi, 2009). Each question type has advantages and limitations
(Giiltekin and Cikrik¢i-Demirtasli, 2012).

In order to raise a qualified, well-equipped, high-order thinking and questioning generation along with
developed communication skills, the teaching process should be designed accordingly as well as the
objectives in the curriculum. Correspondingly, assessment and evaluation should measure these skills and
provide feedback to teachers and students. For a quality education and well-educated students, assessment
and evaluation should change and the tests for knowledge and comprehension in schools should be
transformed. In this respect, MONE has made open-ended questions compulsory in school exams. In this
regard, multiple-choice questions will not be used in school exams, instead open-ended questions will be
used. In previous studies, open-ended questions are not mostly preferred in our education system since
they are deemed troublesome to read and score (Duran and Tufan, 2017). Following the MoNE's decision
to use open-ended questions in school exams, it has become important to determine teachers' attitudes
towards asking open-ended questions and whether they have the competencies to prepare, score and
evaluate open-ended questions. In fact, it can be asserted that the fact that open-ended question types are
compulsory in school courses has led to a new understanding in terms of assessment and evaluation. The
teachers’ views on this subject will contribute to the MoNE and the literature.

2. METHOD

Case study, one of the qualitative methods was used in the present research. In case study, the concept that
is the subject of the research is examined in depth and revealed in all aspects. In this study, teachers'
approaches to open-ended question type, their competences in writing open-ended questions and views
on conducting school exams through open-ended questions were elaborated and was attempted to be
revealed in all aspects.

Criterion sampling, one of purposeful sampling methods, method was employed for the study group. The
study was conducted with 21 Turkish language teachers who met the criteria determined by the researcher
(working in a public school, preparing open-ended questions, at least 5 years of professional experience).
A 7-question interview form was prepared as a data collection tool. Face-to-face interviews were carried
out with 10 Turkish language teachers individually and each response given by the teachers was recorded
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in writing. 11 Turkish language teachers were sent the interview questions on Google Forms and the data
were obtained via this form. The data were analysed through content analysis.

3. FINDINGS, DISCUSSION AND RESULTS

In the study, it was determined that teachers preferred multiple-choice question types instead of open-
ended questions in exams. This may be due to the fact that the questions are easy and useful and have high
validity and reliability. Moreover, the use of this question type in central exams was also a reason for
preference. It is understood that teachers tend to use multiple choice question types for functional, useful
and practical reasons.

It has been found that teachers think that open-ended question type has both advantages and limitations
compared to other types. Advantages include the opportunity to evaluate higher-order cognitive processes,
improvement in written expression skills and the elimination of chance success. However, limitations are
that scoring is challenging and subjective and its content validity is weak.

The majority of teachers consider themselves competent in preparing questions. It was determined that
teachers had difficulties in preparing questions that were appropriate to the outcome, understandable, clear
scoring criteria and for different cognitive levels. They stated that they had difficulty in preparing the
antecedent context for the question and that this took time.

The majority of the teachers also consider themselves competent in scoring open-ended questions. It was
determined that the teachers prepared a detailed answer key for reliability and scored the questions in
order by covering the student names. In order to launch a standard in scoring, it was found that they scored
the same questions on the exam papers in order, thus they intended to perform a consistent scoring by
reading each student's answer to the question one after the other.

The vast majority of the teachers have a positive attitude towards the decision of MoNE regarding the
compulsory use of open-ended questions in school exams. They stated that this decision is a developmental
and complementary decision for Turkish education, but the implementation of the decision should be
spread over time and trainings should be given on this subject. However, it was determined that this
decision would pose a workload for teachers and teachers had reservations concerning objectivity. In
addition, it was stated that students may be anxious as they are not used to this question type and their
exam scores may be negatively affected.

A number of the teachers highlighted that open-ended questions should not be used in national exams. It
was found that they had reservations on objectivity and fair scoring. They noted that inconsistency errors
may be involved in the evaluation.
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