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Ozet: Arastirmada, dezavantajli yiiksek basarili dgrencileri
benzer dezavantajlara sahip Ogrencilerin rol model alip
almama nedenlerini, dezavantajl yiiksek basarili 6grencilerin
bu 6grenciler iizerinde nasil ve ne gibi etkiler olusturdugunu
incelemek amaglanmigtir. Aragtirmada nitel arastirma
yontemlerinden durum ¢alismast deseni kullanilmustir.
Aragtirmanin  ¢aligma grubunu, ¢oklu dezavantaja sahip
olmasina ragmen fen lisesini kazanan bir 6grencinin goniillii
olarak caligmaya katilan 15 6grenci arkadasi ve 14 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri yar1 yapilandirilmisg
goriisme yontemiyle elde edilmistir. Elde edilen veriler ise
icerik analiziyle desifre edilmistir. Arastirmada bazi
katihmcilar, benzer dezavantajlara sahip Ogrencilerin;
kendilerini dezavantajli yiiksek basarili 6grenci kadar zeki
bulmadiklarindan ve basarili olmak icin gerekli kaygi, istekten
yoksun olmalarindan dolay1 dezavantajli yiiksek basarili bu
Ogrenciyi rol model almadiklarini belirtmistir. Katilimcilarin
¢ogu ise benzer dezavantajlara sahip dgrencilerin dezavantajli
yiiksek basarili bu 6grenciyi rol model aldiklarmi ifade
etmistir. Bu dogrultuda goriis sunan katilimcilar bunun
nedenini; dgretmen ve toplumun goziinde saygin bir yer
edinmeye, ulagilmak istenilen hedeflerinin olmasina, basarilt
olma/ayni basarty1 yakalama, maddi destek ve odiillere sahip
olma istegine dayandirmustir. Dezavantajli yiiksek basarili
ogrencilerin benzer dezavantajlara sahip &grenciler iizerinde
devamsizlik ve davranis sorunlarinda azalma, kitap okuma
egiliminde artma, okula karst olumlu tutum gelistirme,
Ozgiiven ve motivasyon yiiksekligi ve bireysel yeteneklerin

ortaya ¢tkmasi gibi olumlu yansimalarinin oldugunu
saptanmigtir.
Anahtar  Sozciikler:  Dezavantaj,  dezavantajli  olma,

dezavantajli yiiksek basarili égrenci, benzer dezavantajlara
sahip olma, rol model olma

Abstract: This research aims to examine whether
disadvantaged high-achieving students are taken as role
models by their peers who share similar disadvantages
and to investigate how and in what ways these high-
achieving students influence their peers. The research
was conducted using a case study design, one of the
qualitative research methods. The study group consists
of 15 student peers, 14 teachers who voluntarily
participated in the study, and one student who, despite
facing multiple disadvantages, successfully gained
admission to a science high school. The data for the
research were collected through semi-structured
interviews and analyzed using content analysis. In the
study, some participants indicated that students with
similar disadvantages did not take the high-achieving
disadvantaged student as a role model because they
needed to consider themselves as intelligent as the high-
achieving student and needed more motivation or desire
to succeed. However, most participants stated that
students with similar disadvantages saw the high-
achieving disadvantaged student as a role model.
Participants who shared this view explained the reasons
as the desire to gain respect in the eyes of teachers and
society, having goals they wanted to achieve, the
aspiration to be successful or attain the same level of
success, and the desire to receive financial support and
rewards. It was found that high-achieving
disadvantaged students positively impacted their peers
with similar disadvantages, leading to reductions in
absenteeism and behavioral problems, increased
tendencies to read books, the development of a positive
attitude towards school, heightened self-confidence and
motivation, and the discovery of individual talents.

Keywords: Disadvantage, being disadvantaged,
disadvantaged high-achieving student, having similar
disadvantages, being a role model
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Giris
Her ¢ocugun egitime erisimi, devami ve egitim sisteminin i¢inde kendi yetilerini gelistirebilecek
bir imkana sahip olmasi son derece 6nemlidir. Ancak kendi kontrollerinde olmayan 6zellikler
nedeniyle dezavantajli cocuklar diger akranlar1 kadar hem egitime erisimde hem de egitim sansini
yakalasalar bile egitim imkanlarindan esit ve adil bir sekilde yararlanma hususunda yeterince sansl
degillerdir (Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii[UNESCO], 2018; Chiu & Walker,
2007; Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii [OECD], 2010, & Reardon, 2013). Ozellikle ayn
anda birden ¢ok dezavantaja sahip olundugunda (6rnegin diisiik sosyoekonomik diizeyli bir ailenin
ferdi olmanin yani sira parcalanmig bir aileden gelme, gdgmen ve 6zel gereksinimli olma...) bu
durum yasanilan sorunlarin katlanarak artmasi anlamina gelmektedir (Egitim Reformu Girisimi
[ERG], 2008). Dolayisiyla alanyazinda ¢oklu dezavantajlilik olarak adlandirilan bu durumun
ogrenci i¢in egitim maliyetini ve manevi olarak zararlarin1 daha da artirdigi, ¢ok daha kabarik bir

fatura ile 6grenciyi ve ailesini yiizlestirdigi soylenebilir.

Arastirmalar, Ozellikle sosyoekonomik olarak dezavantajli ge¢mise sahip Ogrencilerin,
sosyoekonomik olarak gdrece avantajli akranlarina gore daha koti egitim ¢iktilara sahip
oldugunu gostermektedir (Crane, 1996; Sirin, 2005; Sutton & Soderstrom, 1999). Bu &grenciler,
bazi1 akranlarinin sahip oldugu daha nitelikli egitim kaynaklar1 veya daha yiiksek aile geliri, egitim
ve mesleki statii gibi avantajlardan yoksun oldugundan basariya ulagmak i¢in zorlu bir miicadeleyle
kars1 karsiya kalmaktadir. Dezavantajli 6grenciler etkili 6gretime (kaynak, deneyimli 6gretmen,
okulun fiziki sartlar1 vb.) erisme, akademik yonden kendilerini gelistirme firsatini elde etme, okul
terki, daha fazla devamsizlik yapma gibi sorunlarla yiizlesmektedir (Bakis, vd., 2009; Buck &
Deutsch, 2014; Chiu & Walker, 2007; OECD, 2010). Sosyoekonomik dezavantaj ile akademik
performans arasindaki iligki, diinya genelinde, okuma, matematik ve fen alanlarinda ve ilkokuldan
ortadgretime kadar tiim siniflarda gecerlidir (Martin, vd., 2012; Mullis, vd., 2012; OECD, 2011;
Sandoval-Hernandez & Cortes, 2012). Uzun yillardir konuyla ilgili yapilan arastirmalarin ortak
bulgusu, oOgrencilerin sosyoekonomik kompozisyonlarin  6grenci  basarisinin  6nemli
belirleyicilerinden biri oldugu yoniindedir (Acar Giivendir, 2014; Dinger & Uysal Kolasin, 2009;
Karaaga¢ Cingdz & Giir, 2020; Konstantopoulos, 2006; Onder & Uyar, 2018; Suna vd., 2020;
White, Reynolds, Thomas & Gitzlaff, 1993; Yetkiner Ozel, Ozel & Thompson, 2013). Bu durum,

yapis1 ve diizeyi farklilagsa da tiim egitim sistemlerinin uzun siiredir karsilagtig1 siiregen bir sorun
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alanidir (OECD, 2004). Ancak bir¢ok iilkede dezavantajlarinin iistesinden gelerek akademik olarak
basarili olan binlerce 6grenci bulunmaktadir. Bu iilkelerden biri de Tiirkiye’dir. Tiirkiye daha
yliksek akademik direncli 6grenci yilizdesine sahip (%27) lilkeler arasinda yer almaktadir (Y1lmaz-

Findik & Kavak, 2013).

Akademik direngli 6grenciler, genellikle daha kotii egitim sonuglari Ongoren dezavantajli
geemislerden gelmelerine ragmen akademik olarak basarili olan 6grencilerdir (Erberber, vd., 2015).
Bu 6grenciler, 6zellikle sosyoekonomik a¢idan dezavantajli olmanin yiliksek akademik basariyi
engelledigi ve diisikk sosyoekonomik diizeyin diisiik akademik basarinin ayrilmaz bir parcasi
oldugu klisesini yikmaktadir. Bu 6grenciler, incelenmesi gereken énemli bir gruptur. Ciinkii bu
ogrenciler, sadece bireysel basarilariyla kalmamakta, ayn1 zamanda ¢evrelerindeki diger
dezavantajli 6grenciler i¢in birer rol model islevi gorebilmektedir (Zimmerman, 2008). Sosyal
Ogrenme teorisine gore, bireyler ¢cevrelerindeki basarili bireyleri model alarak kendi davraniglarini
sekillendirirler (Bandura, 1977). Model alma, 6grencilere bilgi, beceri ve davranig 6gretmek,
ogrenmeye motive etmek ve onlarin degerlerini gelistirmeye yardim etmek gibi bir¢ok alanda etkili
bir yoldur (Higgs & McMillan, 2006). Birey, rol model aldig1 kisilerin davranislarin1 farkl
yontemler kullanarak benimser ve kendi davraniglarii da rol model aldig kisilere uygun bir
bicimde gergeklestirir. Model alan kisinin biligsel, duyussal ve davranigsal 6zellikleri, modelin
gozlenmesinden sonra degisime ugrar. Yine de bireylerin her gordiigii davranis1 6grendigi veya
model aldigin1 sdylemek ¢ok miimkiin degildir. Gozlemleyen i¢in davranislarin dolayl etkisi,
sadece sonuclardan degil onlarin karakteristik yapisindan da kaynaklanir. Model ile gbzlemleyenin
benzerlikleri veya ortak Ozellikleri davranisin model alinma oranini artirabilir (Demirbas &

Yagbasan, 2005).

Yiiksek basar1 gosterebilen 0grencilerin sahip olduklar1 dezavantajlara ragmen dikkat ¢ekici bir
sekilde benzer dezavantajlara sahip diger 6grenciler i¢in 6rnek teskil edebilecegi ongoriilmektedir.
Akademik direngli 6grenci olarak adlandirilan bu 6grencilerin, benzer 6zellikteki akranlari igin rol
model olabilecegi diisliniilmektedir. Cilinkii Kongar’in (2011) da ifade ettigi gibi bir karakterin rol
model olabilmesi i¢in belli bir bagariya ulagsmis ya da bir “etkileme giicline” sahip olmasi gerekir.
Ayrica basar1 hikayeleri egitim hayatinda her zaman giidiileyici olmustur. Bunun yani sira bireyler
kendilerine benzeyen bireyleri daha cok model alma egilimlidir. Rol modeli ile kendisi arasinda ne

kadar fazla 6zdesim saglarsa birey modellenen davranisi o kadar cok igsellestirecektir (Korkmaz,
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2014). Bu baglamda dezavantajli 6grencilerin basartya ulasan akranlarin1 gozlemlemeleri, onlarin
da akademik basariya ulasma inanglarimi giiclendirebilir (King, 2014). Pajares ve Schunk’un
(2001) yaptig1 bir ¢alismada, basarili akranlarin varligmmin dezavantajli 6grenciler {izerinde
motivasyon artirici bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Ornegin diisiik sosyoekonomik durumdan
gelen Ogrenciler, basarili bir akranlarinin varligi sayesinde akademik hedeflerine ulagsma
inang¢larin gelistirebilir ve egitim siireglerine daha fazla katilim gdsterebilir (Zimmerman, 2008).
Bu tiir rol modeller, 6grencilerin yalnizca akademik basarilarina degil, ayn1 zamanda psikolojik iyi
oluslarina da katkida bulunarak 6grenilmis caresizlikten ¢ikmalarina yardimci olabilir (Bandura,

1977).

Mevcut sonuglardan yola ¢ikilarak akademik direncli olarak adlandirilan bu 6grencilerin gosterdigi
yiiksek basarinin, ayn1 gruptaki diger 6grencileri ¢esitli agilardan olumlu anlamda etkileyebilecegi;
benzer dezavantaja sahip diger 6grenciler i¢in bir itici giic ve motivasyon kaynagi olabilecegi; yeni
basar1 hikayelerine ve yeni akademik direngli Ggrencilerin ortaya ¢ikmasina ilham kaynagi
olabilecegi Ongoriilmektedir. Konuyla ilgili alanyazin incelendiginde, bu varsayimlar1 sinayan
Tiirkiye kapsaminda bir arastirmaya rastlanmamaistir. Bu bakimdan aragtirmanin énemli oldugu ve
alana katki saglayacagi oOngoriilerek calismada benzer dezavantajlara sahip Ggrencilerin
dezavantajli yliksek basarili 6grencileri rol model alip almama nedenlerini; dezavantajli yliksek
basarili 6grencilerinin bu 6grenciler lizerinde nasil ve ne gibi etkiler olusturdugunu tespit etmek

amaglanmistir.
Bu amag kapsaminda asagida verilen aragtirma sorularina yanit aranmaistir.

1) Dezavantajl yiiksek basarili 6grenciler benzer dezavantajlara sahip diger 6grenciler i¢in rol
model midir? Rol modelse rol model olarak alma nedenleri nelerdir?
2) Dezavantajli yiiksek basarili 6grenciler benzer dezavantajlara sahip 6grenciler iizerinde ne

gibi etkiler olusturmaktadir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirmada, nitel arastirma desenlerinden biitiinciil tekli durum deseni kullanilmistir. Yin (2013),

durum ¢aligmasinin belirli bir olgunun ayrintili bir sekilde incelenmesi oldugunu belirtir. Durum
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caligmas1 program degerlendirme, bireylerin davraniglarini etkileyen faktorlerin analizi ve
insanlarin ihtiyaglarinin anlasilmasi gibi ¢esitli amaglarla kullanilabilir. Arastirmacinin kontrol
edemedigi olgular1 derinlemesine incelemesine olanak tantyan (Yildirim & Simsek, 2016) bu desen,
“Nas1l?”, “Ni¢in?”, “Ne zaman?” ve “Kim?” gibi sorulara yanit verebilmeye imkan verir (Cohen,
Manion & Morrison, 2011). Ayrica durum ¢aligmalarinin zaman ve mekan gibi etmenlerle sinirh

olmasi da arastirmacilar i¢in veri toplamayi kolaylastirmaktadir (Creswell, 2013).

Calisma Grubu

Aragtirmanin  ¢aligma grubunu 15’1 Ogrenci, 14’4 Ogretmen olmak iizere 29 katilimci
olusturmaktadir. Arastirmanin katilimcilari, i¢ batt Anadolu’daki bir il merkezinden gorece daha
uzak olan ilgelerinin birinde yer alan bir ortaokulun 6gretmen ve 6grencileridir. Aragtirmanin bu
okulda yapilmasi1 kararinda, ¢oklu dezavantaja sahip (sosyoekonomik diizeyi diisiik, Roman,
parcalanmis aile ve ebeveynlerden biri hapiste, okul c¢ikist bir iste calismakta olan
katilimci/katilimeilar) olmasina ragmen tek fen lisesini kazanan bir 6grencisinin olmasidir.
Arastirmanin katilimci 6grencileri, ¢oklu dezavantajli olup yiiksek bagar1 gosteren bu 6grenci ile
en az iki egitim 0gretim y1il1 ayn1 okulda egitim alan benzer dezavantajlara sahip ve arastirmaya
goniillii olarak katilmay1 kabul eden 6grencilerdir. Yine ayni sekilde en az iki egitim 6gretim yili
bu okulda gorev yapan ve arastirmaya goniillii olarak katilan 6gretmenler calisma kapsamina

alinmustir.

Arastirma kapsamindaki 6grencilerin 9’u kiz, 6’s1 erkek; 6’s1 yedinci, 9’u ise sekizinci sinifta
egitimine devam etmektedir. Ogrencilerin tamami sosyoekonomik acgidan dezavantajlidir. 5°i
Roman, 8’1 okul ¢ikis1 bir iste ¢aligmakta, 4’1 gdgmen, 6’s1 parcalanmis aileye sahip ve 5’inin bir
yakini hapistedir. Aragtirmanin ikinci ¢aligma grubunu olusturan 6gretmenlerin 9’u kadin, geri
kalan1 ise erkektir. Katilime1 6gretmenler en az 5 en fazla 30 yil kideme sahiptir. Ogretmenlerin

13’1 lisans, 1’1 ise yliksek lisans mezunudur.

Veri Toplama Araci

Aragtirma verileri, yar1 yapilandirilmig goriisme yontemiyle toplanmistir. Bu nedenle veri toplama
arac1 olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis “Ogrenci Gériisme Formu”
ve “Ogretmen Goériisme Formu” kullanilmistir. Arastirmanin amact ve arastirma sorulari

dogrultusunda olusturulan taslak goriisme formu, egitim yonetimi, 6lgcme degerlendirme ve
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psikolojik danigmanlik ve rehberlik alanlarindan olmak {izere toplam ii¢ uzmanin goriisiine
sunulmustur. Uzman goriigleri dogrultusunda sorularda ifade edilis sekli acisinda kismi
diizeltmeler yapilmigtir. Formun anlagilabilirlik acgisindan degerlendirilmesi baglaminda,
aragtirmacilarin birinin ikamet ettigi bir ilde birebir 6rtiismese de nispeten benzer bir durumun s6z
konusu oldugu bir okulun bir dgretmeni ve dgrencisi ile 6n goriisme yapilmustir. iki boliimden
olusan gdriisme formunun ilk boliimiinde cinsiyet, sinif, mesleki kidem gibi sorumlu oldugu
katilime1 grubuna yonelik demografik dzellikleri 5grenmeye yonelik sorular yer almaktadir. Ikinci
boliimiinde ise iki soru bulunmaktadir. Ornegin 6gretmen goriisme formunda yer alan sorulardan
biri “Coklu dezavantajli yiliksek basarilt bu 6grenci benzer dezavantajlara sahip diger 6grenciler
iizerinde olumlu/olumsuz agidan ne gibi etkileri olusturmaktadir?” seklindedir. Ayrica, ihtiyag
olmasi durumunda goriismelerde sorularin daha iyi anlagilmasi ve veri zenginligini saglamak

maksadiyla sonda sorulara da bagvurulmustur.

Veri Toplama Siireci

Ilk olarak arastirma icin gerekli izinler almmmustir. Ardindan 2023 yilinmn eyliil aymnda 6n
goriismeler, ayni yilin ekim ayinda ise calisma kapsamindaki katilimcilarla goriisiilmiistiir. Bu
baglamda okul ziyaret edilmis, arastirmanin amaci, ortalama goriigme siiresi, verilerin nasil
kullanilacagi, gizlilik gibi hususlarla ilgili kisaca bilgi verilmistir. Arastirmaya goniilli olarak
katilacak 6gretmen ve dgrenciler belirlenmis ve goniillii katilim ve veli onam formu katilimeilarla
paylasiimistir. Egitim 6gretimi aksatmayacak ve katilimcilarin daha rahat vakit ayiracaklari zaman
dilimlerine gdre goriisme glinili ve saati belirlenmistir. Belirlenen zaman dilimlerinde gorlismeler
yapilmistir. Gorlismeye baslamadan katilimcilar aragtirmanin amaci vb. konularla ilgili tekrar
bilgilendirilmis ve veri kaybin1 6nlemek agisindan goriismelerin ses kayit cihaziyla kayit altina
alinacag bilgisi verilmistir. Riza gostermeyen 4 6gretmen ve 2 6grenci ile yapilan goriigmelerde

arastirmaci tarafindan notlar alinmistir. Gorlismeler ortalama 20 dakika stirmiistiir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler igerik analiz yontemi kullamlarak desifre edilmistir. Icerik analizi,
verilerin derinlemesine analiz edilerek fark edilmeyen kavram ve temalarin ortaya ¢ikarilmasina
imkan taniyan bir analiz tiiriidiir. igerik analizinde birbirine benzeyen verileri kavramlar ve temalar

altinda toplayarak verileri okuyucunun daha rahat anlayabilecegi sekilde diizenlemek ve
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yorumlamak esastir. Bu analizde verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin
diizenlemesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi adimlarinin takip edildigi bir siireg
izlenerek veriler desifre edilir (Yildirim & Simsek, 2016). Bu dogrultuda aragtirmada tiimevarimci
analiz yaklagimi benimsenerek ilk olarak aragtirmanin amaci ve arastirma sorulari kapsaminda
anlamli boliimler belirlenmis ve bu boliimler isimlendirilmistir. Yaklasik on giin sonra ikinci bir
okuma yapilarak kodlanmasi gerekirken atlanilan ya da kodlanmamasi gerekirken kodlanan
boliimlerin olup olmadigl, anlamli boliimlerin anlami/olayr en etkili bicimde yansitacak dogru
kavramlarla kodlanip kodlanmadig1 gdzden gegirilmistir. Ulasilan kodlar ortak yonleri, benzerlik
ve farkliliklar1 ve anlamli bir biitiin olusturma durumlaria gore bir araya getirilerek temalar ve alt
temalar olusturulmustur. Tematik kodlamada her bir arastirma sorusu bir tema olarak ele alinmis
temalar altinda alt tema ve kodlara yer verilmistir. Bu siire¢ aragtirmacilar tarafindan ayri ayri
ylriitilmiistiir. Daha sonra bir araya gelerek kodlamalar karsilastirilmistir. Goriis ayriligi
oldugunda ham veriler incelenerek igerigi en iyi yansitacak koda birlikte karar verilmistir. Boylece
kodlama siireci tamamlanmistir. Miles ve Huberman’in (2016) oOnerdigi giivenirlik formiilii
kullanilarak yapilan hesaplama sonucunda kodlama uyumunun %89.45 oldugu goriilmiistiir. Miles
ve Huberman’a (2016) gore en az %70 diizeyinde bir uyum yiizdesi yeterlidir. Tematik kodlamanin
ardindan sistematik bir yapi olusturularak ve okuyucunun anlayabilecegi bir dille veriler
tanimlamis ve agiklanmistir. Bulgularin yorumlanmasinda gerekli oldugu durumlarda 6gretmen ve
ogrenci gorlslerinden alintilar verilmistir. Birebir alintilar yapilirken gizlilik ilkesine uygun
hareket edilerek goriisiine basvurulan dgretmenler; OG1, OG2, OG3..., 6grenciler ise; O1, 02,

03... olacak sekilde kodlanmustir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Arastirmada, farkli bakis acilarindan konuyu degerlendirmek amaciyla 6gretmen ve 6grencilerin
goriigiine bagvurularak veri ¢esitlemesi yapilmistir. Ayrica, soru formu olusturulurken uzman
goriisli almmustir. Sorularin islerligi ve katilimecilar i¢in aymi seyi ifade edip etmediginin
anlasilmast i¢in pilot uygulama yapilmistir. Goriismeler, katilimcilarin kendilerini rahat
hissettikleri ortamlarda ve zaman baskisi olusturmayacak vakitlerde gergeklestirilmistir. Arastirma,
goniilliiliik esasiyla yliriitiilmiis, katilimeilara istedikleri asamada arastirmadan ayrilabilecekleri ve
verilerinin gizli tutulacagi teminati verilmistir. Boylece katilimcilarin samimi ve igten cevap

vermeleri saglanmaya calisilmistir. Katilimcilar tizerindeki arastirmaci etkisini azaltmak amaciyla
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goriigme esnasinda daha uzun siireli etkilesim kurulmaya calisilmistir. Veri analizi iki arastirmaci
tarafindan ayr1 ayr yiiriitiilmiis; daha sonra arastirmacilar bir araya gelerek yapilan kodlamalar
karsilastirilmis; uyumsuzluk s6z konusu oldugunda ham verilere bakilarak ortak karara varilmaistir.
Arastirmada takip edilen asamalarin ayrintili ve agik bir sekilde rapor edilmesine 6zen
gosterilmistir. Elde edilen bulgular katilimcilarin dogrudan alintilartyla detayli bir sekilde

aciklanarak aragtirmanin gegerliligi ve giivenirligi artirilmaya ¢aligilmistir.

Bulgular

Benzer Dezavantajlara Sahip Ogrencilerin Dezavantajh Yiiksek Basarih Ogrencileri Rol

Model Alma Durumlari ve Nedenleri

Aragtirmada; 6grenci grubunda 3, 6gretmen grubunda ise 6 katilimer benzer dezavantajlara sahip
diger 0grencilerin dezavantajli yiiksek basarili 6grencileri rol model almadiklarini belirtmistir.
Katilimeilarinin  geri kalanina gore ise alanyazinda akademik direncli olarak adlandirilan
dezavantajli yliksek basarili 6grenciler benzer dezavantajlara sahip diger 6grenciler tarafindan rol

model alinmaktadir. Bu durumun nedenlerine iligskin bulgular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1

Dezavantajli Yiiksek Basarili Ogrencilerin Rol Model Olarak Alinma/Alinmama Nedenleri.

Tema Alt Tema Kod f
;% = E < _ Almiyor Basarili olmak gibi bir kayginin/istegin olmamast 7
3 ETE Ogretmen:6
s 8 8 E Ogrenci:3 e . .

S 2o . Kendini o 6grenci kadar zeki bulmama 4
= N:O =

‘g 8 = E % Maddi destek ve ddiillere sahip olmak 17
g E §<Tt> % Saygin bir yer edinmek 10
52 & 2 Z _ Alyor Ye y

o % %= Ogretmen:8 Benzer basariy1 yakalamak 5
N 555 Ogrenci:12

R © 2 ~ Ulasilmak istenilen hedeflerin olmasi 3

Tablo 1 incelendiginde, dezavantajli yiiksek basarili 6grencilerin benzer dezavantajlara sahip
akranlar1 tarafindan rol model olarak alinmama nedeninin katilimcilar tarafindan kendilerini
yliksek basarili arkadaslar1 kadar zeki bulmamalar1 ve basarili olmak icin gerekli kaygi ve istekten
yoksun olmalar1 ile agiklandigi goriilmektedir. Katilimcilara gore her ne kadar benzer

dezavantajlara sahip olsalar da bu nedenlerden dolay1 6grenciler yiiksek basariy1 yakalayan 6grenci
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gibi olabilmelerinin imkénsiz oldugunu diistinmekte ve bu 6grenciyi model almamaktadirlar. Bu
dogrultuda goriis sunan ogretmenlerden biri (OG7) “Basarili olmak gibi bir derdi yok bu
cocuklarin” ifadesiyle; dgrencilerden biri (O7) ise “Model alamam, kulvarlarimiz ayri, ben onun
kadar zeki degilim ciinkii. Ne yaparsam yapryim onun yakaladigi basariyi yakalayamam”

seklindeki sozleriyle rol model almamayla ilgili goriisiinii ortaya koymustur.

Tablo 1 incelendiginde, alanyazinda akademik direngli olarak adlandirilan dezavantajli ytliksek
basarili 6grencilerin benzer dezavantajlara sahip diger 6grenciler tarafindan rol model alindigini
belirten katilimcilardan bazilarinin bunun nedenini 6gretmen ve toplumun géziinde saygin bir yer
edinme istegine, ulasmak istenilen hedeflerin varligina, basarili olma ve okul tarafindan saglanan
maddi destek ve Odiillere sahip olma istegine bagladiklar1 anlasilmaktadir. Dezavantajli yliksek
basarili 6grencilerin benzer dezavantajlara sahip 6grenciler tarafindan model alinmasini, okul
tarafindan dezavantajli yiiksek basarili 6grencilere verilen maddi desteklere ve ddiillere baglayan
06 kodlu d6grenci “Ogretmenlerin, okulun ona yaptiklarini bana da yapmalarini istedigim icin”
seklindeki sozleriyle goriisiinii ortaya koyarken, gretmenlerden (OG3) ise “Model almalarindaki
en biiyiik etken, bu 6grencilere okul ya da gercek ve tiizel kisiler tarafindan yapilan maddi destekler
ve verilen odiillerdir” seklindeki ifadesiyle akademik direncli bu 6grencinin benzer dezavantajlara
sahip akranlarinca model almmasina iliskin goriisiinii dile getirmistir. Ogrencilerden O7
“Ogretmenler basarili 6grencileri her zaman daha cok seviyorlar. Onlara sorular sorup, tahtaya
daha ¢cok kaldiriyorlar. Ogretmenlerimin goziine girmek istedigim icin” diyerek goriisiinii belirtmis,
04 de “Simifimdaki arkadaslarim beni sevmiyor. Basarili olursam arkadagslarim beni sever, ayrica
basarili 6grencilere ogretmenler pek kizmiyor” diyerek, benzer dezavantajlara sahip 6grencilerin
saygin bir yer edinmek istediginden dezavantajli yiiksek basarili 6grenciyi model aldiklarini ifade
etmistir. Ogretmenlerden OGS ise “Coklu dezavantajli 6grenciler simifta arkadaglart tarafindan
sosyal diglanma yagsayabiliyor. Iclerinden biri basar: gésterdiginde ona karsi olan tavrin
degistigini gozlemliyor. Kendisi de buna benzer bir itibar gérme ve dogretmenleri tarafinda
sevilmek i¢cin bu 6grenciyi ornek alabiliyor” diyerek bu duruma agiklik getirmistir. Dezavantajl
yiiksek basarili arkadasini hedeflerine ulagsmak igin rol model aldigini belirten O9 “Hedeflerime
ulagmak i¢in benim de onun gibi olmam gerekir. Okursam, basarui olursam hemsgire olabilirim,
hastalara yardim ederim, hem de para kazamirim” sozleriyle konuyla ilgili goriisinii ortaya
koymustur. Goriisiine basvurulan 6gretmenlerden biri (0G2) “Basarili olmak istiyor ve kendisi gibi

bir ogrencinin basarili oldugunu gérmek basarisizligin kader olmadigini gésteriyor. O yaptiysa
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ben de yapabilirim, ben de aym basary gosterebilirim diistincesiyle o ¢ocugu model alyyor”
seklindeki ifadesiyle diger dezavantajli 6grencilerin benzer basariy1r yakalama arzusuyla yliksek

basarili dezavantajli 6grenciyi model aldigini belirtmistir.

Dezavantajii  Yiiksek Basarih Ogrencilerin Benzer Dezavantajlara Sahip Akranlar

Uzerindeki Etkilerine iliskin Bulgular

Arastirmada dezavantajli yiiksek basarili 6grencilerin benzer dezavantajlara sahip akranlari

tizerindeki etkilerine iligkin bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Dezavantajli Yiiksek Basarili Ogrencilerin Benzer Dezavantajlara Sahip Akranlar: Uzerindeki
Etkileri

Tema Alt Tema Kod f
Kisisel Gelisim ve Ozgiivenin artmast 16
Ozgiiven Bagarabilirim inanci olugturma 10
Ogretmen:8 Ogrenci:9  Bireysel yeteneklerin ortaya ¢ikmasi 7
Dezavantajli Yiksek  \otivasyon ve Tutum Motivasyon yuksekligi . 15
Bagarili Ogrencilerin Ogretmen:8 Ogrenci:11 Okula kars1 olumlu tutum geligtirme 14
Benzer Dezavantajlara Gayret etme/Caba gosterme 5
Sahip Akranlar Ders ¢aligma disiplini 9
Uzerindeki Etkileri Devamsizlikta azalma 9
Davranig ve Katilim
< Ny . Davranis sorunlarinda azalma 6
Ogretmen:8 Ogrenci:8 . o .
Kitap okuma egilimde yiikselme 4
Kiskanglik 2

Tablo 2 incelendiginde arastirmanin katilimcilari, dezavantajl ytliksek basarili 6grencilerin benzer
dezavantajlara sahip 6grenciler lizerinde kisisel gelisim ve 6zgiiven, motivasyon ve tutum, davranig
ve katilim alt temalar1 altinda toplanan devamsizlik ve davranis sorunlarinda azalma, kitap okuma
egiliminde, ders calisma disiplininde artma, okula karsi olumlu tutum gelistirme, 6zgiiven ve
motivasyon yiiksekligi ve bireysel yeteneklerin ortaya g¢ikmasi gibi olumlu yansimalarinin
oldugunu belirtmislerdir. Olumlu yansimalarinin yani sira bazi katilimcilar benzer dezavantajlara
sahip 6grencilerin dezavantajli yiiksek basarili 6grencileri kiskanma egiliminin de ortaya ¢iktigina
deginmislerdir. Cogu katilimciya gore bu o6grenciler benzer dezavantajlara sahip akranlarinin
ozgiiven ve motivasyonlarini artirryor. OG9 bu dogrultudaki gériisiinii, “Her zaman olumlu etkiler
gozlemledim. Bu 6grenciler kendilerine benzeyen diger ogrenciler igin bir motivasyon kaynagi

oluyor. Motivasyonlart yiikseliyor, fakat devami geliyor mu derseniz zor. Desteklenmedigi,
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yiireklendirilmedigi takdirde, basari istekleri ve motivasyonlart azaliyor” sozleriyle onlerinde
bdyle bir model olmanin kivileim oldugunu, bu 6grencilerin rol modelleri gibi olabilmesi i¢in atesi
harlayacak desteklere de ihtiyacin oldugunu ortaya koymustur. Bir¢ok 6gretmen ve dgrenci ise
basaracagina en azindan daha basarili olabilecegine iligkin inang¢larinin yiikseldigini belirtmistir.
Ornegin OG5 kodlu katilimer “Onu takdir ediyorlar. Onun gibi olmak istiyorlar. Basarili olma
arzusu, kendine olan giiveni artiyor. Ama aile ve ¢evre faktorii maddi zorluklar eklenince maalesef
her dezavantajli 6grenci basarii olamiyor. Basaril olan dezavantajli 6grencinin ailesi de basart
odakli oluyor. Ogrencinin cevresi ile olumsuz irtibati kesildiginde ve maddi olarak da
desteklendiginde basari geliyor” diyerek benzer hususlara vurgu yapmustir. Benzer sekilde O6
kodlu 6grenci, “Neden olmasin, ben de basarabilirim diyorum O okuduysa ben de okurum diye
diisiiniiyorum” diyerek, OGI11 ise “Bazilarimin Ogrenilmislik caresizlikten swyrildiklarim
goriiyorum. Kendilerine olan giivenleri artiyor” ifadesi ile dezavantajli yiiksek basarili bu
ogrencinin benzer dezavantajlara sahip diger 6grencilerde 6zgiliven yiiksekligini ortaya ¢ikardigin

dile getirmistir.

Bazi katilimcilara gore, dezavantajli olmasina ragmen yliksek basariy1 yakalayan 6grenciler benzer
dezavantajlara sahip akranlarmmin okula karsi tutumlarmmi da daha olumlu bir hale getiriyor;
devamsizhig1 azaltiyor. Bu konuya OGI1, “Dezavantajli égrencilerimizde en sik yasadigimiz
sorunlardan biri devamsizlik, dezavantajli olmasina ragmen yiiksek basarili 6grenciler benzer
dezavantajlara sahip ¢ocuklarin basarui olmaya karsi inanglarini arttigi i¢in dolayl olarak okula
gelme isteklerini de artirarak devamsizliklarimi diisiiriiyor” diye acgiklik getirmis, bir bagka
ogretmen (OG3) “Okula karsi eskisine nazaran daha olumlu bir tutum gelistiriyorlar” diyerek
paralel yonde goriis belirtmis ve dgrencilerden biri ise (09) “Ogretmenlerimizin ve okulun destegi
olmasaydi fen lisesini kazanamazdi. Tek basina bunu basaramazdi. Okulun desteginin bizim gibiler
icin ¢ok onemli oldugunu anladim” ifadesiyle benzer dezavantajlara sahip 6grencilerin gegmise
gore okula karsi olumlu tutum gelistirmelerini destekledigini belirtmistir. Az da olsa bazi
katilimcilara gore dezavantajl yiiksek basarili 6grenciler benzer dezavantajlara sahip 6grencilerin
davraniglarinda  diizeltme, kitap okuma egilimini artirma, farkina varilmayan bireysel
yeteneklerinin kesfetme ve gayret etme ve ¢aba gosterme imkani sunabilmektedir. Bu bulguyu
kanutlar nitelikteki goriislerden; OG3, “Ogrencilerin kendilerinin ve bizlerin farkinda olmadigimiz
yetenekleri ortaya ¢ikabiliyor”, dgrencilerden O12 “Eskisi gibi ¢ok sik kavga etmiyorum artik.
Arada etsem de kavgalardan uzak duruyorum”, bir baska ogrenci (O7) “Onceden hic kitap
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okumazdim, odev falan yapmazdim. Artik yapryorum”, OG11 “Daha gayretliler, en azindan ¢aba
gosterdiklerini fark ediyorum” ifadesiyle bu etkilere iliskin goriislerini dile getirmislerdir. Iki
ogretmen ise benzer dezavantajli baz1 6grencilerin yiiksek basarili 6grencilere karsi kiskanglik
duygusu besledigini gozlemlediklerini belirtmistir. Bu 6gretmenlerden biri (OG6) “Bazen de
basaryt kiskanma sebebiyle iftira dahi s6z konusu olabiliyor. Béyle bir olaya bir kez sahit oldum”
sozleriyle bu duruma dikkat ¢ekmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirmada, benzer dezavantajlara sahip 6grenciler i¢in dezavantajli yliksek basarili akranlari
rol model midir, rol model alma/almama nedenleri ve dezavantajl yiiksek basarili 6grencilerin
kendilerine benzer dezavantajlara sahip diger d6grenciler tizerinde olusturduklar: etkiler 6gretmen

ve Ogrencilerin deneyimlerine dayali olarak incelenmistir.

Arastirmanin sonuglarina gore az da olsa bazi katilimcilar dezavantajlarina ragmen yiiksek basari
gosteren Ogrencinin benzer dezavantajlara sahip Ogrenciler tarafindan rol model alinmadiginm
diistinmektedir. Katilimcilar bu durumu, benzer dezavantajlara sahip 6grencilerde basarili olmak
gibi bir kayginin ve/veya istegin olmamasina, bu 6grencilerin kendilerini o arkadaslar1 kadar zeki
bulmamalar ile agiklamistir. Benzer dezavantajlara sahip 6grencilerin kendileri gibi dezavantajli
olmasina karsin beklenenin 6tesinde yiiksek basar1 gosteren arkadasini rol model almamalari ilgi
alanlar1 ve hedeflerinin farkliligiyla baglantili olabilir. Ancak katilimeilarin ileri siirdiikleri
gerekeeler goz Oniinde bulunduruldugunda bu durumun, daha ¢ok motivasyon ve Ozyeterlilik
diisiikliigiinden kaynaklandigi kanaati olusmaktadir. Akademik basarida elbette cok farkli etmenler
belirleyicidir. Ancak akademik motivasyon ve Ozyeterliligin akademik basarmin iki 6nemli
yordayicisi oldugu da kabul goren bir gercektir (Britner & Pajares, 2001; Klomegah, 2007).
Ozyeterlilik basariya ulastiracak eylemleri baslatan ve sonug alincaya kadar siirdiirebilmeye imkan
taniyan inangtir (Bandura, 1994). Bu kavram, kisinin kendi yeteneklerine olan gilivenini ve bu
yetenekleri kullanarak hedeflerine ulasma kapasitesini ifade eder. Ozyeterlilige bagli olusan
basarma duygusu ise bireyin motivasyonunu 6nemli dl¢iide etkiler (Akkuzu, 2014). Bu sebeplerden
dolay1r benzer dezavantajlara sahip Ogrencilerin yeteneklerine yonelik gliven eksikligi hem
dogrudan hem de yarattig1 motivasyon diigiikliigiine bagli olarak dolayl1 olarak dezavantajli yliksek
basarili akraninin basarisin1 ulasilmaz gérmelerine neden olarak rol model almalarinin 6niine

geemis olabilir.
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Arastirma sonucunda, ¢alisma grubunu olusturan &gretmen ve Ogrencilerin biiylik ¢ogunun
dezavantajli olup yiiksek basar1 gosteren Ogrencinin benzer dezavantajlara sahip Ogrenciler
tarafindan rol model alindi1g1 yoniinde goriis bildirdigi anlasilmistir. Korkmaz’in (2014) ifade ettigi
gibi 6zdeslestirilen ve sosyoekonomik denkligin s6z konusu oldugu bireyler rol model alinmada
onceliklidir. Ayrica birey rol modeli ile kendisi arasinda ne kadar fazla 6zdesim saglarsa
modellenen davranist1 o kadar c¢ok igsellestirmektedir (Demirbas & Yagbasan, 2005).
Arastirmalarin sonuglarindan anlasilacagi {izere model ile gozlemleyenin benzerlikleri veya ortak
ozellikleri davranigin model almma oranimi artirmaktadir. Dolayisiyla arastirmada c¢ogu
katilimcinin dezavantajli olup yliksek basar1 gosteren 6grencinin benzer dezavantajlara sahip diger
ogrenciler tarafindan rol model alinmaktadir seklinde goriis belirtmesi, bireylerin kendilerine
benzeyen kisileri daha ¢ok model alma egilimli olmasi ile agiklanabilir ve arastirmanin bu sonucu

alanyazin tarafindan desteklenmektedir seklinde yorumlanabilir.

Arastirmada dezavantajli yiiksek basarili 6grencilerin benzer dezavantajlara sahip &grenciler
tarafindan rol model alinma nedeni; 6gretmen ve toplumun goziinde saygin bir yer edinme istegi,
ulagmak istenilen hedeflerin varligi, basarili olma arzusu ve okul tarafindan saglanan maddi destek
ve Odiillere sahip olma istegi ile aciklanmistir. Katilimcilarin ileri siirdiikleri rol model alma
nedenleri gdz dniinde bulunduruldugunda, bu ihtiyaclarin Maslow’un Ihtiyaglar Hiyerarsi’sinin
sosyal ihtiyaclar, deger verilme/sayginlik ihtiyact basamaklari ile iligkili oldugu sdylenebilir.
Saygin bir yer edinme istegi ve basarili olma arzusu, bireyin kendini gerceklestirme yolculugunda
onemli motivasyon kaynagidir. Bilindigi gibi insanlar sosyal varliklardir. Her birey saygi gérmek
ister; itip kakilmak istemez. Ancak bazi arastirmalar, bazen bir grubun iiyesi olma kimliginden,
bazen yoksul olmalarindan kaynakli... dezavantajli bireylerin Orselendiklerini, sosyal kabul
acisindan yoksunluk yasayabildiklerini, ayrimciliga, 6nyargiya, dislanmaya maruz kalabildiklerini
ortaya koymaktadir (Bhatla, 2017; Senses, 2003). Dolayisiyla dezavantajli 6grencilerin sevgi,
kabul gorme, itibar, taninma baglamindaki yoksunluklari, benzer dezavantajlara sahip olmasina
karsin basarisiyla kendini kanitlamis, saygi duyulan, kabul gdren, maddi ve manevi olarak
odiillendirilen arkadasini rol model almaya yoneltmis olabilir. Bir bagka ifadeyle basarisiyla bu
ogrencinin maddi ve manevi olarak elde ettigi kazanimlar, Maslow’un sosyal ve deger
verilme/sayginlik basamagindaki ihtiyaclarindaki yoksunluklarini gidermek amacl olarak benzer
dezavantajlara sahip 6grencileri, kendileri gibi olmasina karsin beklenenin ¢ok {istiinde basarili

olan bu 0Ogrenciyi rol model almalarinda itici rol oynamis olabilir. Arastirmada benzer
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dezavantajlara sahip bazi dgrencilerin egitimle alakali hedefleri olmasi nedeniyle dezavantajli
yiiksek basarili 6grencileri rol model aldiklar tespit edilmistir. Bu sonug, yeni dezavantajli yiiksek
basarili 6grencilerin ortaya ¢ikmasi acgisindan umut verici olarak degerlendirilmektedir. Ciinkii
Erberber ve digerlerinin (2015) belirttigi gibi 6grencilerin yliksek egitimsel hedefleri, akademik

direncin en gii¢lii ve en tutarl 6ngoriiclistidiir.

Aragtirmanin bir diger sonucuna gore dezavantajl yiliksek basarili 6grenciler benzer dezavantajlara
sahip Ogrenciler lizerinde devamsizlik ve davranis sorunlarinda azalma, kitap okuma egiliminde
artma, okula karsi olumlu tutum gelistirme, 6zgiiven ve motivasyon yiiksekligi ve bireysel
yeteneklerin ortaya ¢ikmasi gibi olumlu yansimalarda bulunmaktadir. Benzer zorluklar1 agmis ve
yiiksek basar1 elde etmis akranlarini gordiiklerinde, dezavantajli 6grencilerin kendi zorluklarini
asabileceklerine dair inanclar1 gii¢clenebilir ve basarinin ulagilabilir oldugunu fark edebilirler. Bu
ogrenciler, benzer Ozelliklere sahip basarili akranlariyla 6zdeslesir ve onlarin basari hikayeleri
kendilerine ilham olarak benzer basarilar elde edebileceklerine dair umut 15181 olabilir. Boylece,
benzer dezavantajlara sahip 6grenciler, kendilerini bu basarilar1 tekrarlayabilecek biri olarak
gormeye baslayabilir. Ayrica kendi potansiyellerine olan inanglar1 artan dezavantajli 6grenciler,
benzer bir ¢aba gostermeleri gerektigini anlayarak daha fazla calisma ve ¢aba gdsterme istegi
duyabilirler. Dezavantajli yiliksek basarili Ogrencilerin basartya ulagmak icin gosterdikleri
davraniglar1 ve ¢aligma aligkanliklarini taklit ederek kendi ¢aligma aliskanliklarini ve disiplinlerini

gelistirebilirler.

Alanyazina bakildiginda, akran iliskilerinin ¢ocugun gelisiminde kritik 6neme sahip oldugu
goriilmektedir. Yetigkinlerin Ogretirken c¢ok zorlandigi konularin, davraniglarin dahi akran
iligkisiyle rahatlikla 6grenilebildigi belirtilmektedir (Cetin, vd., 2001). Ayrica akran iligkileriyle
bireyin kendisini basar1 yoniinden akranlari ile kiyaslayarak dl¢iilendirmesi, kendine yeni hedefler
koyabilmesi de miimkiindiir (Ogelman & Sarikaya, 2013). Akran rol modelligi basariy1 arttiran,
benlik saygisini ve 6z kimlik gelisimini saglayan bir etkilesimdir (Markus & Nurius, 1984). Rol
modelin karakter olusumuna etkisi de oldukga fazladir. Dolayisiyla 6zellikle ¢ocuklarin akranlarin
rol model alirken ondan hangi agidan etkilendigi onemlidir. Ciinkii dogru kisi rol model
alinmadiginda rol modellikten beklenilen basari tam tersi bir sonu¢ da dogurabilir (Bandura, 1977).
Bu bakimdan iyi rol modellere ihtiya¢g vardir. Arastirmanin bu sonucu goz Oniinde

bulunduruldugunda dezavantajli yiiksek basarili 6grenciler benzer dezavantajlara sahip 6grenciler
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icin iyi bir rol model olarak degerlendirilebilir ve aragtirmanin bu sonucunun alanyazin tarafindan

desteklendigi sOylenebilir.

Arastirmanin ortaya koydugu sonuglar ¢ok kiymetli olmakla birlikte sonuglar degerlendirilirken
calismanin bazi sinirliliklarinin oldugu unutulmamalidir. Arastirmada nitel arastirma yaklagimi
benimsendiginden sonuclarmin genellenmesi dogru olmayabilir. Dolayisiyla yapilacak
arastirmalar konunun daha ayrintili incelenmesine katki sunabilir. Arastirmanin sonuglari,
dezavantajli yliksek basarili 6grencinin benzer dezavantajlara sahip 6grenciler i¢in rol model
oldugunu ve bir¢ok agidan olumlu yansimalarda bulundugunu ortaya koymustur. Bu bakimdan,
Wood ve Bandura’nin (1989) belirttigi gibi bireyde sahip oldugu yetenegi ortaya g¢ikarma
motivasyonu, basarmin daha once kazanilabildigi algistyla gelistigi icin okullarda benzer
dezavantajlara sahip 6grencilere “Ben de yapabilirim” dedirtecek dezavantajli yiiksek basarili rol
model Ogrenci sayisinin arttirilmasi yoniinde sosyal adaleti saglayacak adimlarin atilmasi
onerilebilir. Bu sayede sisteme eklenecek her dezavantajli yiiksek basarili 6grencinin dongiiye
katk1 verecegi ve onun da benzer dezavantajlara sahip baska 6grencilere rol model olacagi ve

olumlu yansimalar yapacag1 dngoriilmektedir.
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Extended Abstract
Purpose

Educational inequality is a significant issue that profoundly affects individuals' success in their
educational lives. The roots of this inequality stem from various factors that impact students' access
to educational processes. Socioeconomic status, the resources provided by families, the value
placed on education, and the opportunities for learning outside of school are all critical factors that
significantly influence academic achievement. Families with higher income levels can quickly
provide their children with opportunities for out-of-school learning, contributing significantly to
their academic success. However, despite being disadvantaged, some students achieve high
academic success. The aim of this study is to examine whether disadvantaged students are
influenced by their high-achieving peers and to explore how and why this influence occurs. Using
the case study method, one of the qualitative research designs was conducted with the participation
of 15 students who experienced multiple disadvantages and 14 teachers working at the same school.
These students and teachers evaluated the role model effect of highly successful disadvantaged

students on other disadvantaged students.
Results

The research revealed that some students did not take their high-achieving peers as role models
because they needed to see themselves as intelligent enough or lacked the motivation to succeed.
However, most participants stated that students with similar disadvantages did take these high-
achieving students as role models. The main reasons for this behavior included the desire to gain
social respect, the wish to obtain financial support and rewards, and the goal of reaching similar
levels of success. Additionally, the positive impact of high-achieving disadvantaged students on
their peers with similar disadvantages was explained through several factors, such as reduced
absenteeism, improved behavior, an increased habit of reading books, and the development of a
positive attitude toward school. Among these effects, an increase in self-confidence and motivation

and the discovery of individual talents stood out prominently.
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Discussion and Conclusion

The research highlights that disadvantaged students believe they, too, can achieve similar successes
when they observe their high-achieving peers. According to social learning theory, individuals tend
to model themselves after those they perceive as successful, and this tendency is powerful among
individuals facing similar challenges. In this context, it was found that disadvantaged students are
more likely to model themselves after their high-achieving peers. Identifying the success stories of
students who share similar disadvantages and the hope that they can replicate these successes was
an essential aspect of this behavior. However, not all students were equally influenced by these
role models. For students who had low self-confidence or a lack of motivation, it was observed that
taking these high-achieving peers as role models was more difficult. These students often felt

inadequate, preventing them from fully benefiting from the positive effects of role models.

To overcome this issue, the research emphasizes the importance of increasing emotional and
academic support for these school students. Providing an appropriate support environment is
necessary to help disadvantaged students recognize their potential for success and achieve their
goals. Schools should create environments where these students feel supported and motivated to
aspire to more significant accomplishments. The research suggests that without these support
systems, students with low self-confidence or motivation will likely continue struggling despite
being exposed to successful peers. There needs to be more than these role models; it must be
coupled with intentional, structured interventions that foster growth in students who are less likely

to take the initiative independently.

In conclusion, it was determined that high-achieving disadvantaged students are essential role
models for their peers. These students provide motivation and a concrete demonstration that
challenges can be overcome and academic success can be achieved. These students' success stories
have a profound impact on their peers with similar disadvantages, strengthening their desire to
reach their goals. However, it was also found that this role model effect operates at a different level
for every student. Due to a lack of self-confidence or insufficient motivation, some students could

only partially benefit from these positive influences.

To address this issue, it was suggested that educational policies should include robust support

systems for disadvantaged students. Additionally, schools should provide emotional and financial
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support, as these factors were found to play a crucial role in modeling behavior after successful
peers. The research emphasizes that with proper emotional backing and tangible incentives, the

role model effect may reach its full potential in helping disadvantaged students achieve success.

Future research should focus on examining the effects of different types of role models on
disadvantaged students and explore how more opportunities for role modeling can be created.
Specifically, attention should be paid to whether specific role models (such as teachers or
community leaders) have a more substantial influence than others (like peers). Furthermore,
longitudinal studies could investigate the long-term impact of these role models on the academic

and social development of disadvantaged students.

In particular, this study highlights that in educational environments where inequality is prevalent,
high-achieving students can inspire other disadvantaged students, helping them overcome
challenges and achieve success. It emphasizes that fostering an environment where these role
models can thrive and all students, regardless of their initial disadvantages, are encouraged to

succeed is critical for addressing educational inequality.
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