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Ozet: Tiirkgenin ikinci dil olarak dgretiminde temel dil becerilerinin dengeli ve verimli gelistirilmesi konusunda
bazi sorunlar yasanmakta ve bu sorunlarm basinda yazma becerisi gelmektedir. Tiirkgenin ikinci dil olarak
O0greniminde yazma becerisinin diger becerilere gére daha zor gelistigi bilinmektedir. Calismanin amaci
Tiirkgeyi ikinci dil olarak Ogrenenlerin yazma becerilerini 6grenmede ve verimli bir sekilde kullanmada
yasadiklar1 sorunlar1 Yazma Stireci Modeli ile ¢ozmeye ¢alismaktir. Yazma Siireci Modeli’nin, Tiirkgenin
ikinci/yabanct dil olarak 6gretiminde ortaya ¢ikan problemleri giderebilmede gergek yasam deneyimlerinden
faydalanmasi, ortak sorunlar yasayan ogreticilere, arastirmacilara bu sorunlari giderebilmede ¢6ziim adimlari
sunmasi ¢alismanmn 6nemli 6zelligidir. Arastrmada nitel arastirma yontemi, eylem arastirmasi deseni tercih
edilmigstir. Eylem planlarinin uygulamasi 12.12.2022-05.05.2023 tarihleri arasinda B1, B2 ve C1 kurlarinda
O0grenim goren 10 kisiyle gergeklestirilmistir. 8 eylem planmi kapsayan arastirmada veriler; gézlemler,
goriismeler, yansitict giinlik ve etkinlik ¢alismalarinda iiretilen dokiimanlarla elde edilmistir. Arastirmanin
verileri ilk Once betimsel analize daha sonrasinda icerik analizine tabi tutulmustur. Bulgular incelendiginde
Yazma Siireci Modeli’nin, Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin, yazma becerileri lizerinde olumlu
roliiniin oldugu, c¢alismalarmi bicim ve igerik bakiminda daha nitelikli hale getirdigi saptanmistir. Siireg
baslarinda yazma etkinliklerine katilmada isteksiz olan, smif ortaminda yazmak istemeyen 6grencilerin yazma
etkinliklerine katilmada istekli hale geldikleri belirlenmistir. Ayrica model kapsaminda gerceklestirilen
etkinliklerde 6grencilerin okuma, konusma ve dinleme becerilerini biitiinlesik olarak kullanabilmeleri ulagilan
diger bir bulgudur.

Anahtar Kelimeler: Dengeli okuma yazma yaklagimi, temel dil becerileri, Tiirkgenin ikinci dil olarak 6gretimi,
yazma becerisi, yazma siireci modeli.
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Abstract: In teaching Turkish as a second language, various challenges emerge in achieving a balanced and
efficient development of basic skills. One major challenge is the development of writing skills. Research
suggests that writing skills tend to develop more slowly than other skills in learning Turkish as a second
language For this reason, this study attempts to solve the problems faced by learners of Turkish as a second
language in learning and using writing skills efficiently through the Writing Process Model. That this model
utilizes real-life experiences to overcome the learning problems and offers suggestions for instructors and
researchers who share common challenges stands as a prominent feature of this study. Using this model, an
action research design covering eight action plans was implemented with ten learners of Turkish in B1, B2 and
C1 levels between December 12, 2022, and May 5, 2023. The research benefitted from qualitative data which
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were obtained through observations, interviews, reflective journals, and the documents produced during in-class
activities. Descriptive analysis and content analysis were used to interpret the data. The findings revealed that the
writing process model had a positive impact on the development of writing skills, in both form and content. It
was observed that learners who were initially reluctant to engage in writing activities and hesitant to write in
class became more willing to participate over time. Another finding is that students were able to integrate their
reading, speaking, and listening skills within the activities implemented as part of the model.

Keywords: Balanced literacy approach, basic language skills, teaching Turkish as a second language, writing
process model, writing skill.

Giris

Yazma eylemi ana dil edinim siireglerinin her basamaginda gereksinim duyulan bir beceri
oldugu gibi ikinci/yabanci dil 6gretiminde de ihtiya¢c duyulan bir beceridir. “Yazma becerisi
egitim amaciyla baska bir iilkedeki yabanci Ogrencilerin sinav, ddev gibi caligmalarini
etkilediginden yazma becerisinin gelistirilmesi olduk¢a 6nemlidir.” (Biiyiikikiz, 2012, s. 13).
Tiirkiye’ye egitim i¢in gelen yabanci uyruklu 6grenciler derslerde anlatilanlart dinler, kitaplar
okuyup anlama becerilerini kullanir. Ayrica anlatma becerileri olan konusma ve yazma
becerilerini kullanip derslerde aktif olmaya ¢alisirlar.

Yazma, anlatmaya dayali diger dil becerisi olan konusmaya benzemekle beraber ¢iktilarinin
dogruluk ve akicilik konusunda yeterli ve basarili sayilma diizeyi diger dil becerileri ile
karsilastirildiginda daha yiiksektir. Bundan dolay1 da ikinci/yabanci dil 6gretiminde yazma
becerisinin diger becerilere gore daha ge¢ ve zor gelistigi soylenebilir (Durmus, 2013, s. 206).

Yazma becerisi Avrupa Ortak Basvuru Metninde her seviyeye gore tanimlanmis, genel yazili
liretim, yaratici yazma ve rapor ve deneme/makale yazma basliklar1 altinda toplanmistir
(CEFR, 2009). Yazma becerisinin Uretimsel bir beceri olmasi, 6grenilen dilin somut
ciktilarinin izlenebilmesi ve degerlendirilebilmesi sebebiyle bircok akademik calismaya konu
olmustur: Yazma becerisini gelistirmede edebi tiir, yaklasim/model/teknik vb. kullanilmasi
(Takil, 2014; Yavuz, 2014; Hamarath, 2015; Demir, 2017; Yildirim, 2018; Alan, 2019;
Aydin, 2019; Ayik, 2019; Ugar, 2020; Yilmaz, 2021); geri bildirim (Isik, 2015; Ozsavli,
2017); ogrenicilerin karsilagtiklar: problemler/sorun tespiti (Minhaj, 2016; Kirbas, 2017,
Simsek 2017); ozyeterlik, yazma kaygist ve/veya tutumu (Tasdemir, 2017; Kaplan, 2018;
Cangal, 2020); ders kitabi/seti inceleme, kitaplarin CEFR’e uygunlugu (Baklaci, 2018; Avci,
2019; Onciil, 2020; Simsek ve Erdem, 2021; Kara ve Topbulut, 2022) dlcme ve
degerlendirme (Boz, 2018; Kahveci, 2022); dgrenci hatalari/vanlislar, ogrenici/ogretici
goriigleri (Orhan, 2018; Kahraman, 2019; Sayin, 2019; Cep, 2021; Erol, 2021); izlence
olusturma (Giingor, 2020). Yazma becerisi, akademik ¢alismalarda diger becerilere gére daha
fazla ele alinmasina ragmen bazi sorunlarin hala devam ettigi bilinmektedir. Biiyiikikiz (2014)
1981-2012 yillar1 arasindaki yabancilara Tiirkge dgretimi alanindaki tezlerde biiyiikk oranda
yazma becerisinin ¢alisildigini benzer sekilde Maden ve Onal (2021) 2015-2020 yillart
arasindaki tezlerde yazma becerisinin daha ¢ok ele alindigini belirlemistir. Ozetle Tiirk¢enin
ikinci/yabanci dil olarak 6gretimi ile ilgili akademik calismalarda yazma becerisinin 6n plana
ciktig1, 6gretiminde ve dgrenilmesinde ¢esitli sorunlarla karsilasildigi saptanmustir.

Eylem planlariin uygulanma siirecine gecilmeden once gerceklestirilen pilot ¢aligmada
Tiirkceyi ikinci dil olarak 6grenen dgrencilerin yazma becerisinde sorunlar yasadiklari, dil
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becerilerini verimli, dengeli ve islevsel olarak kullanmada sorunlarla karsilastiklari, temel dil
becerilerinin dengeli ve biitiinciil olarak 6gretilmesinde gesitli durumlarin etkili oldugu tespit
edilmistir (Goger ve Kilig, 2022). Arastirmaci, yedi yildan beri Kilis 7 Aralik Universitesine
bagl Kilis TOMER’de 6gretici olarak gorev yapmaktadir. Tiirk¢enin ikinci/yabanci dil olarak
ogretiminde aktif olarak gorev alan arastirmaci, Ogrencilerin yazma becerisinde
zorlandiklarini, dil becerilerini dengeli ve verimli olarak kullanamadiklarini gozlemlemistir.

On ¢aligma, alan yazini incelemesi ve arastirmacinin sistematik olmayan gozlemleri, dil
Ogretiminde yeni yaklasimlarin, yeni uygulamalarin kullanilmasi gerektigini gostermektedir.
Bu amagla arastirmada Tiirkceyi ikinci dil olarak 6grenenlerin, yazma siirecinde karsilastiklar
sorunlar1 gidermede Dengeli Okuma Yazma Yaklagimi (DOYY), Yazma Siireci Modeli’nin
rolii ele alinmustir.

1. Dengeli Okuma Yazma Yaklasim Nedir?

Dengeli Okuma Yazma Yaklasimi (DOYY), 6gretmenin model olmasiyla baslayan, 6gretmen
merkezli etkinliklerle 6grenci merkezli etkinliklerin birlikte yiirtitiildiigii modeldir (Snow vd.,
1998). DOYY sadece bir yontemin yerine bir¢ok uygulamanin igerisinde yer aldigi,
egitimciler ve egitim diizenleyiciler i¢in daha zengin, pratik yontemlerin harmanlandig
yaklasimdir.” (Ivey vd., 2000, s. 292).

Yaklasimda destek kavrami one ¢ikmaktadir. Ogrenciler yaklagimdaki stratejileri ve
yaklasimin gerekliklerini bagimsiz bir sekilde yerine getirinceye kadar desteklenmektedir.
Burada karsilikli etkilesime dayanan sosyal ortamlar kastedilmektedir. Bu siirecte dgretici
ogrencilere destek olurken bir yandan onlara siireci, bagimsiz bir sekilde yiiriitebilmeleri
yolunda gorevler vermektedir. DOY'Y daki 6gretici destegi Sekil 1’de gosterilmistir:

Sekil 1

Dengeli Okuma Yazma Yaklasiminda Ogretici Destegi

a E= Dinleme s E:
el bl Konusma ol

I uf

Sekil 1 aragtirmaci tarafindan tasarlanmustir.

Yaklasimda ogrencilerin dil becerilerini dengeli ve verimli bir sekilde kullanmalarinda
Ogretici baslangicta model olur. Daha sonra etkilesimli sinif ortamlarindaki faaliyetlerle
ogrenciler, bagimsizlik yolunda desteklenir. Son asamada &grencilerin yaklasimdaki
stratejileri ve asamalar1 bagimsiz bir sekilde kullanarak dil becerilerini dengeli ve verimli bir
sekilde kullanmalar1 beklenmektedir. DOYY ile ogreticilerin ve 6grencilerin haftada birden
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cok kez ortak caligma yapabilmeleri 6grencilerin okuryazarlik becerilerini gelistirmelerine
katkilar saglamaktadir (O’Day, 2009; Reed, 2018). DOYY catis1 altinda farkli modeller yer
almaktadir: Dil Deneyimi Yaklasimi, Yazma Calistayr, Okuma Calistayi, Etkilesimli Ogretim
Modeli, Yazma Siireci Modeli vb. modellere rastlanmaktadir. Bu ¢alismada DOYY, Yazma
Siireci Modeli tercih edilmistir.

2. Neden Yazma Siireci Modeli?

“Yazma siireci modeli, Ogrencilerin 6grenme ve yazma sorumluluklarini kendilerinin
iistlenmelerini saglayan bir yazma 6gretimi yaklagimidir.” (Kapka ve Oberman, 2001, s. 41).
Ogretmenler, Yazma Siireci Modeli’yle dgrencilerinin etkili yazma stratejilerini kesfedip
anlamalarina ve bunlar1 giinliik hayatta kullanmalarina yardimci olabilmektedir. “Yazma
siireci modeli ile 6grenciler yazma i¢in amag gelistirmekte, otantik yazma etkinlikleriyle
yazmay1 ger¢ek yasam becerilerine doniistiirebilmektedir.” (Tompkins, 2002, s. 192). Yazma
stireci O6n yaz1 (yazma Oncesi), taslak hazirlama, gozden gegirme, diizenleme ve yayimlama
olmak iizere bes asamadan olusmaktadir (Gillet ve Beverly, 2001, akt. Tompkins, 2021).
Yazma siireci modelindeki asamalar arasindaki iliski dogrusal olarak degil tekrarlanan
dongiiler seklinde ilerlemektedir. Yazma siirecinin dongiisel asamalart Sekil 2’de
gosterilmistir:

Sekil 2

Yazma Siireci Modelinin Asamalart

YAZMA SURECI

Sekil 2 aragtirmaci tarafindan tasarlanmuistir.

Yazma Oncesi Asama: “Yazma dncesinde konu {izerinde diisiiniip zihni harekete gecirmek
“hazirlik”a baslamak anlamima gelmekte ve bu, calismayr verimli kilmak agisindan biiylik
onem arz etmektedir.” (Dogan, 2020, s. 330). Rohman’a (1965) gore yazma siirecinin verimli
ve basarili bir sekilde siirdiiriilmesinde kesif asamasi olarak kabul edilen yazma oOncesi
caligmalarina gereken onem verilmemektedir. Goger’e (2010) gore ise yazma c¢aligsmasina
gecilmeden Once Ogrencilerin, gerceklestirilecek yazi caligmalarniyla ilgili 6n bilgilerinin
bulunmasi yazma iirtinlerinin kalitesini dogrudan etkilemektedir.

Taslak Hazirlama Agsamasi: “Taslak olusturma asamasinda Ogrenciler plana bakarak
diizenleme/revize yapmaya c¢alismadan gegici ilk taslaklarini yazmaya baslarlar.”
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(Dilidiizgiin, 2013, s. 192). “Taslak asamasinda &grencilerden akillarina gelen diisiinceleri
hemen not etmeleri, bunlar arasindan se¢im yaparak secilen diisiincelerin hangilerini hangi
boliimlerde isleyeceklerini belirlemeleri istenir.” (Karatay, 2011, s. 33). “Ogrenciler
yazdiklarinin mantikli olup olmadig1 durumlarda yazdiklarini belli araliklarla okurlar fakat bir
kelimeyi dogru yazip yazmadiklarini kontrol etmek i¢in durmamalidirlar, bu durumu daha
sonraki agamalarda kontrol edebileceklerdir.” (Tompkins, 2021, s. 120).

Gozden Gegirme Asamasi: “Gozden gecirme siirecinde Ogrenciler fikirlerini gelistirmek ve
anlami netlestirmek icin taslaklarina geri donerek bunlart sinif arkadaslar1 ve 6gretmenleriyle
paylagirlar.” (Tompkins, 2021, s. 120). Taslaklarin okunmasindan sonra ciimle, kelime
ekleme veya ¢ikarma yapabilirler, gereksiz kisimlart silebilirler, metin i¢indeki climlenin
yerini degistirebilirler. “Icerigi gdzden gegirme oOgrencinin hazirladig: taslak calismasim
tekrar okumasini, smifta akranlar1 veya arkadaslariyla yazdig: taslak metni paylagsmasini ve
arkadaslarindan gelen doniitleri dikkate alarak icerigin yeniden diizenlemesini igermektedir.”
(Cavkaytar, 2009, s. 50). Ogretmenler gdzden gegirme asamasinda Ogrencilerin arasinda
dolasip onlara rehberlik etmekte ve doniitler vermektedir.

Diizenleme Asamasi: Diizenleme asamasi sekilsel hatalarin diizeltildigi asamadir. “Ogrenciler
taslaklarini, yanlis yazilmig kelimeleri, yanlis noktalama isaretlerini, biiylik harf kullaniminin
yanlis oldugu kelimeleri ve dil bilgisi hatalarin1 kontrol ederler.” (Tompkins, 2021, s. 120).
Gozden gegirme asamasindan sonra gelistirilen metin daha genis bir bakis agisi ile ele alinir
ve su etkinlikler yapilir: “Metnin diizen akis1 kontrol edilir, paragraf yapisi gliglendirilmeye
calisilir, sdzciik se¢imi ve ciimle kurgusu incelenir, anlatima yonelik yanliglar, bozukluklar
diizeltilir, metnin igerigini yansitacak uygun bir baslik bulunur.” (Géger, 2019, s. 111-112).

Yayimlama/Paylasma Asamasi: “Yayimlama asamasinda o6grenciler caligmalarinin son
kopyalarin1 hazirlar ve bunlann sinif arkadaglariyla veya uygun baska bir okuyucu ile
paylasirlar.” (Tompkins, 2021, s. 122). Cavkaytar (2009) bu asamayi okuyucusunun,
arkadaslari, ailesi, dergi, okul gazetesi, taninmis bir yazar vb. olabilecegini burada 6nemli
olanin, ogretmenin, yazmayi Ogrenci i¢in anlamli hdle getirmesi gerektigi seklinde
belirtmektedir.

Alan yazin1 incelemesi, pilot ¢alisma ve arastirmacinin mesleki deneyimleri araciligiyla
ulastig1 bulgular, Tirk¢eyi ikinci/yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin yazma becerisinde
ve temel dil becerilerini dengeli ve verimli kullanmada problem yasadiklarini gostermektedir.
Ogrencilerin yazma becerisinde zorlanmalari, dil becerilerinin dengeli ve verimli
gelismemesi, egitim ve gilnlilk yasamlarinda sorunlar yasamalar1i problem olarak
goriilmektedir. Bu kapsamda ¢alismada temel olarak cevabi aranan temel soru sudur: Tiirkceyi
ikinci dil olarak o&grenen ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmede ve temel dil
becerilerinin dengeli ve verimli gelistirilebilmelerinde Dengeli Okuma Yazma Yaklasimi,
Yazma Siireci Modeli nin nasil bir rolii vardir? Ug temel nokta iizerine insa edilen ¢alismanin
alan yazininda bahsedilen eksiklikleri gidermesi, tespit edilen sorunun ¢oziimiine katki
saglamasi beklenmektedir.
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3. Arastirmanin Amaci

Alan yazimi incelendiginde Tiirk¢enin ikinci dil olarak oOgretiminde Ogrencilerin yazma
becerilerini gelistirmede zorlandiklar1 (Minhaj, 2016), kaygi yasadiklar1 (Kaplan, 2018) tespit
edilmistir. Ayrica yazma becerisine yonelik bazi ¢alismalarda (Selvikavak, 2006; Takil, 2014)
cesitli yontem ve teknikler kullanilarak s6z konusu becerinin gelistirilmesi amaglanmustir.
“Ogrenme ne tamamen kosullanmaya dayali gerceklesir ne de tam bilissel gergeklesir.”
(Demir, 2021, s. 103). Her 0Ogretim yaklasimmin avantajli ve dezavantajli yonleri
bulundugundan geleneksel ve ¢agdas yaklasimlarin avantajli yonlerinin kullanilmasi 6nem arz
etmektedir. Bu amagla arastirmada, Dengeli Okuma Yazma Yaklasimi, Yazma Siireci
Modeli’nin, Tiirkgenin ikinci dil olarak 6gretiminde, yazma becerisinin gelistirilmesindeki ve
bu siirecte yasanan sorunlarin giderilmesindeki roliinii ortaya koymak hedeflenmistir.

4, Yontem

Bu aragtirmada, nitel arastirma yontemi, eylem arastirmasi deseni kullanilmistir. Eylem
arastirmasi, uygulayicinin ya da arastirmacimin tespit edilen sorunun ¢oziimiine iliskin,
sistematik olarak veri toplamasini ve bunlart analiz etmesini kapsayan bir arastirma
yaklagimidir (Yildinnm ve Simsek, 2018). Tiirkceyi ikinci dil olarak 6grenen Ogrencilerin,
6zelde yazma becerisinde zorlanmalar1 genelde dil becerilerini dengeli bir sekilde kullanmada
yasadiklar1 sorunlar1 gidermek amaciyla eylem arastirmasi deseni tercih edilmistir.

Eylem arastirmasi siireci sarmal yapidaki biiyiik dongliniin igerisindeki kiiciik dongiilerden
olusmaktadir ve her bir dongii planlama, uygulamalar gerceklestirme ve yansitmalar
adimlariyla bir sonraki dongiiye baglanmaktadir (Piggot-lrvine, 2006, s. 488). Eylem
arastirmasi problemi tespit etme, veri toplama ve analizi, eylem plan1 hazirlama, eylemi
uygulama ve baska bir eyleme karar verme asamalarin1 kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek,
2018). Piggot-Irvine (2006, s. 488) modeli gergevesinde yiiriitiilen arastirmanin kendine 6zgi
asamalar1 ve birbirleriyle etkilesimli sekilde dongiisel olarak yiiriitiilen arastirma siireci Sekil
3’te gosterilmistir:

Sekil 3

Arastirma Siireci

RoE Ros®
Uygulama Oncesi @ Uygulama Sonrasi
Goriisme Gorisme

Bilgi Toplama o
i Izleme ve

ve Hazirhk
] Degerlendirme
Siireci
m h Stiredt

Konu ve Problemin @ Sonug¢larin Raporlanmasi
. g Uygulama - q
Belirlenmesi o (Arastirma siirecinde ve sonunda)
Siireci
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4.1. Calisma Grubu

Calismaya Kilis 7 Aralik Universitesi, Kilis TOMER’de Tiirkce 6grenmekte olan 10
uluslararas1 6grenci goniilliillik esasina bagli olarak dahil edilmistir. Katilimeilarin
belirlenmesinde kolay ulasilabilir (uygun) 6rnekleme tercih edilmistir. Arastirmalarda siklikla
kullanilan kolay ulasilabilir (uygun) oOrneklem arastirmalarin dogasi ve eldeki imkanlar
Ol¢iisiinde uyarlama ¢alismalarinda tercih edilmektedir (Burak, 2022). Arastirmacinin ilgili

kurumda Tiirkgenin ikinci/yabanci dil olarak gorev yapmasi, gerekli izinleri almasi, sahada
aktif olarak calismasi gibi sebeplerle calismada kolay ulasilabilir (uygun) 6rneklem tercih
edilmistir.

Ogrencilerin ¢ogunlugu Suriye’den Tiirkiye’ye gelen gdgmenlerden olusmaktadir. Ogrenciler
Yabanct Ogrenci Smavi’na (YOS) girerek Tiirkiye’de farkli iiniversitelerde cesitli boliimlere
kayit hakki kazanmislardir. Tiirkiye’de egitimlerine devam ederek ilgili programlardan mezun
olabilmek icin Tiirk¢e 6grenmek isteyen Ogrencilerin yaslari 18-25 arasinda degismektedir.
Ogrencilerin altis1 kadin dordii erkektir. Ogrencilere ait bazi bilgiler Tablo 1°de sunulmustur:

Tablo 1
Katilimcilara Iliskin Bazi Demografik Bilgiler

Kod Cinsiyet  Yas Kazanilan Béliim/Program
0, Erkek 20 Hemgirelik

0, Kadin 25 Fizik

0, Kadm 20 Cocuk Gelisimi

0, Erkek 19 Siyaset Bilimi ve Kamu Yonetimi
Os Kadm 21 Tip

O Kadin 19 Tiirkge Egitimi

0, Erkek 20 Cografya

O Kadin 19 Hemsirelik

Oy Kadin 19 Fizyoterapi ve Rehabilitasyon
O1o Erkek 21 Ilahiyat Fakiiltesi

Arastirma siirecinde uluslararasi 6grencilerin yani sira arastirmaci ve iki uzman yer almistir.
Planlama ve uygulama siirecinde uzmanlarin goriisleri ve tavsiyeleri alinmig, uzman
doniitlerine gore gerekli diizenlemeler gergeklestirilmistir. Uzman A, Tiirk¢e egitimi alanina
katki saglayan, uzun siiredir arastirmalar yapan bir akademisyendir. Tiirk¢enin ikinci dil
olarak Ogretimi konusunda bircok bildiri, makale ve kitap boliimii gibi gesitli yayinlar
bulunmaktadir. Uzman B, doktorasini Tiirk¢enin ikinci/yabanci dil olarak 6gretimi alaninda
tamamlamis ve yine bu alanda ¢esitli akademik ¢alismalar gerceklestirmistir.

Ogretici rolii de iistlenen arastirmaci, eylem planlari siirecinin uygulayicisi olmustur. Bogdan
ve Biklen’e (2007) gore eylem arastirmasinin dogasi geregince arastirmaci da veri toplama
araclarindan biri ayn1 zamanda arastirmanin katilimcisidir. Arastirmaci, uygulayict 6gretici
olarak siirecin planlanmasi, uygulanmasi agsamalarinda aktif olarak yer almistir.

4.2. Verilerin Toplanmasi ve Veri Toplama Araclari

Eylem arastirmasi siirecinde toplanan veriler ¢esitli olmali, farkli araglarla toplanmali
(Johnson, 2015); bunun igin arastirmacilar veri g¢esitlemesi kullanabilmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2018). Bu arastirmada gbzlemleri, goriismeleri, yansitic1 giinliigli, video kayitlarini,
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etkinliklerde kullanilan c¢alisma yapraklarimt ve degerlendirme etkinliklerini igeren

dokiimanlar veri toplama araci olarak kullanilmis bdylece veri ¢esitlemesi yapilmstir.

Gozlem: Caligmada faydalanilan veri toplama araglarindan biri gézlemdir. Dogal gozlemler
arastirma ortamindaki saha notlari, video ve ses kayitlar1 alinarak gergeklestirilebilmektedir
(Christensen vd., 2015; Yildinm ve Simsek, 2018). Bu arastirmada DOYY kapsaminda
gerceklestirilen etkinliklerde ve derslerde o6grencileri smif ortaminda gdzlemleyebilmek
amaciyla gdzlemden yararlanilmistir. Ogrencilerin temel dil becerilerini kullanma, etkilesimi
saglamak icin smif icerisinde gerceklestirilen etkinliklere katilma durumlarint gézlemlemek
ve diger tekniklerle toplanan verileri destekleyebilmek diger amaglardandir.

Goriisme: Uygulama Oncesi ve sonrasi olmak fiizere aragtirmanin farkli siireclerinde
goriismeler yapilmis; gbzlem, video kayitlari, arastirmact glinliigii ve dokiimanlarla toplanan
verilerle birlikte sunulmustur. Insanlarin tecriibelerine, tutumlarina, diisiincelerine,
sikayetlerine, duygularina ve inanglarina yonelik bilgi elde etmede oldukc¢a kullaniglt olmasi,
goriismenin sik kullanilan veri toplama araci olarak kullanilmasini saglamaktadir (Briggs,
1986, akt. Yildirim ve Simsek, 2018).

Dokiimanlar: Arastirmadaki dokiimanlar Tiirkgeyi ikinci dil olarak &grenen &grencilerin,
Yazma Siireci Modeli kapsaminda yazma becerisi temelinde hazirlanan etkinliklerde
sergiledikleri davraniglar ve ortaya ¢ikardiklari {iriinlerdir. Veri cesitlemesi, aragtirmanin
gecerligi i¢in ¢ok yonlii veri toplanmasidir (Mertler, 2014, akt. Giirgiir, 2017). Bu amacla
aragtirmanin gegerligini artirmak, veri kaybinin oniine gegmek, derinlemesine veri toplamak
amaciyla aragtirmada dokiimanlardan faydalanilmistir. S6z konusu dokiimanlar: video
kayitlari, yansitict giinliik, ¢alisma yapraklari.

4.3. Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler ilk asamada herhangi bir bashiga tabi tutulmadan
incelenmistir. Daha Onceden Ongoriilemeyen basliklar ve gruplandirmalar olabileceginden
ulasilan verileri ayrintili olarak analiz edebilmek amaciyla igerik analizi teknigi kullanilmistir.
Icerik analizinde asil islem, verileri belirli kavramlar ve temalar kapsaminda bir araya
getirerek s6z konusu verileri okurlarin anlayabilecegi bir sekilde diizenleyip yorumlamaktir
(Yildirim ve Simsek, 2018). Arastirmada gozlem, goriisme, yansitict giinliik vb. yollarla elde
edilen verileri agiklamak ve veriler arasindaki iligkileri derinlemesine yorumlayabilmek
amaciyla igerik analizi teknigi tercih edilmistir. Verilerin analizi siirecinde, goriigme, gézlem
kayitlar;, analize tabi tutulmustur. Igerik analizi aracihiiyla ortaya ¢ikan bulgular kod,
kategori ve temalar seklinde gruplandirilarak okuyucunun anlayabilecegi sekilde sunulmustur.
Ayrica ilgili kod ve temalara gore dogrudan alintilara yer verilmistir. “Nitel bir arastirmalarda
kod siklikla, dil temelli veya gorsel bir veriyi betimlemek igin sembolik olarak kullanilan
ozetleyici, carpici, 0zii yansitan ve/veya ¢agrisimsal nitelikteki bir sozciik ya da kisa bir ifade
olarak tanimlanabilir.” (Saldana, 2022, s. 4).

4.4. Gecgerlik ve Giivenirlik

Calismanin gegerligini ve giivenirligini artirmak amaciyla gesitli tedbirler almmistir. I
gecerligi saglayabilmek i¢in eylem planlarinin tamaminin hazirlanma, revize etme, uygulama,
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bulgulart yorumlama/degerlendirme, sonraki eylem planimi tasarlama vb. eylemler,
uzmanlarla es zamanli paylasilmistir. Uzman doniitleri goz Oniine alinarak sonraki eylem

planlarina sekil verilmistir. Dis gegerligi saglayabilmek amaciyla yontem bashigi altinda
arastirma modeli, veri toplama araclari, katilimcilar, verilerin analizi vb. siirecler detayli
olarak aciklanmistir. Ayrica ¢alisma siirecinin adimlart gorsellestirilmis, her adim hakkinda
bilgiler paylasilmistir. i¢ giivenirligi saglayabilmek icin eylem planlarinin tatbik edilmesinde
arastirma sorusunun cevabini ararken cesitli veri toplama araglarina bagvurulmustur. Ulasilan
verilerin tutarliligini saglamak amaciyla bulgular diger veri toplama araglariyla toplanan
bulgularla teyit edilmistir. Di1s giivenirligi saglayabilmek i¢in bulgular baska caligmalarla
karsilastirilmis, ¢alismanin 6nceki arastirmalarla benzer ve farkli yonleri aktarilmistir. Sonug
boliimiinde de arastirmada ulasilan bulgular agiklanmistir.

5. Bulgular

On goriismeler, pilot ¢alismanin gerceklestirilmesi (Goger ve Kilig, 2022) ve calisma
grubundaki ogrencilerin A1 ve A2 kurlarim1 tamamlamalarimin ardindan 14.11.2022-
25.11.2022 tarihleri arasinda uygulamalara baslamadan 6nce gerceklestirilmistir. Ogrencilere
Tiirkce Ogrenme siireglerinde (A1-A2 kurlarinda) zorlandiklari temel dil becerileri olup
olmadig1 varsa zorlanma sebepleri sorulmus, 6grencilerin yanitlardan hareketle elde edilen
bulgular Tablo 2’de gosterilmistir:

Tablo 2
Oésrenicilerin Zorlandiklar: Dil Becerisi/Becerilerine Iliskin Goriisleri

Katihmcilar Kod Tema
01, Og, O;: Okuma konusunda zayifim. Fransa’da iken hi¢ okumadim. Simf
icerisinde sesli okumak zor geliyor. Daha ¢ok okuma yapmaliyim galiba Tiirkge Okuma
icin, zorlaniyorum giinkii. [*]
0,, O4, Oq: Konusma dersi. Bazen hocalar1 anlamiyoruz. Kelime gelmiyor bazen
aklima. Konugma zordu. Yanlis bir sey diyecegim, bana giilecekler hata
yapacagim o zaman konusmak istemiyorum. Konusma zor bana gore. Ciinkii ~ Konusma

korkuyorum stres oluyor. Baz1 kelimeleri unutuyorum ne konusacagim karisiyor. Zorlétirlnlan
2
L] — - - - — becerileri
Og3: Dil bilgisi ¢ok zor oluyor. Yeni kurallar. Lisede hi¢ yoktu bunlar simdi ¢ok S
g Dil bilgisi
kural var. [7]
Os, 07, Og, O1p: Bana gére yazma zor bazen dyle oluyor kelimeler kayboluyor
aklima hi¢ gelmiyor. Farkli harfler var bizde hi¢ yok onlar1 hata(lr) yaziyorum. Yazma

Yazmak kolay degil, ben sevmiyorum yazmaktan (yazmay1). Yazma dersinde ¢ok
zorlaniyorum. [*]

Tablo 2 incelendiginde Ogrencilerin okuma, konusma, yazma becerilerinde ve dil bilgisi
derslerinde zorlandiklari goriilmektedir. Yazma konusunda sorun yasayan Ogrenciler bu
durumu yeterli kelime dagarcigina sahip olmamalarina, ana dillerinde olmayan sesleri
kullanmalarina baglamislardir. Ogrencilerin tamamina yakininin egitim siireclerinde herhangi
bir yontem, strateji ve teknik vb. kullamimina yénelik egitim almadiklar: ve bu konularda
deneyimlerinin olmadigi tespit edilmistir. Ayrica goriismelerde Ogrenciler Al ve A2
kurlarindaki derslere, etkinliklere katilmada bazi problemlerle karsilastiklarini, bu
problemlere bagh olarak derslere katilmada isteksizlik yasadiklarin dile getirmislerdir.
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Caligma takvimi kapsaminda birinci eylem planinda, Yazma Siireci Modeli nin tanitilmasi ve

Ogreticinin rehberligiyle modelin asamalarinin, Ornek ¢alisma iizerinden sunulmasi
amaclanmistir. Modelin tiim asamalar etkilesimli olarak gergeklestirilmis ilk eylem plani
Ogreticinin model olmasiyla tamamlanmistir. Fotograf 1’de ilk eylem plani kapsaminda
gergeklestirilen siirece ait bir kesit sunulmustur:

Fotograf 1

Eylem Plani Yazma Stireci Modeli 'nin Uygulanmasina Yonelik Kesit

Video kaydi (13.12.2022)

Teknolojik imkanlar sayesinde yazma siirecinin asamalar1 biitiin 6grencilerin gorebilecegi
sekilde sunulmus, ogrenciler siirece dahil edilmistir. Ilk eylem plani bulgularna gore
ogrencilerin Yazma Siireci Modeli’ni anlayamadiklar1 saptanmistir. Bu tespit 6grencilerin
daha once boyle bir egitim almamalarina, ilk haftada stratejilerin anlatilip uygulanmaya
calisilmasina, zamanin verimli kullanilamamasina baglanabilir.

Birinci eylem plani sonuglarma gore ikinci eylem planinda, Ogrencilerin 6n bilgilerini
harekete gecgirecek farkli etkinlikler tasarlamak ve onlar1 yazmaya tesvik etmek
amaglanmistir. Ogrencilere yazmanm sadece fiziksel boyuttan olusmadig: diisiinmenin,
planlamanin, on bilgilerden yararlanmanin 6nemi ifade edilmistir. Yazmaya hazirlik
asamasinda yapilabilecek etkinlikler 6greticinin sesli diisiinme yoluyla uygulanmistir. ikinci
eylem plani bulgularina gore o6grencilerde Yazma Siireci Modeli ile ilgili farkindaligin
olustugu fakat modelin 8grencilerce islevsel olarak kullanilmadig1 tespit edilmistir. Ozellikle
gozden gecirme, diizeltme asamalarinin 6grencilerce ithmal edildigi, yazma etkinliginin hizli
bir sekilde tamamlanmaya caligildig1 saptanmastir.
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Uciincii eylem planinda yazma &ncesi ve taslak asamalarmin etkilesimli bir sekilde
gerceklestirilmesi, gozden gecirme ve diizeltme asamalar ic¢in Ogrencilerin yakindan

izlenmesi ayrica gerekli doniitlerin verilmesi amaglanmistir. Diizeltme asamasina dgrencilerin
dahil edilmesi, yazma becerisi temelinde gergeklestirilen etkinliklerde diger dil becerilerinin
ise kosulmasini saglayacak etkinlikler planin diger hedefleri arasinda yer almaktadir. Plan
kapsaminda 6grencilerle ¢esitli yazma etkinlikleri gergeklestirilmistir. Bu kapsamda 6gretici,
ogrencilerle yliziik oyunu oynamay1 planlamis bu amagla derse oyun i¢in gerekli materyallerle
getirmistir. Fotograf 2’de oyun etkinligine iliskin bazi kesitlere yer verilmistir:

Fotograf 2
Uciincii Eylem Plan Yiiziik Oyunu Etkinligindeki Etkilesime Yonelik Kesit

Video kayd: (26.01.2023)
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Ogrencilerin oyun siirecinde eglendikleri, kendi takimlarindaki ve rakip takimdaki
arkadaslariyla etkilesime gectikleri gozlenmistir. Ugiincii eylem planinda ogretici, yazma
etkinliklerinin Yazma Siireci Modeli’ne gore gerceklestirilmesi i¢in 6grencileri desteklemeye
devam etmis, destegini asamali olarak azaltmayi planlamistir. Sinif i¢i etkilesim artsa da

arastirmaci, ligiincii eylem plam siirecinde de Ogrencilerin modeli tam olarak kullanip
uygulayamadiklarini, bazi asamalar1 géz ardi ettiklerini, yazma etkinligini hizli bir sekilde
tamamlamak istediklerini gézlemlemistir.

Doérdiincii eylem planinin asil amaci etkilesimi artirmak, 6grencilerin yazma siirecinin biitiin
asamalarint modele uygun sekilde tamamlamalarini saglamaktir. Bu amagla Ogrencilere
Yazma Siireci Modeli Kontrol Listesi formu dagitilarak tiim asamalarda Ogrencilerin,
kendilerini takip etmeleri amaglanmistir. Ayrica DOYY un egitim felsefelerinden Sosyal
Ogrenme kuramia uygun olarak hazirlanan biitiinleyici etkinlik kapsaminda Cocuk Esirgeme
Kurumu ziyareti ile yazma becerisi temelinde gerceklestirilen derslerde temel dil becerilerinin
tamamini ise kosmak, etkilesimi artirmak diger amacglardandir. Sinif i¢i etkinliklerin yani sira
sinif dis1 etkinlikler gergeklestirilmis daha once gerekli izinlerin alinmasiyla 6grencilerle
kurum ziyareti gergeklestirilmistir. Fotograf 3’te s6z konusu ziyaret sirasinda 6grenciler ve
kurumdaki ¢ocuklar arasindaki etkilesime iliskin bazi kesitlere yer verilmistir:

Fotograf 3
Dordiincii Eylem Plam Biitiinleyici Etkinlige Yonelik Kesitler

A T

Video kaydi (14.03.2023)
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Ziyaret, ilgili kurumun kiitiiphanesinde, 6grenciler ve ¢ocuklar arasinda samimi, etkilesimli
bir atmosfer icerisinde ge¢mistir. Ogrenciler kurumdaki cocuklara kitaplar hediye etmis ve
bazi boliimleri birlikte okumuslardir. Daha sonra sinifta 6grencilerle ziyaret ile ilgili yazma

calismalart gergeklestirilmis, Ogrenci c¢alismalart Yazma Siireci Modeli Kontrol Listesi
kapsaminda degerlendirilmis, Ogrencilere doniitler verilmistir. Dordiincii eylem plam
sonuglarina gore Ogrencilerin modeli daha sistemli kullandiklari, yazma konusunda daha
istekli olduklar gozlenmistir. Katilimcilarin 6zellikle gdzden gegirme, diizeltme asamalarinda
destege ihtiya¢ duyduklar1 saptanmistir.

Besinci eylem planinin asil amaci 6grencilerin, modeli bagimsiz bir sekilde kullanabilme
durumlarim takip etmektir. Ayrica bir dnceki eylem plani bulgularinin sonuglar1 kapsaminda
ogrencilerin plandaki temel dil becerileri kazanimlarina ulagmalarin1 saglamak ve yazma
becerisi temelinde gerceklestirilen derslerde temel dil becerilerinin tamamini ise kosmak
hedeflenmistir. Eylem plani kapsaminda gerceklestirilen 6grenci calismasina Fotograf 4’te yer
verilmistir:

Fotograf 4
Besinci Eylem Plamina Yénelik Ogrenci Calismasi

Degerlendirme Etkinligi 2
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Fotograf 4 incelendiginde Ogrencinin kelime ve climle diizeyinde, yazzim ve noktalama

konularinda hatalarin oldugu gériilmektedir. Ogrenci, calismasim dgretici ile birlikte kontrol
ederken bazi hatalarinin farkina varmis ve modelin tiim asamalarinin kullanilmasi konusunda
daha dikkatli olacagim ifade etmistir. Besinci eylem planinda yazma etkinliklerinin
degerlendirme boyutuna 6grenciler dahil edilmistir. Yildirnm ve Temur (2021, s. 17-18)
tarafindan hazirlanan Yazma Degerlendirme Olcegi kapsaminda &grenci calismalari
degerlendirilerek puanlanmistir. Ogrencilerin modeli bagimsiz bir sekilde kullanabildikleri,
ozellikle diizeltme asamasinda destege ihtiya¢ duysalar da yazmanin siire¢ oldugunun
bilincine ulastiklar1 belirlenmistir.

Yazma Siireci Modeli’nin 6grenciler tarafindan bagimsiz bir sekilde kullanilarak 6grencilerin
yazma becerilerini iyilestirmek, tamamlayic1 gorevlerle modeli kullanabilme durumlarini
izlemek amaciyla altinci eylem planinda biitiinleyici etkinlikler tasarlanmistir. Ogrencilerin
calismalarin1 smifta sunmalar1 saglanmig, rapor ve sunumlar hakkinda degerlendirmeler
yapilmistir. Ogrencilerin sunumlar1 ilgiyle dinledikleri, dinledikleri hakkinda yorumlar
yaptiklar1 temel dil becerilerini biitiinlesik olarak kullanabildikleri saptanmistir. Ayrica
ogrencilerin rapor konusuyla ilgili olarak kendi iilkelerine ve yasantilarina ait paylagimlarda
bulunduklar1 gézlenmistir. Fotograf 5’te s6z konusu etkinlige iligkin bir kesite yer verilmistir:

Fotograf 5

Altinct Eylem Plam Biitiinleyici Etkinlige Yonelik Kesit

-9

Video kaydi (13.04.2023)
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Biitlinleyici etkinlik gergeklestirilirken ogrencilerin sunum yapan arkadaslarini ilgiyle
dinledikleri gdzlenmistir. Ogrencilerin sunumlarda ele alman konularla ilgili kendi
deneyimlerini de paylastiklart saptanmustir. Fotograf 6’da biitiinleyici etkinlik kapsaminda
hazirlanan bir 6grenci ¢alismasina yer verilmistir:

Fotograf 6
Altinct Eylem Planina Yonelik Ogrenci Calismast
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Altinci eylem plani sonucunda, dgrencilerin ¢ogunlugunun Yazma Siireci Modeli’ni bagimsiz
bir sekilde kullanirken iki 6grencinin yazma siirecinde 0Ozellikle planlama, c¢aligmasini
genisletme acisindan zorlandiklari saptanmistir. Iki 6grenci haricinde dgrencilerin, siif
ortami disindaki tamamlayic1 gorevleri yerine getirdikleri, ¢alismalarin1 sinif arkadaslariyla
paylastiklar1 goriilmiustiir.

Yedinci eylem planinda modeli kullanabilmede sorun yasayan 6grencilerin bu sorunlarini
gidermek amaglanmistir. Bunu saglamak i¢in akran etkilesimine dayali grup c¢alismalarina
yonelik etkinlikler tasarlanmigtir. Sinif ii¢ gruba ayrilmis iki 6grenci (6nceki eylem planinda
problem yasayan) farkli gruplara dahil edilerek gruplarda farkl diizeydeki 6grencilerin yer
almas1 saglanmistir. Yazma siirecine gecilmeden once Ogrencilerden iilkelerindeki tarihi
yerler ve eserler hakkinda konusmalari, deneyimlerini paylasmalari istenmistir. Ogretici,
ogrencilerin yazma siireclerini ve grup calismalarini yakindan izlemek amaciyla her gruba
dahil olmus grubun dogal bir iiyesi gibi davranarak rehberlik gorevini iistlenmistir. Ozellikle
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onceki eylem planinda sorun yasayan oOgrencilerin siirecteki davranislarina odaklanan

aragtirmact sinifin genelini de izlemeye calismistir. Fotograf 7°de Ogrencilerin yazma
etkinligini gergeklestirme siirecindeki grup ¢alismalarina iliskin kesitlere yer verilmistir:

Fotograf 7
Yedinci Eylem Plani Grup Etkinligine Yonelik Kesitler

Video kayd: (19.04.2023)

Etkinlik siirecinde 6grencilerin ¢alismalarina odaklandiklart birbirleriyle etkilesime gegtikleri
gdzlenmistir. Onceki haftalarda zorlanan 6grencilerin grup iiyeleriyle is birligine girerek
caligsmaya istekli bir sekilde katildiklari; daha iyi durumda olan 6grencilerin de ihtiya¢ halinde
akranlarma destek verdikleri tespit edilmistir. Yedinci eylem plani bulgularina gore bir
dgrencinin yazma ¢alismalarini gergeklestirirken zorlandig1 gozlenmistir. Ogrencilerin siireg
icerisinde stratejileri bagimsiz bir sekilde kullanabildikleri; etkinliklere katilmada, 6gretici ve
akranlariyla etkilesime ge¢gmede daha istekli olduklar tespit edilmistir. Yazma etkinligi,
yazma siireci modeli kullamlarak gruplar halinde gergeklestirilmistir. Ogrenicilerin
calismalarini diger gruplarla paylasmasi ve degerlendirmesiyle ders tamamlanmistir. Fotograf
8’de grup etkinligi sonucunda tamamlanan 6grenci ¢alismasina yer verilmistir:
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Fotograf 8
Yedinci Eylem Planina Yonelik Ogrenci Calismast

7. EYLEM PLANI

Cahgma Yaprafa 4

o  Ogprenicilerle “Suriye’nin Biylleyici 7 Tarih'i Arkeolojik Alani™ baghikli video izlenir.
¢ Video hakkinda drenicilerin konugmalan saglamr.
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Sonraki eylem planinda modeli uygulamada sorun yasayan bir 6grencinin problemini ¢6zmek

ayrica diger Ogrencilerin modeli bagimsiz bir sekilde kullanabilmelerini saglayacak grup
calismasina dayali sempozyum etkinligi tasarlanmistir. Sempozyum etkinligi hakkinda
ogrencilere gorevler verilmis, ogrenciler siirece dahil edilmistir. Ilk olarak &grencilerin
goriisleri alinarak sempozyum afisi hazirlanmis daha sonra Ogrenciler diger kurlarda
egitimlerine devam eden arkadaslarini sempozyuma davet etmislerdir. Biitiinleyici etkinlik
kapsaminda gergeklestirilen sempozyum, kurumun toplantt salonunda gerceklestirilmis,
stirecte aktif rol alan 6grencilerle hatira fotograflari ¢ekilmistir. S6z konusu etkinlige iligkin
bazi kesitler Fotograf 9°da gosterilmistir:

Fotograf 9
Sekizinci Eylem Plani Sempozyum Etkinligine Yonelik Kesitler

Video kaydi (04.05.2023)

Okuma derslerinde islenen metinlerle iliski kurulmus, 6nceki 6grenmelerden faydalanilarak
yazma Oncesi asama tamamlanmis, 6grencilere degerlendirme etkinligi dagitilmistir. Fotograf
10’da yazma siireci modeli cergevesinde gerceklestirilen etkinlige iliskin bir Ogrenci
caligsmasina yer verilmistir.
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Fotograf 10

Sempozyum Etkinligi Kapsaminda Hazirlanan Bir Ogrenici Calismast
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Tarih ve Imza

Sekizinci eylem planinda ogrencilerin Yazma Siireci Modeli’ni bagimsiz bir sekilde
kullandiklart 6nceki kurlarda zorlanan 6grencilerin destege ihtiyag duymadan yazma siireci
modelinin asamalarin1 uyguladiklart tespit edilmistir. Yazma siireci modelini kullanarak
yazma becerileri gelisen 6grencilerin ¢aligmalarimi sinif arkadaglariyla paylagsmakta daha
istekli olduklari saptanmaistir.
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Yazma Siireci Modeli kapsaminda hazirlanan eylem planlart B1, B2 ve C1 kurlarinda

uygulanmis ve uygulamalarin tamamlanmasmin ardindan 08.05.2023-12.05.2023 tarihleri
arasinda dgrencilerle son goriismeler gergeklestirilmistir. Ogrencilere, Yazma Siireci Modeli
temelli etkinliklerdeki kazandiklar: yeterlikler ile ilgili diisiinceleri sorulmus ve bu soruya
verilen yanitlardan hareketle elde edilen bulgular Tablo 3’te gosterilmistir:

Tablo 3
Yazma Siireci Modeli'ne Yonelik Katilmci Goriisleri

Katihmeilar Kod Tema
03, O3, Og, O19: Yazmada oncelikle plan koyuyoruz (yaptyoruz) konu
hakkinda diisiiniiyoruz, sonra taslagi yaziyoruz fikirleri. Sonra gézden
gecirme ve diizeltme kelimeler uygun mu, eksik var mi, noktalama  Hatalar1 azaltma,
isaretlerine bakariz. En son paylasiriz. Daha 6nce ¢ok hata yapiyordum pratik
ama simdi hatalarim azaldi. Daha rahat yaziyorum. Boyle daha iyi
yaziyorum.
Onceden plan yapmazsam yazma giizel olmayacak once plan olunca
daha iyi olur, daha pratik olur. Mesela gézden gecirme okuyoruz belki
bir hata var dnce biz bakiyoruz sonra siz okuyunca daha az hata olur. Zihinsel
Bize ¢ok faydali oldu. Once yazip hemen bitirirdik. Eskiden yazma  hazirbulunusluk
hatalar1 ¢ok ¢ikardi, eksik kelimeler harfler ¢ok olurdu. Cok az saglama
yazardim. Simdi fikirleri diisiiniince yani plan yapinca sasirmiyorum
her sey fikirler aklima geliyor. Cok iyi yaziyorum elhamdiilillah. [*]
0,, O7: Smavda cok giizel yaptim faydasini gordiim kisa siirede o
sorular1 tamamladim stratejileri kullanarak. Benim yazmam ¢ok iyi Giinliik yagsama
degildir. Bu stratejileri bize siz anlattiniz ilk defa. Cok faydali oldu. aktarma
Derslerde 6grendiklerimizi smavda yazdik ve iyi puan aldim. []
O,: Ben yazmada Al1-A2’de daha ¢ok zorlandim. Ama stratejilerden
sonra daha rahat yaziyorum. Artik daha kolay yazabiliyorum. Sadece
ben degil arkadaslar da Syle hepimiz ¢ok sey Ogrendik strateji var Kolaylastirma,
kolay. Mesela spor hakkinda yazacagim ama spor futbol mu, olimpiyat organize etme
mi, diinya kupast mi1 once plan yaparim konu belli olur. Al ve A2
baslangigta ¢ok zorlandim ama o zaman strateji yoktu. [3]
0s, Og, Og: Cok iyi sekilde yazmalardan gectim. Ciinkii ben eskiden iki
satir yaziyorum ¢iinkii disilincelerim var ama nasil yazacagim
bilmiyorum. Mesela ben konuya bakiyorum yazmadan Once

Yazma
siireci
modelinin
islevleri

Yazma
siireci
modelinin
islevleri

diigiiniiyorum konu hakkinda. Konu ile ilgili 6nemli atasézleri varsa On bilgileri
onlar1 yaziyorum planda, mesela bagka bilgilerim var onlar1 yazarim  harekete gecirme,
taslak yazarim. Sonra Onemli bilgileri hemen yaziyorum. Goézden yazma istegi,
gecirme asamasinda kelimelere ciimleler bakiyorum. Simdi kagidin akran destegi

tamamini doldurmak istiyorum hemen bitirmek istemiyorum yazmays1.
Yazdiklarimiz1 arkadaslarimizla paylagma onlarla okumak faydali oldu.
Onlarm diisiinceleri fikirleri ¢ok giizel oldu. [*]

Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin Yazma Siireci Modeli ile ilgili olumlu goriise sahip
olduklar1 goriilmektedir. Ogrenciler modeli kullanarak yazdiklarinda yazmanin siire¢
oldugunu, zaman icerisinde yazma hatalarinin azaldigim ifade etmislerdir. Ogrencilere gore
Yazma c¢alismalarimin planl ve sistemli olmast onlara pratiklik kazandirmistir. Yazma
oncesinde gerceklestirilen plan asamasi sayesinde ogrenciler dnceki yasantilariyla bag
kurduklarint boylece zihinsel olarak kendilerini yazmaya hazirladiklarimi paylasmislardir.
Modelin yazma siire¢lerini kolaylagtirdigini diisiinen 6grenciler bu asamalar1 giinliik yasam
becerilerine doniistiirebildiklerini ifade etmislerdir. Ogrenciler plan ve taslak asamalarinda
diisiincelerini organize ederek, on bilgilerini kullandiklarim boylece ¢alismalarini daha kolay
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tamamladiklarim diisiinmektedirler. Modeli kullandiktan sonra yazma istegi artan Os kodlu

ogrenci disiincesini simdi kdgidin tamamini doldurmak istiyorum hemen bitirmek
istemiyorum seklinde aktarmustir. Yazma siirecinde akranlarindan destek alan, yazma
calismalarinin  sinifca  degerlendirilmesini  yararli bulan Og kodlu &grenci, goriisiinii
yvazdiklarimizi arkadagslarimizla paylasmak onlarla okumak faydali oldu. Onlarin diisiinceleri
fikirleri ¢ok giizel oldu seklinde ifade etmistir.

Sonu¢ ve Oneriler

Goriligmeler, gozlemler, 6grenci calismalar1 ve yansitict gilinliik araciliiyla elde edilen
bulgular incelendiginde DOYY, Yazma Siireci Modeli’nin 6grencilerin yazma becerilerinin
gelismesinde olumlu roliiniin oldugu sonucuna varilmistir. Uygulama oOncesinde yazma
konusunda herhangi bir yontem, strateji veya teknik kullanmayan &grencilerin Yazma Siireci
Modeli’ni 6grendikten sonra yazma ¢alismalarini yontem dahilinde, planl gergeklestirdikleri
tespit edilmistir. Ayrica siire¢ baglarinda yazma etkinliklerine katilmada isteksiz olan, sinif
ortaminda yazmak istemeyen, yazma c¢alismalarinin 6dev olarak verilmesini isteyen
ogrencilerin yazma etkinliklerine katilmada istekli olduklar belirlenmistir. Nitekim Gdoger’e
(2019) gore planli yazma siireci 0grencilerde 0zgiiven ve inang olusturarak yazmaya karsi
olumlu bir tutum gelistirmelerine katki saglamaktadir. Bayat (2014) Yazma Siireci Modeli’nin
yazma basarist ve kaygisi lizerinde olumlu ve dnemli etkilerinin oldugunu, modelin yazili
anlatim c¢aligmalarinda islevsel olarak kullanilabilecegini ortaya koymustur. Tompkins (2002)
DOYY kapsaminda gergeklestirdigi miidahale programi sonunda Ogrencilerin yazma
becerilerinde gelisme katettiklerini ve yazma konusunda daha bilgili olduklarini saptamistir.
Yazma Siireci Modeli’nin yazma becerisi tizerinde olumlu role sahip oldugunu (Davoodifard,
2022; Flower ve Hayes, 1981; Galbraith ve Baaijen, 2018; Gilivercin, 2012; Khuder ve
Harwood, 2015; Krapels, 1990; Sasaki, 2000) ortaya koyan baska ¢alismalarla bu ¢aligmanin
benzer 6zellikler gosterdigini sdylemek miimkiindiir.

Ogrenci calismalar ve degerlendirme etkinlikleri gibi dokiimanlar aracihigiyla elde edilen
bulgulara gore Yazma Siireci Modeli’yle gergeklesen uygulamalarla &grencilerin yazma
hatalarinin azaldigi, onceki siireclere kiyasla sekil ve igerik bakimindan yazma ¢aligsmalarinm
daha nitelikli gergeklestirdikleri sonucuna ulasilmistir. Hamilton (1992) Yazma Siireci
Modeli’ne gore egitim alan dgrencilerin daha basarili olduklarini, yazmayi siirece yayarak
konulara, igerige odaklandiklarini, modelin diizenleyici islevlerini aktif olarak kullandiklarini
belirlemistir. Kapka ve Oberman (2001) 6grencilerin yazma sorunlarini giderip akademik
basarilarin1 artirmak amaciyla yazma siireci iizerine 68retmen egitimi, aile katihmi, ¢esitli
yazma stratejileri ve akran diizenlemesi gibi miidahaleler gerceklestirdigi c¢alismada
Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistigini tespit etmistir. Bu sonuglara gore caligmanin
onceki ¢calismalarla kosut 6zellikler gosterdigi belirlenmistir.

Goriismeler, gozlemler, 6grenci ¢alismalar1 araciligiyla elde edilen bulgulara gore Tiirkgenin
ikinci dil olarak ogretiminde DOYY, Yazma Siireci Modeli’nin, 6grencilerin duyussal
gelisimleri lizerinde olumlu rolii oldugu tespit edilmistir. Yazma becerisinde zorlanan, yazma
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PR

konusunda isteksiz olan 6grencilerin olumsuz yaklasim ve davraniglarinin degistigi sonucuna

varilmaistir.

Goriigme, gozlem, video kayitlari, 6grenci ¢aligmalart ve yansitict giinliik aracilifiyla elde
edilen bulgular incelendiginde DOYY’un, oOgrencilerin becerilere yonelik etkinliklere
katilimlar1 iizerinde olumlu rolii oldugu tespit edilmistir. Etkinliklerde 6grenci-6grenci,
Ogretici-O6grenci, 0grenci-grup iletisiminin saglandigi; 6grencilerin yazma becerisi temelli
etkinliklerde okuma, dinleme ile konusma becerilerini aktif bir sekilde kullanabildikleri
saptanmigtir. Perkins Greene (2014) 6grencilerin okuma ve yazma becerilerini DOYY ile
gelistirmek amaciyla yiiriittigli ¢alismada DOYY lehine anlamli bir farkhilik olustugunu,
ogrenci katilimi, smif iklimi, 68retmenlerin mesleki gelisimleri agilarindan DOYY un daha
etkili oldugunu saptamistir. Giivercin (2012) siireg temelli egitim ve degerlendirme
yonteminin daha verimli oldugunu, yontemin Ogrenciler ve ogreticiler agisindan avantajlar
sagladigim vurgulamistir.  Ulper ve Uzun (2009) siire¢ yaklasimmin dgrencilerin yazma
becerilerini ve bu beceriye bagl alt becerileri gelistirdigini saptamistir. Abas ve Aziz (2018)
yabanct dil 6greniminde yazma siirecini kullanan katilimcilarin, yazma gorevlerini
gerceklestirirken ge¢cmis deneyimlerinden faydalandiklarini ve yazma siireci agamalarini
kullanabildiklerini saptamistir. Calismanin bu a¢idan daha oOnceki ¢aligmalarla benzer
ozellikler gosterdigi goriilmektedir.

Bulgulara gore 6grencilerin Yazma Siireci Modeli agsamalarindan en ¢ok gézden gegirme ve
diizeltme agamalarinda zorlandiklar1 saptanmistir. Diizenleme 6nemli bir siire¢ becerisidir ve
metni daha iyi hale getirmek i¢in kullanilabilir (Atasoy, 2022). Buradan hareketle Tiirkgeyi
ikinci dil olarak O6grenen Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmede, ¢alismalarini daha
nitelikli hale getirmede Yazma Siireci Modeli’nin kullanilabilecegi goriilmektedir. Calismanin
bu sonucu itibariyle 6nceki calismalardan farkli 6zellik gdsterdigi sdylenebilir.

Bulgulara gore Yazma Siireci Modeli asamalarindan paylasma ile 6grencilerin ¢alismalarini
Ogreticiyle ve akranlariyla paylasarak siirece aktif olarak katildiklar1 tespit edilmistir.
Ogrencilerin yazma etkinliklerinde gergeklestirdikleri ¢aligmalarin paylasiimasidan mutluluk
duyduklari, akran doniitlerinin 6grencilere olumlu katki sagladig belirlenmistir. Sinif
panosunda, sira arkadaslariyla, e-postayla, mektup araciligiyla paylasilan yazma
calismalarinin Ogrencilerin motivasyonlari arttirdigi saptanmistir.  Cavkaytar (2009)
calismasinda yazilanlar1 paylagsmanin 6grencileri yazmaya kars1 gilidiilemede etkili bir role
sahip oldugunu belirlemistir. Calismanin bu sonucunun daha onceki calismalarla benzer
ozellikler gosterdigi belirlenmistir.

Sonug¢ olarak, Yazma Siireci Modeli’nin, dgrencilerin yazma becerileri iizerinde olumlu
roliiniin oldugu, yazma ¢alismalarin1 bigim ve igerik bakiminda daha nitelikli hale getirdigi
saptanmistir. Ayrica Yazma Siireci Modeli’yle gergeklestirilen etkinliklerde &grencilerin
okuma, konusma ve dinleme becerilerini biitiinlesik olarak kullanabildikleri, etkinliklere
katthimlarinin arttigi, smf ig¢i ve smf disi uygulamalarda o6grencilerin aktif olduklari
belirlenmistir.
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e Tirkcenin ikinci dil olarak 6gretiminde Yazma Siireci Modeli’nin, 6grencilerin yazma
becerilerini gelistirdigi, yazilarini sekil ve icerik agisindan daha nitelikli hale getirdigi,

yazmaya karsi olumsuz bakis acilarini degistirdigi anlagilmistir. Buna gore Tiirkgenin
ikinci dil olarak ogretiminde Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmede modelden
faydalanilmalidir.

e Bucalismada DOYY, Yazma Siireci Modeli kullanilmistir. Tiirk¢enin ikinci dil olarak
ogretiminde  DOYY’un  diger modelleri  kullamilarak  yeni  calismalar
gerceklestirilebilir.

e Bu calismada 0Ogrencilerin Yazma Siireci Modeli asamalarindan en c¢ok gézden
gecirme ve diizeltme asamalarinda zorlandiklari saptanmistir. Bu sorunu gidermede
farkli miidahaleler gerceklestirilebilir.
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Extended Abstract

Writing is a skill needed in every stage of the first language acquisition process, but it is also a
very important skill in second language teaching. Foreign students studying in Tiirkiye must
use their comprehension skills such as listening and reading to understand the courses and
books. However, they also need to be active in the lessons by speaking and writing, which
might be more challenging for learners as they are productive skills.

When compared to other language skills, it can be argued that writing skills in second
language teaching develop later and more difficultly than other skills. Therefore, instructors
should implement writing activities in their classes which are level-appropriate and consider
individual differences that learners of Turkish as a second language have. In addition, the role
of other language skills in the development and use of writing skills should be made clear to
students. Accordingly, exercises in which students can use their language skills in an
integrated manner should be prepared. Writing activities at all levels should be designed in an
engaging way to attract students' interest and attention with pre-writing activities before the
main tasks are carried out.

Preliminary research, literature review and the researcher's unsystematic observations
demonstrate that new approaches and practices should be introduced to second language
teaching in terms of writing skills development. Therefore, the aim of the study is to enable
learners of Turkish as a second language to get involved in writing activities that can help
them manage and improve their learning and achievement based on Balanced Literacy
Approach and Writing Process Model.

With this purpose, qualitative research method and action research design were used in this
research. Action research design was preferred to solve the common problems that learners of
Turkish as a second language have in writing skills and in using their language skills in a
balanced way. 10 international students who were learning Turkish at TOMER located at
Kilis 7 Aralik University were included in the study on a voluntary basis. Convenience
sampling was preferred in choosing the participants.

In this research, documents containing observations, interviews, reflective diaries, video
recordings, worksheets used in activities and evaluation activities were used as data collection
tools, and thus data diversification was made. The data obtained in the research were
examined in the first stage without being subjected to any headings. Content analysis
technique was used in order to analyze the obtained data in depth, as there may be previously
unforeseen headings and groupings. Various measures were taken to increase the validity and
reliability of the study.

In the preliminary interviews held with the learners before the implementation of the action
plans, it was determined that the students had difficulty in the process of learning Turkish,
especially in writing skills, and that some skills were neglected in the process of learning
Turkish. It was also found that almost none of the students had used any methods, strategies
or techniques in their education process before the implementation. It was understood that
they had neither received any training nor had any experience in these matters.
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The research timeline included eight action plans covering B1, B2 and C1 levels. When the
findings were examined, it was concluded that the writing process model had a positive role
in the development of students' writing skills. It was determined that the students, who had
not used any methods, strategies or techniques in writing before the implementation, carried
out their writing activities in a more planned manner after studying with the Writing Process
Model. In addition, it was observed that students who were reluctant to participate in writing
activities at the beginning of the process did not want to write in the classroom or wanted their
writing work to be given as homework were willing to participate in writing activities.

According to the findings obtained through documents such as student work and the
evaluation of the writing activities, it was concluded that students' writing errors decreased
with the involvement of the Writing Process Model, and they produced more qualified writing
assignments in terms of form and content compared to previous outputs. The findings have
also shown that the writing process model in teaching Turkish as a second language has a
positive role on the affective development of students.

As a result, it has been concluded that the Writing Process Model has a positive role in
students' writing skills and makes their work more qualified in terms of form and content. In
the activities conducted at various stages of the model, it was observed that learners were able
to use their reading, speaking and listening skills in an integrated manner, increased their
participation in skill-related activities, and were active in in-class and out-of-class activities. It
is believed that implementing this model in writing classes may provide fruitful outcomes,
and for this reason, it is highly recommended.



