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6. Siif Duyu Organlar1 Konusunun Ogretiminde Jigsaw Tekniginin Ogrenci
Basarisina Etkisi

The Effect of Jigsaw Technique on Student Success in Teaching the Subject of
Sensory Organs for the 6th Grade

Adem Erta¢*!, Bilge Oztiirk?

Oz

Bu ¢alisma, ortaokul 6. sinif Fen Bilimleri dersinde islenen Duyu Organlar1 konusunun 6gretilmesinde Jigsaw
tekniginin Ogrenmeye etkisini ve Jigsaw teknigi ile yuriitilen ders siirecinin Ogrenci goriislerine
yansimalarini incelemeyi amaglamaktadir. Aragtirmada c¢oklu arastirma yontemi kullanilmustir. Calisma
grubunu, 2022-2023 egitim-6gretim yili bahar déneminde Bayburt Merkez'de bulunan bir ortaokulun 6.
smifinda 6grenim goren 51 6grenci olugturmaktadir. Veri toplama araci olarak Duyu Organlar1 Basar1 Testi
(DOBT) ve yar yapilandirilmig Gorisme Formu (GF) kullanilmistir. DOBT un 6n testi igin bagimsiz
orneklem t testi, son testi i¢in ise Mann Whitney U Testi uygulanmistir. GF'den elde edilen veriler igerik
analizi yontemi ile incelenmistir. DOBT'den elde edilen verilere gore, Jigsaw etkinliklerinin 6. smif
ogrencilerinin Duyu Organlar konusundaki basarilarini artirdigr gériilmistiir. GF sonuglarina gore ise
ogrenciler Jigsaw etkinliklerini ¢ok sevmis, bu teknigin basarilarmm artmasina, iletisimlerinin ve
sosyallesmelerinin gelismesine giiglii bir katki sagladigmi belirtmislerdir. Ayrica Jigsaw tekniginin
dayanigsmayi tesvik ettigi, diger Fen Bilimleri konularinda ve farkli derslerde kullanilmasinin bilyiik bir
istekle talep edildigi sonucuna ulagilmgtir.

Anahtar Kelimeler: fen egitimi, isbirlikli 6grenme, jigsaw teknigi, duyu organlar

Abstract

This study investigates the impact of the Jigsaw technique on student learning in the 'Sensory Organs' unit of
the 6th grade Science curriculum, as well as students’ reflections on the lesson process conducted using this
technique. Multiple research methods were used in the research. The study group consists of 51 students
studying in the 6th grade of a middle school in Bayburt Center in the spring semester of the 2022-2023
academic year. Sensory Organs Achievement Test (SOAT) and semi-structured Interview Form (IF) were
used as data collection tools. Independent samples T-Test was applied for the pre-test of SOAT, and Mann
Whitney U Test was applied for the post-test. The data obtained from IF were examined by content analysis
method. According to the data obtained from SOAT, it was seen that jigsaw activities increased the
achievement of 6th grade students in the subject of Sensory Organs. According to the IF results, students
loved the Jigsaw activities and stated that this technique made strong contribution to their success and to the
development of communication and socialization. It was also concluded that the Jigsaw technique
encouraged solidarity, that its use in other Science subjects and different courses was also requested with
great enthusiasm.
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6. Simif Duyu Organlar1 Konusunun Ogretiminde Jigsaw Tekniginin Ogrenci

Basarisina Etkisi

Giris

Toplumlarin gelismeleri ve gelecekte s6z sahibi olmalari, bilim ve teknolojiye verdikleri 6nem neticesinde
ortaya koyduklari teknoloji ve triinlerle miimkiindiir. Teknoloji ve teknolojiye dayali iiriin {iretimi, fen
alaninda yetigmis insanlara baghdir (Giirses vd., 2004). Fen alaninda yetismis insanlar, bilimin temel
prensiplerini ve yontemlerini 6grenirler. Bu prensip ve yontemleri kullanarak, diinyay1 ve i¢indekileri daha
iyi anlamalarina yardime1 olan yeni kesifler ve ilerlemeler yapabilirler. Dolayisiyla bilim alaninda nitelikli
bireyler yetistirmek, biitiin iilkelerin ortak amacidir. Gelismis bir fen egitimi i¢in yapilan faaliyetler,
Ogretim yontemlerinin ve 6grenme alanmin yeniden gozden gegirilmesi gerektigini gostermektedir. Bu
baglamda, yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, fen egitiminin amaglarini gergeklestirmek igin giiglii bir
temel olusturur (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006).

Yapilandirmacilik, bireylerin bilgiyi anlamlandirma ve insa etme siirecinde deneyimlerinin ve
yasantilarinin dnemli bir rol oynadigini savunan bir 6grenme yaklagimidir (Yenilmez-Tiirkoglu, 2017).
Yapilandirmacilikta bilgi, 6grenenin zihninde bir yap1 inga etme siirecidir. Bilgi, dis diinyadan hazir halde
alimmaz, sorgulanir, dgrenenin mevcut bilgilerine ve deneyimlerine gore zihinde aktif bir sekilde
yapilandirilarak Ogrenilir, pasif olarak elde edilmez (Istk vd., 2015). Yapilandirmaci 6grenme
yaklagiminda, bireyin aktif katilimi ve iist diizey diisiinme yollarin1 kullanmasi hedeflenir. Bu nedenle,
yapilandirmacilikta "Birey nasil 6grenir?" sorusu iizerinde yogunlasilir (Erdamar ve Demirel, 2008).
Yapilandirmaciligin birgok tiirii olmakla birlikte egitimde radikal, sosyal ve bilissel yapilandirmacilik
tercih edilmektedir. Biligsel ve radikal yapilandirmacilik bireyin bilgiyi zihinde nasil insa ettigini
aciklamaya calisirken, sosyal yapilandirmacilik bilginin insa edilmesinde iletisim ve is birliginin dnemine
odaklanmaktadir (Yazar ve Simsek, 2017). Yapilandirmaci yaklasimda dgrenme ortamlari, dgrencilerin
kendi Ogrenmelerini aktif olarak gergeklestirmeleri i¢in onlara firsatlar sunmalidir. Bu ortamlar,
ogrencilerin kesfetme ve aragtirma becerilerini gelistirmelerine yardimci olacak sekilde tasarlanmalidir.
Yapilandirmaci 6grenme ortamlar1 tasarlamak igin; &grencilerin bireysel Ozellikleri dikkate alinarak
materyal olusturmak, arastirma ve kesfetmeleri igin onlara firsatlar sunmak, elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmelerine yonelik etkinlikler planlamak ve is birligine dayali 6grenme ortamlar1 olusturmak gerekir
(Senemoglu, 2018).

Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda bilginin dogrudan aktarilmasi degil; 6grencinin siire¢
igerisinde aktif olmasi, problem ¢6zmesi, aragtirma yapmasi, soru sormasi gibi faaliyetler esas oldugundan,
ogretim siirecleri de bu faaliyetleri iceren 6grenci merkezli modellerden olusur (Can, Isleyen ve Kiiciik
Demir, 2017). Bu modeller problem temelli 6grenme, proje temelli 6grenme, 5E ve 7E 6grenme modelleri,
FeTeMM uygulamalari, ¢oklu zeka uygulamalar1 ve igbirlikli 6grenme modelidir (Yenilmez-Tiirkoglu,
2017). Yapilandirmaci 6gretim modelleri yukarida ifade edilen modellerden daha fazladir. Ancak, bunlarin
hepsinde Ogrencinin 6gretim siirecinde daha fazla aktif olmasi, etkilesim ve iletisiminin giiglii olmasi,

kendini rahatca ifade edebilmesi ve bilgiyi yeniden yapilandirmasi gibi kazamimlar 6n plandadir.
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Yapilandirmaciligin  6ziimsedigi 6grenci odakli 6gretim yontem ve tekniklerin sikca kullanildig:
modellerden biri de igbirlikli 6grenmedir.

Isbirlikli 6grenme, 6grenenlerin genellikle 4 ila 6 kisiden olusan kiigiik ekipler halinde calistig1 ve
grup basarisinin gesitli bigimlerde o6diillendirildigi 6gretim ydntemlerini biinyesinde barindiran bir
kavramdir (Slavin, 1988). Egitim alanindaki geleneksel yapilar1 degistirerek 6grencilerin 6grenme siirecine
etkin katilimini saglayan, yapilandirmacilik ve elestirel pedagoji kuramlarina dayanan isbirlikli 6grenme
(YYang, 2023), uzun siiredir {izerinde ¢aligilan ve 6grencilerin akademik basarilarinin yani sira tutum ve
davranislari iizerinde de olumlu etkiler yarattigi birgok kez kanitlanmig bir 6grenme modelidir (Cengiz vd.,
2024; Kaya, 2022; Okumus ve Doymus, 2017).

Johnson vd. (2013) igbirlikli 6grenmeyi, Ogrencilerin hem kendi 6grenmelerini hem de
birbirlerinin &grenmelerini en iist seviyeye ¢ikarmak amaciyla birlikte g¢alistiklart kiiciik gruplarin
dgretimsel kullanim olarak ifade etmislerdir. Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin ayn1 amaca ulasmak igin
birlikte ¢alismas1 ve karsilikli 6grenme gergeklestirmesidir (A¢ikgdz, 1992). Isbirlikli 6grenme, canli ve
cansiz varliklarin dogasini ve davraniglarini, bunlarin arasindaki iliskileri ve etkilesimleri, gdzlem ve deney
yoluyla inceleyen ve agiklayan Fen Bilimleri disiplini i¢in ¢ok uygun bir 6grenme modelidir. Ciinkii Fen
Bilimleri dersinde deney, gozlem ve kesfe dncelik verilerek dgrencilerin aragtirma yapmasi, sorgulamasi,
hipotez gelistirebilmesi, bilgiyi yapilandirmasi ve sonuglar1 analiz etmesi beklenmektedir (Odubunni ve
Balagun, 1991). Fen Bilimleri dersi 6gretim programi, 6grencilerin sosyal becerilerini gelistirmelerine ve
aktif 6grenme yasantisi gecirmelerine 6nem vermektedir. Bu nedenle, isbirlikli 6grenme modelinin
uygulanmasi, bu hedeflere ulagmada oldukga etkili bir yoldur (Cepni ve Cil, 2009). Ayrica Fen Bilimleri
dersinde sikga kullanilan deney yapma, kesfetme, yorumlama, hipotez kurma gibi bilimsel siire¢ becerileri
genelde yardimlasarak ve gruplar halinde yapildigi igin igbirlikli 6grenme modelini tercih etmenin Fen
Bilimleri dersinin dogasi agisindan uygun oldugu diisiiniilmektedir.

Isbirlikli 6grenme, Fen Bilimleri dersinde dgrencilerin gevrelerini daha iyi anlamalarini ve fen
kavramlari1 daha derinlemesine anlamlandirmalarini saglar. Isbirlikli 6grenme, grencilerin ihtiyag
duydugu baskisiz ve kesfe acik, Ozdegerlendirme yapmaya elverisli, arkadaslari ile karsilikli
tartigabildikleri 6grenme ortamini olusturmasi agisindan Fen Bilimleri dersinde tercih edilmelidir (Demiral,
2007). Ayrica Fen Bilimlerindeki karmasik kavramlarin 6grenciler arasinda tartisilarak birbirlerinden
ogrenmelerinin saglanmas1 yine isbirlikli 6grenme ile gerceklestirilebilir. Ozellikle problem ¢ozme ve
elestirel diisiinme gerektiren laboratuvar etkinlikleri isbirlikli 6grenme ile verimli bir sekilde
tamamlanabilir. Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin farkli bakis acilarim ve deneyimlerini paylasarak ayni
amaca ulasmak igin beraber caligmasini saglayan bir 6grenme modelidir. Isbirlikci dgrenme ortamlari,
ogrencilerin akademik performanslarini yiikseltmelerine ve ayn1 zamanda sosyal ve duygusal iliskilerini
gelistirmelerine katkida bulunur (Cooper ve Mueck, 1990).

Isbirlikli 6grenme modelinde, dgrencilerin bireysel farkliliklari, hazir bulunusluklari, sinifin
akademik seviyesi, sinif mevcudu, konunun yapisi gibi kosullara gore kullanilan birgok teknik ve yontem
vardir. Bu ¢alismada isbirlikli 6grenme modelinin tekniklerinden biri olan Jigsaw temel alindigindan
bundan sonraki kisimda bu teknik tizerinde durulmustur.

Jigsaw teknigi, Eliot Aronson ve arkadaslari tarafindan 1978 yilinda gelistirilmistir. Jigsaw

tekniginde, geleneksel siniflardaki 6gretmen merkezli yapinin aksine, 6grenciler daha kii¢iik, birbirine bagl
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gruplar halinde calismaya yonlendirilir. Her 6grenciye incelenecek konunun bir boliimii verilir ve
ogrenciler bunu tamamladiklarinda, konu alaninin bu parcalarini bir araya getirerek biitiinciil bir "yapboz"
olustururlar (Aronson, 1978). Jigsaw teknigi, asagida verilen basamaklar takip edilerek uygulanmaktadir
(Kayacan, 2017);

e  Giris Basamag: Ogrenciler kendi i¢inde heterojen, aralarinda homojen gruplara ayrilir. Calisma
gruplarin biiyiikliigii, ortalama 3-7 &grenci arasinda belirlenir. Unite veya konu bir &grenci
grubundaki kisi sayist kadar pargalara ayrilir ve bu alt konular tiim gruplarin iiyelerine paylastirilir.
Her 6grenci aldig1 alt konuyu, grubundaki diger arkadaglarina 6gretmekle sorumludur.

e Uzman Arastirmas1 Basamagi: Gruplarda benzer konuyu secen dgrenciler birleserek aldiklari
konuda uzmanlagmak i¢in kargilikli tartigma ve ¢alisma yaparlar. Burada kendi alt boliimlerinde
uzmanlagma s6z konusudur.

e Rapor Hazirlama ve Yeniden Bi¢imlendirme Basamagi: Uzman grubundan kendi grubuna
donen Ogrenciler, uzmanlastiklar1 alt boliimi grubundaki diger arkadaslarina anlatir ve
ogrenmelerini saglarlar.

e Tamamlama ve Degerlendirme Basamagi: Siire¢ sonunda iinite veya konunun tamamini

kapsayan bir sinav uygulanir ve elde edilen puanlar grup puani olarak degerlendirilebilir.

Stire¢ tamamlandiginda her dgrencinin iinite veya konunun anlagilmasi i¢in ¢aligmaya sundugu
katki esittir. Boylece, 6grenciler hem birbirinden 6grenerek pozitif baglilik saglamig olur hem de rekabet
ortami azaltilarak 6grencilerin hem 6grenen hem de dgreten konumunda olmalari saglanir.

Literatiir taramas1 sonucunda, Jigsaw tekniginin ders basarisina (Blajvaz vd., 2022; Cashata,
Seyoum ve Gashaw, 2023; Juniawan, Wikanta ve Asy’ari, 2023; Karadeniz, 2024; Marquez, Llinas ve
Macias, 2017; Suendarti ve Virgana, 2022; Tabiolo ve Rogayan, 2019; Yilmaz ve Kara¢op, 2018), sosyal
iliskilere (Pazar ve Karamustafaoglu, 2023; Talan, 2020), aktif iletisime (Halimah ve Sukmayadi, 2019;
Slavin, 2014; Tran ve Lewis, 2012), kendini ifade edebilme becerisine (Abali Cetin, Cicek ve Sezer, 2022;
Serrano ve Pons, 2014; So ve Ching, 2011) 6z benlik duygusuna (Doymus ve Simsek, 2007; Slavin 2015),
motivasyona (Blajvaz vd., 2022; Suendarti ve Virgana, 2022; Tarhan vd., 2013; Yayla Eskisi ve Ozsevgeg,
2024), tutum ve davraniglara (Amedu ve Gudi, 2017; Cakmak ve Demir, 2023; Huang vd., 2014; Suzanti,
Murni ve Hasibuan, 2023; Yilmaz ve Karagop, 2018) olumlu etki yaptigi sonucuna ulagilmistir. Bununla
birlikte, ilk6gretim diizeyinde 'Duyu Organlart' konusu {izerine ¢ok sayida ¢alisma yapildigi goriilmiistiir
(Aydin Giindiiz ve Kala, 2024; Cakir, 2022; Corbact ve Yakisan, 2018; Erdogmus, 2024; Hacioglu ve
Baspinar, 2020; Kalaivani ve Krithika, 2022; Karamustafaoglu ve Uyar, 2019; Karasu, 2019; Senol, Bal ve
Yildirim, 2007; Tirkan vd., 2016; Wijayanti, Purnomo ve Novitasari, 2024). Ancak, bu calismalarin
higbirinde Jigsaw tekniginin uygulanmadig: tespit edilmistir. Bu durum, ¢alismanin 'Duyu Organlart’
konusunun 6gretiminde Jigsaw tekniginin etkisinin incelenmesi ile literatiire 6zgilin bir katk: saglayacagini
gostermektedir. Literatiir incelendiginde dgrencilerin en fazla 6grenme giigliigii ¢cektigi biyoloji konulari
arasinda Duyu Organlarinin ilk siralarda yer aldig1 dikkat cekmektedir (Giil, 2020; Giines ve Gtines, 2005).
Duyu Organlari gibi sdzel biyoloji konulariin 6gretiminde karsilagilan en 6nemli sorunlar; dgrencilerin
ogrenmeye kars! isteksizligi (Koseoglu, 2010) ve gretmenlerin bu tiir konularda daha ¢ok anlatim ve soru-
cevap gibi yontemleri tercih etmeleridir (Ekici, 2001). Ogretmenlerin 6gretim siirecinde segecegi yontem

ve teknikler ve bunlarin uygulamasina yonelik kullanilan materyaller; 6grencilerin 6grenme ¢iktilarini
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anlamli sekilde kazanmalarinda, bununla birlikte derse karst motivasyonlarinin ve ilgilerinin artmasinda
olduk¢a onemlidir (Duman, 2013; Kargin, 2022). Bu dogrultuda 6grenciler tarafindan onyarg: ile
yaklagilan, 6grencilerin 6grenmeye isteksiz olduklar1 soyut ve ezbere dayali kavramlar igeren biyoloji
konularinin 6grencinin merkezde oldugu yontemlerle anlagilabilirliginin kanitlanmasi agisindan bu konu
ve teknik secilmistir. Bundan dolayi, yapilan bu calismanin; Fen Bilimleri 6gretiminin geligmesine
yardimer olmasi, Fen 6gretiminde Jigsaw tekniginin etkisini ortaya koymasi, Fen Bilimleri dersinin ilgi
cekici etkinlikler ve 6grenci odakli uygulamalar ile daha verimli islenebilecegini ve Fen Bilimleri
derslerinde farkli tekniklerin faydali olabilecegini ortaya koymasi, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelin Fen
bilimleri miifredatinda sik¢a kullanilan Jigsaw tekniginin derslerde nasil kullanilacagina rehberlik etmesi,
Jigsaw tekniginin dgretmenlere tanitilmasi, dgrenciler tarafindan 6nyargi ile yaklasilan, soyut ve ezbere
dayal1 kavramlar igeren Biyoloji konularinin 6grencinin merkezde oldugu yontemlerle anlasilabilirliginin
kanitlanmasi ve Fen 6gretiminde isbirlikli 6grenme modelinin yontem ve tekniklerine yonelik yapilacak
olan aragtirmalara onciililk etmesi bakimindan kiymetli oldugu diisiiniilmektedir. Bu kapsamda, Jigsaw
tekniginin, 6. sinif dgrencilerinin duyu organlart konusundaki akademik basarilarini nasil etkiledigi, bu
calismanin ana sorusunu olusturmaktadir. Calismada asagidaki sorularin cevaplari arastirilmaktadir:

e Jigsaw tekniginin uygulandig1 deney grubu dgrencileri ile mevcut Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi'n1 takip eden kontrol grubu 6grencilerinin duyu organlari konusundaki 6n test basarilari
arasinda anlamli bir fark var midir?

e Jigsaw tekniginin uygulandig1 deney grubu dgrencileri ile mevcut Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi'ni takip eden kontrol grubu 6grencilerinin duyu organlar1 konusundaki son test basarilari
arasinda anlamli bir fark var midir?

e Ogrencilerin Jigsaw teknigi hakkindaki diisiinceleri nelerdir?

Yontem

Arastirmamn Modeli

Bu c¢aligma, ¢oklu arastirma ydntemi benimsenerek yiiriitiilmiistiir. Ogrenme ortaminin derinlemesine
anlagilmasini saglamak ve biitiine zenginlik katmak i¢in tercih edilen ¢oklu arastirma (Aldridge, Fraser ve
Huang, 1999) nicel ve nitel yontemleri bir araya getiren bir dl¢iim ve sonuglart dogrulama ydntemi olarak
ifade edilmektedir (Johnson, Onwuegbuzie ve Turner, 2007). Ozellikle egitim gibi karmasik ve ¢ok boyutlu
sosyal bilimler alanlarinda, her iki aragtirma yonteminin (nicel ve nitel) giiclinii kullanmak 6nemlidir. Coklu
aragtirma yontemi bu anlamda hem nicel hem de nitel yontemleri bir arada kullanmay1 destekleyerek,
bulgularin dogrulugunu test etmenin yaninda arastirmanin kapsamini genisleten biitlinciil bir arastirma
yontemi olarak degerlendirildiginden (Aydin Cakir ve Tiirkes Kilig, 2021) arastirmanin dogasina uygun
oldugu diisiiniildiigii i¢in arastirmada ¢oklu arastirma yontemi kullanilmigtir. Dahast ¢oklu arastirma konu
itibariyle birbiriyle ilgili olmasina ragmen temelde iki ayr1 arastirma yapildiginda ve her arastirmada farkli
yontemlerin kullanilmasi durumunda tercih edilen bir aragtirma yontemi olarak ifade edilmektedir (Aydin
Cakar ve Tiirkes Kilig, 2021; Hammond, 2007). Bu arastirmada da birbiriyle ilgili olmasima karsin farkl

arastirma sorularina cevap arandigindan ve nicel ve nitel boyutlardaki sorular farkli yontemler kullanilarak
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degerlendirildiginden dolay1 ¢oklu aragtirma yontemi benimsenmistir.

Calismada, ¢oklu arastirma yontemi c¢ercevesinde, 6. smif Fen Bilimleri dersi miifredatinda yer
alan "Duyu Organlar1" iinitesinin Jigsaw etkinlikleriyle iglenmesinin dgrenci basarisi iizerindeki etkisi ve
Ogrenci goriisleri incelenmistir. Bu ¢alismada ilk olarak, 6grencilerin akademik basarilart nicel yontemlerle
6l¢lilmiis, ardindan bu bulgular1 derinlestirmek ve biitiinii zenginlestirmek amaciyla Jigsaw etkinliklerine
dair 6grenci goriigleri nitel yontemlerle toplanmis ve analiz edilmistir. Bu yilizden arastirmanin dogasina
uygun olarak ¢oklu aragtirma yontemi kullanilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda, ontest-sontest kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Eger bir deneysel ¢alismada, mevcut bir grubun deney veya
kontrol grubu olarak belirlenme olasili1 esitse, yar1 deneysel yontem tercih edilir (Biiyiikoztiirk vd., 2014).
Bu yontemde, gruplarin deney veya kontrol gruplarina rastgele atanmasi, aragtirmacinin yapabilecegi tek
islemdir (Ozmen, 2014). Bu arastirmada, drneklem grubundaki 6grenciler deney ve kontrol gruplarina
rastgele atandig1 i¢in yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise durum galigsmasi
deseni kullanilmigtir. Creswell (2007) tarafindan belirtildigi gibi, durum calismasi, ¢esitli veri toplama
yontemlerinin (goriismeler, gozlemler, belgeler vb.) kullanildigi, arastirmaci tarafindan sinirlandirilmis
olaylarin ayrintili ve derinlemesine incelendigi, bu olaylarin bilesenlerini tanimlamak ve olaylarla ilgili
olasi1 agiklamalart degerlendirmek i¢in kullanilan bir aragtirma desenidir. Arastirmada dgrencilerin Jigsaw
teknigi ile yiiriitiilen siirece yonelik goriislerinin tespit edilerek detaylandirilmasi amag edinildiginden

durum ¢alismas1 deseni tercih edilmistir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2022-2023 egitim-6gretim yili igerisinde Bayburt il merkezi sinirlar
igindeki bir ortaokulun 6. simf seviyesindeki 51 6grenci olusturmustur. Orneklem secimi, zaman, ulasim
ve kaynak kisitlart goz 6nilinde bulundurularak kolay ulasilabilirlik esasina dayali, olasilik disi 6rnekleme
yontemlerinden olan uygun ornekleme yoluyla gergeklestirilmistir (Cohen ve Manion, 1998). Bu
aragtirmanin uygulamalari, arastirmacilardan birinin gorev yaptigi okulda dersine girdigi 6. siif
seviyesinde iki grup (deney ve kontrol grubu) ile yiiriitiilmiistiir. {lgili arastirmaci 6n bilgi testini ve son
testini uygulama, veri toplama ve uygulamalart yapma islemlerini okulda bizzat kendisi yapmustir.
Arastirmaci uygulama oncesinde isbirlikli 6grenme yaklasimi ve Jigsaw teknigi ile ilgili 6grencilere
bilgilendirmeler yapmustir. Bu ¢aligma arastirmacilardan birinin gorev yapmakta oldugu okulda ve Fen
bilimleri dersini yirittiga iki 6. sinif subesinde gerceklestirildiginden ¢alismanin dogasina uygun olarak
uygun ornekleme yontemi tercih edilmistir. Calisma grubu, deneysel desen gergevesinde ikiye ayrilmustir.
Deney grubundaki 25 6grenciye Jigsaw etkinlikleri uygulanirken, kontrol grubundaki 26 6grenci ile mevcut
miifredat takip edilmistir. Caligmanin nitel boyutu i¢in, deney grubundan akademik basarilari ve cinsiyetleri
acisindan cesitlilik gosteren, basari durumlarina gore heterojen olarak segilen toplam 8 &grenci ile yari

yapilandirilmis goriismeler yoluyla veri toplanmustir.

Tablol. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin demografik 6zellikleri

Kiz Erkek Toplam
Deney grubu (DG) 10 15 25
Kontrol grubu (KG) 15 11 26

Toplam 25 26 51
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Katilimeilarin demografik d6zellikleri Tablo 1°de sunulmustur. Tablo 1’e bakildiginda deney ve

kontrol grubunda cinsiyet agisindan homojen bir dagilim oldugu gériilmektedir.

Veri Toplama Araglar

Arastirma verileri, Duyu Organlar1 Basar1 Testi (DOBT) ve dzel olarak gelistirilen bir Goriisme Formu

(GF) araciligryla toplanmistir.

Duyu Organlart Basari Testi (DOBT)

Arastirmada, Ogrencilerin basarilarini belirlemek amaciyla “Duyu Organlari Basari Testi (DOBT)”
kullanilmustir. Arastirmada kullanilan basari testi MEB kazanim testleri ve iki farkli yayinin sorularindan
hazirlanmistir. DOBT ilk etapta 30 adet coktan se¢meli sorudan olugacak sekilde hazirlanmistir. Hazirlanan
sorular 6 Uzman Fen Bilimleri 6gretmeni ve 1 Uzman Tiirkce 6gretmeninin kontroliine sunularak
uygulanabilir hale getirilmistir. Test daha sonra 3 alan uzmaninin kontroliinden gegirilerek testin toplam
30 olan soru sayis1 25’e indirilmistir. Test bu haliyle pilot ¢caligma i¢in uygun hale getirilmistir. DOBT nin
pilot uygulamasi, ¢aligma grubundan bagimsiz, daha 6nce duyu organlari konusunu 6grenmis olan 7. sinif
seviyesindeki 151 6grenci ile yapilmigtir. Hair vd. (2010), minimum Orneklem biiyiikliigiiniin 6lgme
aracinda yer alan toplam madde sayisinin en az 5 kati olmasi gerektigini savunmaktadir. Bu nedenle 151
ogrenci ile pilot ¢aligmanin yapilmasi literatiire de uygundur. Pilot uygulamanin ardindan yapilan
analizlerle giivenirligi diisiik olan 5 soru elenmis ve soru sayis1 20 olarak giincellenmistir. DOBT nin KR-
20 giivenirlik katsayist 0,726 olarak belirlenmistir. DOBT'nin giivenirliginin 0,726 olarak belirlenmesi
giivenirliginin yiiksek oldugunu gostermektedir (Johnson ve Christensen, 2014). Hem 6n test hem de son
test olarak kullanilan DOBT'deki her sorunun dogru cevabinin karsiligi 5 puandir. DOBT'deki sorularin,
miifredatin belirledigi kazanimlar ve bilissel diizeyler agisindan kapsami, Tablo 2'de sunulmustur.

DOBT ta yer alan sorulardan 6rnekler ekler kisminda verilmistir.

Tablo 2. DOBT’deki sorularin kazanimlar ve biligsel diizeyler agisindan kapsami

Konu Kazanim Biligsel seviye Soru numarasi  SOru sayisi Toplam
Duyu organlari F.6.6.2.1. Duyu  Bilgi 1,2 2 13
organlarina ait Kavrama 3,4 2
yapilari model Uygulama 56,7,8,9 5
tizerinde Analiz 10,11 2
gostererek Sentez 19 1
aciklar. Degerlendirme 20 1
Duyu organlari F.6.6.2.2. Koku  Bilgi - - 2
almave tatalma Kavrama - -
duyulart Uygulama 12 1
arasindaki Analiz 13 1
iliskiyi, Sentez - -
tasarladig1 bir Degerlendirme - -
deneyle
gosterir.
Duyu organlari F.6.6.2.3. Duyu  Bilgi - - 2
organlarindaki Kavrama - -
kusurlarave bu  Uygulama 14,15 2
kusurlarin Analiz - -
giderilmesinde Sentez - -
kullanilan Degerlendirme - -
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teknolojilere
Ornekler verir.

Duyu organlari  F.6.6.2.4. Duyu  Bilgi - - 3
organlarinin Kavrama 16, 17 2
sagligini Uygulama - -
korumak igin Analiz 18 1
alinmasi Sentez - -
gereken Degerlendirme - -
tedbirleri
tartigir.
Toplam 20

Goriisme Formu (GF)

Uygulamanin ardindan, deney grubundan secilen 8 Ogrenciyle, Jigsaw etkinliklerine dair
goriislerini almak amaciyla yar1 yapilandirilmig goriigmeler gerceklestirilmistir. Literatiirde genel olarak,
yapilandirilmis, yart yapilandirilmis ve yapilandirilmamis olmak iizere li¢ temel goriigme tekniginin
bulundugu goériilmektedir (Cepni, 2014; Giiler, Halicioglu ve Taggin, 2015). Bu ¢aligsmada tercih edilen yar1
yapilandirilmis goriisme tekniginde, aragtirmaci onceden goriisme sorularini hazirlamakla birlikte,
katilimcilara esneklik taniyarak sorularin yeniden diizenlenmesine ve derinlemesine tartisilmasina olanak
saglar (Ekiz, 2003; Giirbiiz ve Sahin, 2014). Bu arastirmada, dgrencilerin uygulanan 6gretim teknigi ile
ilgili diislincelerini belirlemek ve katilimcilara sundugu esneklikten faydalanmak amaciyla yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmigtir. GF planlanirken daha dnceden yapilmis arastirmalardan
yararlanilmis ve hazirlanan GF, fen egitimi alaninda uzman olan iki arastirmaciya kontrol ettirilmistir.
Uzman incelemesinden donen GF’nin uygun olduguna karar verilmistir. GF’nin en basinda, ne amacla
hazirlandigina yonelik aciklamalar yer almaktadir. Goriismelerden once bu agiklamalar goriismeye
katilacak olan 6grencilere okunmus, gériismelerden elde edilen verilerin gizli kalacagi, isimlerin ¢aligmada
belirtilmeyecegi, isim yerine ogrencilere O1, 02, O3...seklinde kodlar verilecegi ifade edilmistir.
Gorligmeler, ¢alisma boyunca derslerin islendigi Fen laboratuvarinda gergeklestirilmistir. Veri kaybi
yasanmamasi amaciyla goriismeler kaydedilmigtir. Goriismede 6 soru kullanilmis ve 3 dakika ile 6 dakika

arasinda degismekle birlikte toplamda 33 dakika slirmiistiir.

Uygulama Siireci

Bu ¢alisma, Bayburt il merkezindeki bir ortaokulun altinci sinif 6grencileri ile yiiriitiilmiigtiir. Caligmaya,
okulun 6-B smifi deney grubu ve 6-C smifi kontrol grubu olmak iizere toplam 51 6grenci katilmistir.
Calismanin basinda, her iki gruba da DOBT 06n testi uygulanmistir. Duyu Organlari konusu; deney
grubunda bulunan 6grencilerle Jigsaw tekniginin etkinlikleri ile, kontrol grubunda bulunan 6grencilerle
mevcut Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda belirtildigi sekliyle islenmistir. Dort hafta boyunca
haftada alt1 saat sliren uygulamanin ardindan, 6grencilere DOBT son testi uygulanmistir. Calismanin

yiiriitiilme asamalar1 asagidaki gibidir:
e  Milli Egitim Bakanligi'nin belirledigi Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programu gergevesinde 6. sinif
Duyu Organlar1 konusunun kazanim sayis1 4 olarak belirlenmis ve buna gore ders planlari

hazirlanmastir.
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e  Arastirma igin, 6-B ve 6-C siniflarindan toplam 51 6grenci katilimer olarak belirlenmistir. B subesi
deney grubu olarak, C subesi ise kontrol grubu olarak rastgele belirlenmistir.

e Her iki grubu da siireg ile ilgili gerekli bilgilendirmeler yapilmistir.

e Coktan se¢meli sorulardan olugan DOBT hazirlanmis ve her iki gruptaki dgrencilere de 6n test
olarak uygulanmustir.

e  Duyu organlar1 konusu kontrol grubunda bulunan 6grencilerle mevcut Fen Bilimleri dersi 6gretim
programinda belirtildigi sekliyle, deney grubunda bulunan 6grencilerle ise Jigsaw teknigi ile
islenmistir. Konunun yogun igerige sahip olmasindan dolayt her iki uygulamada dort hafta
boyunca haftada alt1 ders saati lizerinden 24 ders seklinde tamamlanmistir. Haftalik 4 saat Fen
Bilimleri dersine ek olarak 2 saatlik 6.Simif Bilim Uygulamalari dersleri de uygulama igin
kullanilmugtir.

e Uygulama sonrast her iki gruba da DOBT son testi uygulanmustir.

e Ardindan, Jigsaw teknigi hakkindaki diisiincelerini almak iizere hazirlanan GF kullanilarak deney

grubundan segilen 8 6grenci ile goriismeler yapilmustir.

Duyu Organlart Konusunun Ogretiminde MEB Tarafindan Belirlenen Mevcut Miifredatin
Uygulanmasi

Kontrol grubunda, MEB tarafindan belirlenen Fen Bilimleri miifredatina uygun olarak, 6grenci merkezli
bir yaklagim izlenmistir. Dersler, dnceden hazirlanmis detayli bir plan cercevesinde yiiriitiilmis; bu
planlamada konu anlatimi, ders kitabi, materyal kullanimi, etkinlikler ve degerlendirme araglari gibi tim
Ogeler kapsamli bir sekilde ele alinmustir.

Duyu organlari iinitesinin 6gretiminde, her ders, 6nceki konularin kisa bir 6zetiyle baslamus,
ogrencilerin zihinsel etkinliklerini artirmak amaciyla 6grencilere ¢esitli sorular yoneltilmis ve yeni konuya
gecis saglanmistir. Gorsel materyallerle desteklenen etkili bir sunumla &grencilerin dikkatleri ¢ekilmis,
konu bagliklar1 ve alt bagliklar tahtaya yazilmak suretiyle 6grenme siirecinin yapilandirilmasi saglanmustir.
Her ders sonunda &grencilerin kazanimlara ulagsma diizeyleri belirlenmis ve eksiklikleri giderilmistir.
Boylece dgrencilerin sonraki konulara daha hazirlikli bir sekilde baglamalari hedeflenmistir. Uygulama 24

ders saati slirmiistiir.

Duyu Organlart Konusunun Ogretiminde Jigsaw Tekniginin Uygulanmast

Duyu organlart konusu alt1 ana basliga, bu alt1 ana baslikta kendi i¢inde bes alt bagliga ayrilmis, her bir ana

baglik i¢in 4 ders saati belirlenerek 24 ders saatinde islenecek konu bagliklar1 Tablo 3’ te gosterilmistir.

Tablo 3. Deney grubunda uygulama siirecinde takip edilecek konu basliklar1 ve uygulama siireleri

1.ana bashk (4 saat): duyu organlari 2.ana bashk (4 saat): goziin yapisi,
hakkinda genel bilgiler hastaliklar1 ve saghginin korunmasi
1.alt baglik: g6z genel bilgiler 1.alt baghik: goziin yapisi ve gorme olay1
2.alt baslik: kulak genel bilgiler 2.alt baslik: sert tabaka

3.alt baglik: burun genel bilgiler 3.alt baslik: damar tabaka

4.alt baslik: dil genel bilgiler 4.alt baghk: ag tabaka

5.alt baglik: deri genel bilgiler 5.alt baglik: goz hastaliklar1 ve sagligi
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3.ana bashk (4 saat): kulagin yapis, 4.ana baghk (4 saat): burnun yapisi,
hastaliklar1 ve saghginin korunmasi hastaliklar1 ve sagh@inin korunmasi
1.alt baglik: kulagin yapis1 ve isitme olay1 1.alt baglik: burnun yapist

2.alt baglik: dis kulak 2.alt baglik: koku alma olay1

3.alt baglik: orta kulak 3.alt baglik: burun hastaliklar1

4.alt baslik: i¢ kulak 4.alt baslik: burun saglig

5.alt baglik: kulak hastaliklar1 ve saglig 5.alt baglik: koku alma ve tat alma iliskisi
5.ana bashk (4 saat): dilin yapis, 6.ana baghk (4 saat): derinin yapisi,
hastaliklari ve saghginin korunmasi hastalhiklar ve sagh@inin korunmasi
1.alt baslik: dilin yapis1 ve tat alma bolgeleri 1.alt baslik: derinin yapis1

2.alt baglik: tat alma olay1 2.alt baglik: derinin gorevleri

3.alt baslik: koku alma ve tat alma iligkisi 3.alt baslik: hissetme olay1

4.alt baglik: dil hastaliklar1 4.alt baglik: deri hastaliklar

5.alt baglik: dil saglig: 5.alt basglik: deri sagligi

Deney grubundaki 25 6grenci, her bir grup beserli olacak sekilde bes gruba ayrilmistir. Gruplar
olusturulurken her grubun akademik seviye, cinsiyet gibi degiskenler bakimindan kendi i¢inde heterojen,
gruplarin ise aralarinda homojen olarak olusturulmasma dikkat edilmistir. Ogrencilerden, olusturulan
gruplara 6zgiin isimler vermeleri istenmistir. Isimlendirme yapilirken gruptaki iiyelerinin hepsinin
kattliminin gerekliligi hatirlatilmistir. Isimlendirmeyle beraber, siirecte kolaylik olmasi agisindan gruplara
A, B, C, D ve E seklinde kodlar verilmistir. Ayrica her gruba farkli renkte sapkalar verilerek gruplarin
birbirinden ayrilmasi saglanmistir. Ogrenciler tarafindan belirlenen grup isimleri ve sapka renkleri Tablo

4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Ogrenciler tarafindan belirlenen grup isimleri

Grup kodu Grup ad1 Grup sapka rengi
A Sampiyonlar Turuncu

B Prensesler Mor

C Kartallar Sar1

D Oliimsiizler Yesil

E Goatlar Mavi

Ogrencilerin gézlemlenebilir, rahat ve etkilesimli bir ortamda calisabilmeleri igin fen laboratuvari
tercih edilmistir. Siire¢ baglamadan, 6gretmen tarafindan kontrol grubunda kullanilan materyallerin aynilar
deney grubuna dagitilmis ve igbirlikli 6grenmenin bireysel basaridan ¢ok grup basarisina odaklandigi
vurgulanmistir. Ogrencilerin heterojen gruplara ayrilmasinin farkli 6grenme diizeylerindeki 6grencilerin
birbirlerinden 6grenmesini saglayacagi belirtilerek, O6grencilerin kaygilart giderilmistir. Bu sayede
ogrenciler arasinda sosyal etkilesim artirilmis ve 6grenme siireci daha verimli hale getirilmistir.

Gruplar belirlendikten sonra 24 ders saatlik uygulama siirecinde her grubun 6 ana baslig1 calismak
icin her biri 4 ders saati olmak iizere toplamda 6 defa Jigsaw etkinligi yapacagi 6grencilere hatirlatilmistir.
Bu sekilde Tablo 4’te belirtilen alt1 ana basli§in tamamlanmasi saglanmis olacaktir. Gruplardaki 6grenciler
Al, A2, A3, A4, A5, B1, B2, B3, B4, B5, C1, C2, C3, C4, C5, D1, D2, D3, D4, D5, E1, E2, E3, E4, E5
seklinde numaralandirilarak gruplar arasi Ogrenci gegisleri ve siirecin isleyisi acisindan kolaylik
saglanmustir.

Ana bagsliklar, alt bagliklar ve dgrenci gruplar belirlendikten sonra her biri 4 ders saat siirecek
sekilde ilk ana bagliktan baslayarak sirayla alt1 ana baslik Jigsaw etkinliklerine gore islenmistir. Jigsaw
etkinlik siireci, asil gruplarin olusturulmasindan sonra Tablo 3’teki ana basliklardan ilki olan 1. ana baglik

ile baslayip, her bir ana baslik i¢in ayr1 ayr1 yapilarak devam etmis ve toplamda 6 Jigsaw etkinligiyle siire¢
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tamamlanmistir. Jigsaw tekniginin basamaklari 1. ana baslik i¢in (1. Jigsaw) asagida aciklanmistir. Diger

ana bagliklar icin de aym sekilde siire¢c tamamlanmistir.

. . . ASII . AS]I C3 . AS]] .
. . 0 - - 00

Giris Basamagi: Asil gruplar olusturulduktan sonra 1. ana basligin (Duyu organlar1 hakkinda
genel bilgiler) alt bagliklari, her grubun 6grencilerine paylastirilarak, konu dagilimi yapilmistir.
Bu paylagim 6grencilerin uzmanlasacagi konulari ifade etmektedir. Asil gruplarin olusturulma

sablonu Sekil 1°de gosterilmistir.

Grup Grup Grup

Sekil 1. Isbirlikli as1l gruplar

Her grubun 6grencilerine paylastirilan konularin dagilimlar: Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Asil grup tiyeleri konu dagilimi ve iiyelerin uzmanlastiklar: konular

Asll grup iiyeleri Konu

Al, B1, C1, D1, El1 Go6z genel bilgiler
A2,B2,C2,D2, E2 Kulak genel bilgiler
A3, B3, C3,D3,E3 Burun genel bilgiler
A4, B4, C4,D4, E4 Dil genel bilgiler
A5, B5, C5, D5, E5 Deri genel bilgiler

Uzman Arastirmas1 Basamagi: Calismanin bu asamasinda, 6grenciler ortak bir alt konuyu
derinlemesine incelemek {izere uzmanlk gruplari olusturmuslardir. Ogrenciler, kendilerine
verilen materyallerden (internet, bilgisayar, kitap, ¢aligma kagidi, model vb..) yararlanarak ve grup
arkadaslariyla bilgi aligveriginde bulunarak segtikleri konuda benzer konuyu seg¢en arkadaslariyla
uzmanlagma siirecine girmislerdir. Olusan uzman gruplarin gorsel bir sunumu Sekil 2'de,

uzmanlastiklar1 konular ise Tablo 5°te verilmistir.

Cl c2 Cc3 Cs
. Uzman . Uzman . Uzman . Uzman ca . Uzman

Grup Grup Grup Grup

Sekil 2. Uzman gruplar

Rapor Hazirlama ve Yeniden Bicimlendirme Basamagi: Bu asamada, uzman gruptaki
ogrenciler asil gruplarina donerek ilk gruplarimi tekrar olusturmuslardir. Uzmanlagtiklar: alt
konular1 grup arkadaglarina sirayla anlatmislardir. Her 6grenci, uzmanlastig1 alt konusunu diger

grup arkadaglarina Ogretmekle sorumludur. Boylece herkes konunun tiim alt konularim
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O0grenmistir. Ardindan grupga rapor hazirlanarak sunumlar ve gosteriler yapilmistir. Grup ici

ogretim gruplar1 Sekil 3°te gdsterilmistir.

® =) @ @ @
. . C1 . C3 . .

. Grup Ici . . Grup Lei . Grup Igi . Grup Ici . . Grup Igi .
f)greti.m 6Ererim f)gnetim f)gretim 6gneﬁ.m

o 060 - - 060 6 06

Sekil 3. Grup i¢i 6gretim gruplari
e Tamamlama ve Degerlendirme: Tim sinifin katilimiyla uygun degerlendirmeler yapildiktan

sonra siire¢ tamamlanmistir.

Yapilan uygulamaya ait fotograflar Sekil 4 ve Sekil 5° te verilmistir.

Sekil 4. Sampiyonlar Asil Grubu
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Sekil 5. Burun Uzman Grubu

Verilerin Analizi

Bu boliimde DOBT ve GF’ den elde edilen verilerin analiz siireci agiklanmugtir.

DOBT’den Elde Edilen Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizinde SPSS-23.00 istatistik paket programi kullanilmistir. Hangi testin veri analizinde
kullanilacagini belirlemek amaciyla ilk olarak verilerin normal dagilim sartlarini saglayip saglamadigi
incelenmistir. Bu nedenle verilere dncelikle normallik testleri yapilmistir. Her iki grubun (DG ve KG)
50’den az katilimcisi bulundugu igin normallik analizi i¢in Shapiro-Wilk Testi (Bilyiikoztiirk, 2016)
sonuglar1 géz 6niinde bulundurulmustur. Shapiro-Wilk Testinden elde edilen normallik sonuglarina goére
DOBT’nin 6n test olarak uygulanmasinda DG igin p=.072 ve KG igin p=.507 olarak hesaplanmistir. On
testte hem DG hem KG i¢in p>.05 oldugundan gruplara iliskin veri dagilimlarinin .05 anlamlilik diizeyinde
normal dagilim sartin1 sagladigi tespit edilmistir. Bu nedenle gruplarin 6n test puanlarimi karsilastirmak
amactyla parametrik testlerden bagimsiz orneklem t testi yapilmis ve elde edilen sonuglar bulgular
boliimiinde sunularak yorumlanmistir.

DOPT’nin son test olarak uygulanmasinda DG igin p=.012 ve KG icin p=.189 olarak
hesaplanmigtir. Son testte DG icin p<.05 oldugundan gruplara iliskin veri dagilimlarinin .05 anlamlilik
diizeyinde normal dagilim sartin1 saglamadigi tespit edilmistir. Bu nedenle gruplarin son test puanlarini
karsilagtirmak i¢in non-parametrik testlerden Mann-Whitney U Testi kullanilmigtir. Bu testten elde edilen

sonuglar bulgularda sunularak yorumlanmustir.
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GF’den Elde Edilen Verilerin Analizi

Ogrenci goriismeleri sonucu kayd: olusturulan sesler, yazili metin dosyalarina gevrilmistir. Bu islem,
gorlismelerin igeriginin daha iyi anlagilmasi ve analiz edilmesi amaciyla gergeklestirilmigtir. Metinlerin
analizi i¢in kullanilan igerik analizinde, veriler ilk asamada toplanarak kodlanir ve kategorilere ayrilir.
Sonrasinda arastirmacilar tarafindan sentezlenen ve anlamlandirilan bu veriler, benzer kavramlar ve temalar
etrafinda birlestirilerek okunabilir, anlasilabilir ve yorumlanabilir bir hale getirilir (McMillan ve
Schumacher, 2010; Yildirim ve Simsek, 2018). Bu ¢alismada, goriigmeler sonucu ortaya ¢ikan veriler, 6nce
kodlara ve ardindan varsa benzer kodlarin bir araya getirilmesi yoluyla kategorilere ayrilmistir. Elde edilen

kod ve kategoriler bulgular kisminda detayl1 bir sekilde agiklanmustir.

Arastirmamin ve Veri Toplama Araglarmin Gegerlik ve Giivenirlik Calismalart

Egitim bilimlerinde yapilan c¢aligmalarda, 6lgme araglarinin gecerliligi ve giivenilirligi, arastirma
sonuglarinin genellenebilirligi ve dogrulanabilirligi acisindan biiyiikk 6nem tasir (Yildirim ve Simsek,
2018). Tercih edilen desen ve veri toplama araglarimin gegerlilik ve giivenilirlik diizeyi, elde edilen
bulgularin ne kadar genelleyebilecegini ve diger arastirmalarla ne kadar uyumlu oldugunu belirler. Bu
nedenle, her arastirmacinin bu konuya 6zel 6nem vermesi ve sonuglarini detaylt bir sekilde rapor etmesi
gerekmektedir (Yildinm ve Simsek, 2018). Bu arastirmada nicel ve nitel yontemler bir arada
kullanildigindan, her iki yontemin gecerlik ve giivenilirlik kriterleri birlikte degerlendirilmistir ve veriler

sirasiyla Tablo 6 ve Tablo 7°de yer verilmistir.

Tablo 6. Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligiyle lgili Yapilan Caligmalar

Strateji Kriter Uygulama
Uzman Veri toplama ve analiz siiregleri danigman
. o incelemesi rehberliginde yapildi.
I¢ gegerlik (Inandirieilik) Uzun siireli Ogrencilerin siire¢ boyunca ders ici performanslari
etkilesim yakindan takip edildi.
Aragtirma Orneklem belirlenirken tek bir 6rnekleme yontemi
. o grubunun se¢imi  kullanildi.
Dis gegerlik (Aktanlabilirlik) Ayrmtil Arastirmanin yontem boliimiinde arastirma siireci
betimleme adim adim anlatild1.
Literatiir taramas1 temel alinarak hazirlanan test
sorulari, pilot uygulama ile degerlendirilerek gerekli
diizeltmeler yapild1.
Tutarlilik Gortigmeler 6grencilerin istedigi yer ve zamanda
I¢ giivenirlik (Tutarlilik) Incelemesi yapilarak 6grencilerden katilime teyidi alindi.
Goriismeler kayit altina alinirken tiim &grenciler igin
ayni arag¢ kullanildi.
Uzman Veri toplama ve analiz siiregleri danigman
incelemesi rehberliginde yapild.
Dis giivenirlik Dogrulanabilirlik Arilstlrmanln tel(.Farlanqbilirligi ve seffaﬂlgl ilkesi
- s . . dogrultusunda, tiim veri ve belgeler titizlikle
(Dogrulanabilirlik) incelemesi

saklanmustir.
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Tablo 7. Veri Toplama Araglarinin Gegerlik ve Giivenirligiyle ilgili Yapilan Calismalar,

Strateji Uygulama

DOBT ve GF literatiir taramasindan sonra olugturuldu. DOBT nin olusturulmasi siirecinde
kazanimlara dikkat edildi.

Gegerlik DOBT ve GF’de yer alan sorular calismanin problemine ¢6ziim bulmak icin gelistirildi.
DOBT ve GF i¢in alaninda uzman kisilerin goriiglerine bagvuruldu.
Pilot uygulama yapildu.
Gitvenirlik DOBT ve GF literatiir taramasi yapildiktan sonra gelistirildi.
Pilot uygulama yapildi. DOBT i¢in madde analizi ve KR-20 hesaplandi.
Bulgular

Bu Dbolimde, arastirmanin problemine 1sik tutmak amaciyla DOBT ve GF’den elde
edilen  verilerin  analiz  edilmesi sonucu ortaya ¢ikan  bulgulara yer  verilmistir.
Bulgular, her bir veri toplama araci ic¢in ayri basliklar altinda sunularak daha net bir sekilde

anlagilmasi saglanmis ve elde edilen bulgularin yorumlamasi yapilmistir.

DOBT’den Elden Edilen Bulgular

Arastirma gruplarinin DOBT’nin 6n test puanlari normal dagilima uydugundan (p>.05) 6n testin
puanlarinin analizinde bagimsiz 6rneklem t testi kullanilmis ve arastirma gruplarinin 6n test puanlarimin

bagimsiz 6rneklem t testi sonuglar1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Arastirma gruplarinin 6n test puanlarinin bagimsiz 6rneklem t testi analiz sonuglari

Gruplar N Ortalama  SS Sd t p
DOBT On DG 25 51.20 19.700 49 -0.041 0.967
Test KG 26 50.96 21.402

Tablo 8 incelendiginde; bagimsiz drneklem t testi sonucunda hesaplanan anlamlilik degeri p>0.05
oldugundan, DG ve KG 06grencilerinin 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur (t(49)=-0.041;
p=0.967).

Arastirma gruplarinin DOBT nin son test puanlart normal dagilima uymadigindan (p<.05) son test
puanlarinin analizinde Mann-Whitney U Testi kullanilmistir. Aragtirma gruplarinin son test puanlarinin

Mann-Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9. Arastirma gruplarinin son test puanlarinin Mann-Whitney U testi analiz sonuglari

Gruplar N Sira Siralar Mann- z p
ortalamas1  toplamm Whitney
U
DOBT DG 25 32.58 814.50 160.500 -3.121 0.002
SonTest KG 26 19.67 511.50

Tablo 9 incelendiginde; Mann-Whitney U Testi sonucunda hesaplanan anlamlilik degeri p<0.05
oldugundan, DG ve KG 6grencilerinin son test puanlari arasinda anlamli fark vardir (Mann- Whitney

U=160.500; Z=-3.121; p=0.002).
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GF’den Elde Edilen Bulgular

DG’deki dgrencilere ilk olarak “4 hafta boyunca smifta uyguladigimiz isbirlikli 6grenme modelinin
uygulamalarindan olan Jigsaw teknigi etkinliklerinin duyu organlarini 6grenmemizdeki etkisi hakkinda ne
distiniiyorsunuz?” sorusu sorularak, verilen cevaplar dogrultusunda ulasilan bulgular, Tablo 10°da

verilmistir.

Tablo 10. Ogrencilerin duyu organlar1 konusunun &grenilmesinde jigsaw tekniginin etkisine yonelik

gorisleri
Kod Ogrenci Frekans
Faydali ve etkili olma 01-02-03-04-05-06-07-08 8
Kalicilig1 saglama 01-02-03-04-05-07-08 7
Eglenceli olma 01-03-04-05-07-08 6
Aktifligi saglama 01-02-04 3
Dayanismay1 saglama 02-04-07 3
Daha iyi anlamay1 saglama 02-04-07 3
Akran 6grenmesini saglama 01-02 2
Sosyallesmeyi saglama 05 1

Tablo 10 incelendiginde, DG’den goriismeye katilan tiim 6grencilerin Jigsawi faydali ve etkili bir
teknik olarak degerlendirdikleri goriilmektedir. Yine Tablo 10°da 7 6grencinin, grup ¢alismasina dayanan
Jigsawin kalic1 6grenme sagladigini sdyledigi ve 6 dgrencinin duyu organlari konusunun dgreniminde
Jigsaw1 eglenceli bulduklarini goriilmektedir. Ayrica 3 6grenci Jigsaw tekniginde herkesin aktif oldugunu,
3 dgrenci Jigsaw tekniginin dayanismay1 sagladigini, 3 6grenci Jigsaw teknigi sayesinde konuyu daha iyi
anladiklarini ifade etmislerdir. Yine 2 6grenci bu teknikte konuyu kendileri anlattiklari i¢in herkesin
birbirinden 6grenmesini sagladigini belirtmislerdir. Son olarak 1 6grenci teknigin sosyallesmeyi sagladigini
belirtmistir.

04 kodlu dgrenci Jigsaw tekniginin faydali oldugunu;

“Konuyu daha iyi anladim ¢ok faydali oldu.” (O4)

sozleriyle dile getirirken, O2 kodlu 6grenci Jigsaw tekniginin etkili bir teknik oldugunu;
“Etkili bir teknikti.” (02)

ifadeleriyle agiklarken, O3 kodlu 6grenci grup ¢aligmalarmin kalicilig1 sagladigini;
“Grup calismalart oldugu icin daha kolay anladim, daha kalici oldu.” (O3)

seklinde belirtmistir. Ogrencilerden O1, Jigsaw tekniginin eglenceli oldugunu;

“Cok eglenceliydi, 6grenirken cok eglendik.” (O1)

ifadeleriyle agiklamistir. Yine O1, isbirlikli 6grenmenin uygulamalarindan biri olan Jigsaw

tekniginde herkesin aktif rol aldiginy;
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“Normalde herkes etkin degilken, daha fazla etkin oluyor. Herkes dinlemek yerine aktif

bir sekilde siirecin icinde oluyor ve birbirinden égreniyor.” (O1)

seklinde dile getirirken, O7 kodlu dgrenci Jigsaw tekniginin dayanismay1 artirdigina;

“Hem grup ¢alismasi yaparak dayanisma yaptik hem de eglendik.” (07)

sdzleriyle belirtmistir. 02 kodlu 6grenci Jigsaw etkinlikleri sayesinde konuyu daha iyi anladigin;
“Herkes kendi bildigini bilmeyenlere anlatiyordu, daha iyi anlayabiliyorduk.” (02)

ifadeleriyle belirtirken, O1 kodlu 6grenci Jigsaw etkinlikleri sayesinde herkesin birbirinden
ogrendigini;

“Herkes dinlemek yerine aktif bir sekilde siirecin i¢inde oluyor ve birbirinden
ogreniyor.” (01)

seklinde agiklamustir. O5 kodlu 6grenci Jigsaw etkinliklerinin sosyallesmeye etkisini;

“Hem sosyallestik hem giizel seyler 6grendik hem de eglendik.” (O5)

ifadeleriyle belirtmistir.

Ogrencilere ikinci olarak “Isbirlikli 6grenme kapsaminda yapilan Jigsaw etkinliklerinin akademik

gelisiminize etkisi oldugunu diisiinliyor musunuz?” sorusu sorularak, verilen cevaplar dogrultusunda
ulasilan bulgular, Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Ogrencilerin jigsaw tekniginin akademik gelisimlerine katki saglayip saglamadigina iliskin
gorisleri

Kategori Ogrenci  Frekans Kod Ogrenci Frekans
01-02-03-
O1-02- Daha basanli olmayt 64 65-06- 8
Etkisioldu, Gy OF 8 - 07-08
' 05-06- Daha kolay anlamay1 o5 1
07-08 saglama
Daha aktif olmayi saglama 07 1
Etkisi

olmadi. i ) i i

Tablo 11 incelendiginde, DG’deki 8 dgrencinin de Jigsaw etkinliklerinin akademik gelisimlerine
katkis1 oldugunu bu sayede daha basarili olmalarini sagladigini belirttikleri goriilmektedir. Bunun yani sira,

Jigsaw etkinlikleri sayesinde O5 kodlu 6grencinin konuyu daha kolay anladigini, O7 kodlu 6grencinin daha
aktif olduklarimi belirttigi goriillmektedir.

Ogrencilerden O1, Jigsaw tekniginin akademik gelisimine katk1 sagladigin;
“Evet, akademik olarak gelisimime katkist oldu, daha iyi 6grendigimi fark ettim.” (O1)

seklinde ifade ederken, O5 kodlu dgrenci Jigsaw etkinliklerinin etkisini;
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“Cok katkist oldu. Daha kolay anladim konular.” (O5)
ifadeleriyle aciklamistir. O7 kodlu 6grenci Jigsaw tekniginin akademik gelisimine katkisini;
“Hepimiz daha ¢ok soz hakki aldik o yiizden ¢ok faydasi oldu.” (O7)

seklinde agiklamustir.
Ogrencilere {igiincii olarak “Isbirlikli model uygulamalarindan olan Jigsaw tekniginin arkadaslik
iliskilerinize etkisini degerlendirebilir misiniz?” sorusu sorularak, verilen cevaplar dogrultusunda ulasilan

bulgular, Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Ogrencilerin jigsaw tekniginin arkadaslik iliskilerine etkisine iliskin goriisleri

Kategori Ogrenci Frekans Kod Ogrenci Frekans
Dayanismayi-yardimlasmayi 01 -(:)2- 03 -04- 7
o saglama 06-07-08
O1-02- Grup basarist i¢in ¢alismayi e
O3-04- P DasatisLicin Gallsmay 01-03-05 3
Olumlu e 8 saglama
05-06- Daha ivi iletisim k
37-08 aha iyi iletisim kurmay 54-06 2
saglama
Sosyallesmeyi saglama 05 1
Olumsuz - - - - -

Tablo 12 incelendiginde, DG’deki tiim 6grencilerin bu soruya iliskin goriislerinin tek kategoride
toplandig1 ve 4 farkli kodla temsil edildigi goriilmektedir. 7 6grenci Jigsaw teknigi etkinliklerinin
arkadaslik iligkilerinde dayanismayi-yardimlagmayi artirdigini, 3 6grenci grup bagarisini gelistirdigini, 2
ogrenci iletisimi kuvvetlendirdigini ve 1 6grenci de sosyallesmeyi sagladigini ifade etmislerdir.

Ogrencilerden O1 Jigsaw tekniginin dayanigmay1 sagladigii;

“Arkadaglarimla birlikte grup basarisi igin ¢calistik. Olumlu yonde etkilendigimizi
diigiiniiyorum.” (O1)

seklinde ifade ederken, O3 kodlu dgrenci grup basarisini gelistirdigini;

“Grubumuzla beraber ¢alistigimiz igin birbirimize yardimct olduk, grup icin birlikte

calistik.” (03)

sozleriyle agiklarken, O4 kodlu 6grenci iletisimi artirdigini;
“drkadaslarimla daha iyi iletisim kurdum.” (O4)

seklinde belirtmistir. O5 kodlu 6grenci sosyallesmeyi sagladigini;
“Daha fazla sosyallestik.” (05)

sOzleriyle ifade etmistir.
Ogrencilere dordiincii olarak “Isbirlikli model uygulamalarindan olan Jigsaw teknigi Fen Bilimleri
dersinde duyu organlarindan baska hangi konularda kullanmak istersiniz?” sorusu sorularak, verilen

cevaplar dogrultusunda ulasilan bulgular, Tablo 13’te verilmistir.
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Tablo 13. Ogrencilerin jigsaw teknigini Fen Bilimleri dersinde kullanmak istedikleri diger konulara

iligkin goriisleri

Kod Ogrenci Frekans
Sistemler 01-02-03-04-07-08 6
Giines Sistemi 05-06-07 3
Elektrigin letimi 05-08 2
Madde ve Is1 06 1

Tablo 13 incelendiginde, isbirlikli model uygulamalarindan olan Jigsaw teknigini goriisme yapilan
8 dgrenciden 6’sinimn Sistemler konusunda, 3’iiniin Giines Sistemi konusunda, 2’sinin Elektrigin iletilmesi
konusunda ve 1’nin de Madde ve Is1 konusunda kullanmak istedigini ifade ettikleri goriilmektedir.

Ogrencilerden O8, isbirlikli modeli uygulamalarindan olan Jigsaw teknigini Sistemler ve

Elektrigin fletimi konularinda kullanmak istedigini;
“Sistemler ve Elektrigin Iletimi olabilir.” (O8)

seklinde ifade ederken, O7 kodlu &grenci Jigsaw teknigini Sistemler ve Giines Sistemi konularinda

kullanmak istedigini;
“Sistemler ve Giines sistemi.” (07)

ifadeleriyle aciklamistir. O5 kodlu 6grenci, Jigsaw teknigi Giines Sistemi ve Elektrigin Iletimi

konularinda kullanmak istedigini;

“Giines Sistemi konusunda kullanabilirim. Elektrigin Iletimi konusunda kullanabilirim.”

(03)

seklinde ifade ederken, O6 kodlu 6grenci Jigsaw teknigini Giines Sistemi ile Madde ve Is1

konularinda kullanmak istedigini;
“Madde ve Is1 ile Giines Sistemi konularinda kullanilabilir.” (06)

ifadeleriyle belirtmistir.
Ogrencilere besinci olarak “Isbirlikli model uygulamalarindan olan Jigsaw teknigini Fen
Bilimlerinden baska hangi derslerde kullanmak istersiniz?” sorusu sorularak, verilen cevaplar

dogrultusunda ulagilan bulgular, Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Ogrencilerin jigsaw teknigini Fen Bilimlerinden baska kullanmak istedikleri derslere iliskin

goriisleri
Kod Ogrenci Frekans
Ingilizce 03-04-05-07-08 5
Sosyal bilgiler 02-03-05-06-08 5
Tiirkce 01-02-03-04 4
Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 03-08 2
Matematik 04 1

Tablo 14 incelendiginde, isbirlikli model uygulamalarindan olan Jigsaw teknigini goriisme yapilan

8 dgrenciden 5’inin Ingilizce dersinde, yine 5’inin Sosyal Bilgiler dersinde, 4’{iniin Tiirk¢e dersinde, 2’sinin
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Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde ve 1’inin de Matematik dersinde kullanmak istedigini ifade ettikleri
goriilmektedir.
Ogrencilerden O3, isbirlikli model uygulamalarindan olan Jigsaw teknigini Tiirkge, Sosyal

Bilgiler, Ingilizce ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde kullanmak istedigini;

“Sozel dersler olabilir. Ornegin, Ingilizce, Sosyal Bilgiler, Tiirkce, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi.” (03)

seklinde ifade ederken, O8 kodlu &grenci Jigsaw teknigini Sosyal Bilgiler, ingilizce ve Din

Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi derslerinde kullanmak istedigini;
“Ingilizce, Sosyal Bilgiler ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri olabilir.” (O8)

ifadeleriyle belirtmistir. Ogrencilerden O4, Jigsaw teknigini Tiirkge, Ingilizce ve Matematik

derslerinde kullanmak istedigini;
“Tiirk¢e, Ingilizce, Matematik.” (04) seklinde aciklamistir.

Ogrencilere son olarak “Her hafta sahsim tarafindan size verilen geri doniislerin ve rehberligin
yeterli ve faydali oldugunu diisiiniiyor musunuz?” sorusu sorularak, verilen cevaplar dogrultusunda ulasilan

bulgular, Tablo 15°de verilmistir.

Tablo 15. Ogrencilerin jigsaw teknigi uygulanma siirecinde dgretmen tarafindan verilen rehberlik ve geri

doniislere iliskin goriisleri

Kod Ogrenci Frekans
Faydali ve yeterli 01-02-03-04-05-06-07-08 8

Tablo 15 incelendiginde, etkinlikler boyunca 6gretmen tarafindan yapilan geri doniitlerin ve
rehberligin goriisme yapilan tim ogrenciler tarafindan yeterli ve faydali olarak degerlendirildigi
gorilmektedir.

Ogrencilerden Ol1, etkinlikler boyunca 6gretmen tarafindan yapilan geri doniitlerin ve rehberligin

faydali ve yeterli oldugunu;
“Evet yeterli ve faydaliydi.” (O1)
seklinde ifade ederken, 06 kodlu dgrenci;
“Kesinlikle, yeterli ve faydaliyd:.” (06)

ifadeleriyle aciklamistir.
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada 6. simif Fen konusu olan “Duyu Organlar’” konusunun isbirlikli 6grenme modelinin
uygulamalarindan biri olan Jigsaw ile iglenmesi sonucunda teknigin 6grencilerin akademik basarilarina
etkisi ve Jigsaw teknigi hakkinda 6grencilerin goriisleri aragtirilmigtir. Uygulamanin baginda her iki gruba
uygulanan DOBT 6n testi sonuglarinda gruplar arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir (Tablo 8).
Bu durum aragtirma basinda g¢aligma gruplarinin denk olduguna isaret etmektedir ve arastirmanin ig
gecerliliginin sagladigimi gostermektedir. Ayrica her iki gruptaki 6grencilerin DOBT’de yer alan sorulara
iligkin kazanim bilgilerini daha dnce edinmemis olmalar1 ve bu sinif seviyesine gelene kadar ayni dgretim
programina tabi olmalar1 dikkate alindiginda 6n test puanlarinda anlamh farkliligin tespit edilmemesi
beklenen bir sonuctur. Bazi arastirmalarda gruptaki 6grencilerin denklik durumu dgrencilerin anne
babalarinin meslekleri, maddi durumu, kardes sayisi, egitim seviyesi gibi degiskenlere dayandirilmaktadir
(Bikmaz, 2003). Bu ¢alismada gruplar1 olusturan Ogrencilerin denkligi yapilan 6n test sonuglarina
dayanmaktadir.

DOBT’den elde edilen son test sonuglart karsilastirildiginda, Jigsaw tekniginin kullanildig
DG nin akademik basarisinin, dersin mevcut Fen Bilimleri Dersi Ogretim Prograninda belirtildigi sekliyle
islenen KG’nin akademik basarisindan daha yiiksek oldugu, aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik tespit edildigi goriilmiistiir (Tablo 9). Gruplar arasindaki bu farkin siire¢ iginde uygulanan Jigsaw
tekniginden kaynaklandigi sdylenebilir. Jigsaw tekniginin 6grencilerin dogasina uygun olmasi, 6grencilerin
kendilerini stirecin merkezine koymalart, bireysel basaridan ziyade grup basarisinin 6n planda olmasi, grup
calismasinda belirli bir planin olmasi, 6grencilerin kendilerini bir otorite merkezinde degil de siirecin
merkezinde bulmalari, basari igin herkesin az ¢ok demeden elinden geleni yapmasinin gerekliligi, siirecin
sikiciliktan uzak eglenceli olmasi &grencilerin basarisindaki artigin nedeni olarak gosterilebilir. Dahasi
Jigsawin Ogrencilerin 6z giiven ve 0z yeterliliklerini desteklemis oldugu ve derse karsi ilgi ve
motivasyonlarini artirdigi ve bu durumun da akademik basariy1 destekledigi diisiiniilmektedir. Jigsaw
tekniginin Ogrencileri ezber yapmaktan Ote bilginin derinligine ulastirdigi, kendi 6grenmelerinden
kendilerinin sorumlu olmasini sagladigi, kalici ve anlamli 6grenmeyi gergeklestirdigi, zor konularin
kavranmasini kolaylagtirdigi, 6gretmen ve dgrenciler arasinda giiglii bir iletisim olusturdugu, Fen Bilimleri
dersine karg1 yiiksek motivasyon ve Ozveri gelistirdigi bir¢ok ¢alismada vurgulanmaktadir (Cashata vd.,
2023; Dogru ve Unlii, 2012; Esmer-Orunlu, 2012; Karadeniz, 2024; Marquez vd., 2017; Safkolam, Ahmad
Zaky El Islami ve Sari, 2023; Suendarti ve Virgana, 2022; Suzanti vd., 2023; Sahin, 2023; Sentiirk, 2020;
Tran ve Lewis, 2012; Tiirkdz, 2018; Winschel vd., 2015; Zuler ve Darvina, 2021). Ornegin Karadeniz
(2024), isbirlikli 6grenmenin kuvvet ve enerji konusunun dgretimindeki etkisini arastirdig1 ¢alismasinda 7.
siifta 6grenim goren 57 6grenciyi ii¢ gruba ayirarak her bir grupta sirasiyla Jigsaw I, Jigsaw Il ve 6gretmen
merkezli egitim uygulamalar1 yapmistir. Arastirma sonuglart zor ve karmasik olan fen konularmin
ogretiminde Jigsaw etkinliklerinin bagarty1 artirdigini ortaya koymustur. Yine Suendarti ve Virgana (2022)
ortaokul 6grencilerin doga bilimleri konusundaki ders basarisina Jigsaw tekniginin olumlu yonde etki

ettigini belirlemistir. Zuler ve Darvina (2021) Jigsaw teknigine yonelik yaptiklari kapsamli meta-analiz
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calismasinda, Jigsawin Ogrencilerin 6grenme ¢iktilari, tutum, ilgi ve motivasyonlar1 lizerinde 6nemli
etkileri olduguna yonelik cikarimlarda bulunmuslardir. Jigsawda Ogrenciler beraber calistiklarindan,
kendilerinin ve grup arkadaslarinin 6grenme hizini ve kapasitesini olumlu etkilemektedirler (Johnson vd.,
2013). Yine dgrenciler bu siirecte heterojen gruplarda calistiklarindan dolayi, genel anlamda igbirlikli
O6grenme Ozele inildiginde Jigsaw teknigi tiim 6grencilerin akademik anlamda daha iyi 6grenme ¢iktilari
edinmelerini desteklemektedir (Gradel ve Edson, 2011; Peterson ve Miller, 2004). Bu dogrultuda ilgili
literatiir degerlendirildiginde, calismada elde edilen sonuglarin literatiirle desteklendigi goriilmektedir.
Diger taraftan MEB tarafindan hazirlanan “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli” incelenmis ve ortaokul Fen
Bilimleri miifredatinda Jigsaw etkinliklerine fazlasiyla yer verildigi goriilmiistiir. Bu bulgu, ilgili alandaki
aragtirmalara yeni bir bakis acist sunmaktadir.

Deney grubu ile yapilan goriismelerden elde edilen veriler incelendiginde; Jigsaw tekniginin
Ogrenciler tarafindan ¢ok sevildigi, basarilarinin artmasinda etkili oldugu, iletisimi ve sosyallesmeyi
saglamada gii¢lii bir etkisinin oldugu, 6grenciler arasinda is birligini ve dayanismay1 sagladigi, diger Fen
Bilimleri konularinda ve hatta Tiirkge, Sosyal Bilgiler, Ingilizce, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ve
Matematik gibi diger derslerde de kullanilmasinin arzu edildigi sonuglarna ulasilmistir. Ogrencilerin, duyu
organlar1 konusunun 6grenilmesinde Jigsaw tekniginin etkisine yonelik goriislerinin eglenceli, faydals,
etkili, dayanigmay artirici, anlamay1 kolaylastirici, kaliciligr artiricr seklinde oldugu belirlenmistir (Tablo
10). Ogrencilerin Jigsaw teknigi hakkindaki diisiincelerinin bu sekilde olmasinda uygulama siireci boyunca
stirecin merkezinde kendilerinin olmasi, siirecin eglenerek dgrenmeye acik olmasi ve is birligine dayali
olmas: etkili olmus olabilir. Ciinkii bu siirecte dgrenilen bilgilerin merkezinde 6grencilerin kendileri yer
almakta ve siireci kendileri siirdiirmektedir. Dolayisiyla bilgiyi kendileri yapilandirmakta ve bu durum
Jigsaw teknigine karsi olumlu tutum olusmasini saglamaktadir. Jigsaw teknigi ile ilgili literatiir
incelendiginde, Jigsawin aktif 6grenme tekniklerinden biri oldugu goriilmektedir. Bu nedenle dogasi geregi
Jigsawda Ogrencilerin 6grenme siirecinin merkezinde olmalar1 gerekmektedir. Dahasi Jigsaw tekniginin
uygulanmasi asamasinda sinif kiiciik heterojen gruplara ayrilmaktadir, bu heterojen gruplarda 6grenciler
konu paylasimi yaparak ilgili konular1 ele almakta ve sonrasinda her grupta ayni konuyu alan dgrenciler
uzman gruplart olusturarak ¢aligmaktadirlar (Ertag ve Oztiirk, 2023). Uzman gruplarda bilgi paylasimi
yapma ve asil gruplarina dondiiklerinde edindikleri bilgileri kendi grup arkadaslarina aktarma yoluyla akran
Ogretimi siirecinde olan 6grenciler bu sekilde konuya iliskin bilgilerini pekistirirler. Kendi akranlarindan
konuyu 6grenme siirecinde olan dgrencilerin boylelikle motivasyonlari, ilgileri ve dikkatleri artarken
Ogrenme siireci de daha eglenceli bir hale gelmektedir. Diger taraftan biitiin isbirlikli 6grenme yontem ve
tekniklerinde oldugu gibi Jigsaw tekniginde de dgrenciler arasinda olumlu baglilik oldugundan, konuyu
O0grenme siirecinde bu olumlu baglilik 6grenciler arasindaki is birligini, yardimlagsmay1 ve dayanigsmayi
artirmaktadir (Kog, 2013; Pazar ve Karamustafaoglu, 2023; Slavin, 2014; Tran ve Lewis, 2012; Zuler ve
Darvina, 2021). Bu anlamda 6grenci goriislerinden elde edilen sonuclarin ilgili literatiirle uyumlu oldugu
sOylenebilir.

Goriismelere katilan Ogrencilerin tiimii Jigsaw tekniginin akademik gelisimlerini olumlu
etkiledigini ifade ettikleri belirlenmistir (Tablo 11). Bu durum, yukarida ifade edildigi gibi Jigsaw
tekniginin 6grenci merkezli olmasi ve Ogrencinin bilgiyi kendisinin yapilandirmastyla iliskilidir.

Ogrencilerin Jigsaw etkinliklerinin arkadaslik iligkilerine katkis1 hakkindaki diisiincelerinin; dayanismayi-
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yardimlagsmay1 sagladigi, grup basarisi icin calismay1 sagladigi, arkadashik iliskilerini giiclendirdigi,
iletisimi artirdig1 ve sosyallesme 6n plana cikardigi yoniinde oldugu goriilmiistiir (Tablo 12). Jigsaw
tekniginin O&grencilerin 6grenmelerine yani akademik gelisimlerine katki sagladigi; sosyal iletisim,
yardimlagma-dayanisma ve Ozgiliven becerilerini artirmaya katki sagladigi farkli ¢aligmalarda
vurgulanmaktadir (Dogan vd., 2010; Marquez vd., 2017; Peker ve Yalgin, 2019; Slavin, 2015; Yilmaz ve
Karagop, 2018). Jigsaw teknigi 6grencilerin siirekli birbirleriyle etkilesimde bulunmalarini tegvik etmekte
(Simsek, 2007), bunun bir sonucu olarak da dgrenciler kendilerini daha rahat ifade etmeye baslamakta ve
iletisim becerileri gelismektedir (Oztiirk, 2017; Serrano ve Pons, 2014; So ve Ching, 2011). Bu cerceveden
degerlendirildiginde bu arastirma kapsaminda dgrencilerin Jigsaw teknigine yonelik sunduklari goriislerin
literatiirle paralel oldugu ¢ikarimi yapilabilir. Diger taraftan dgrencilerin Jigsaw teknigini 6zellikle deneye
kapali, sozel agirlikli ve ezbere dayanan diger fen konularinda (Tablo 13) ve farkli derslerde de kullanmak
istedikleri belirlenmistir (Tablo 14). Buradan 6grencilerin Jigsaw teknigini benimsedikleri ¢ikarimi
yapilabilir ve bu sonug¢ arastirmacilar i¢in olduk¢a sevindiricidir. Ciinkii teknigin benimsenmesi
ogrencilerin Jigsaw1 kullanma konusunda istekli olacaklarini akla getirmektedir. Bunun dogal bir sonucu
olarak da &grenme siireci olumlu anlamda ivmelenmis olacaktir. Ogrencilerin Jigsaw ile ilgili olumlu
yorumlarimin ilgili literatiirle uyumlu oldugunu gosteren bir¢ok ¢aligma literatiirde mevcuttur (Dogan vd.,
2010; Dogan, Ugar ve Simsek, 2015; Huang vd., 2014; Kiling, 2014; Simsek, 2007; Tarhan vd., 2013;
Wenli vd., 2011). Omegin Kiling (2014) calismasinda Jigsawin &grencilerin akademik basarimi
destekledigini ve 6grencilerin Jigsaw teknigine yonelik olumlu gériislere sahip oldugunu ifade etmektedir.
Benzer sekilde Tarhan vd. (2013) Jigsaw tekniginin O6grencilerin fen basarilarini olumlu anlamda
etkiledigini vurgulamaktadirlar.

Goriigmelere katilan 6grencilerin tiimii etkinlikler boyunca 6gretmen tarafindan yapilan geri
doniitleri ve rehberligi yeterli ve faydali olarak degerlendirmistir (Tablo 15). Bu durum, siirecin igbirlikli
O0grenmenin ve Jigsaw tekniginin dogasmna uygun olarak yiriitiildigiiniin bir gostergesi olarak
degerlendirilebilir. Zira igbirlikli 6grenme modelinde ve modelin tekniklerinden biri olan Jigsawda
rehberlik 6nemli bir bilesen olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Bu agidan bakildiginda teknigin basarili bir
sekilde uygulanabilmesi 6gretmenin sagladig rehberlik ¢alismalarina baglidir.

Literatiir incelendiginde ilgili alanda yapilan arastirmalardan elde edilen sonuglar ile bu
calismadan elde edilen sonuglarin birbirlerini destekler nitelikte oldugu goriilmektedir. Ayrica literatiir
incelenmesi sonucu 6. sinif Fen Bilimleri dersi duyu organlari konusunun Jigsaw teknigi ile yiiriitiilmesine
dair herhangi bir ¢aligmanin olmadigi belirlenmistir. Bu agidan literatiire katkida bulunmasi da ¢alismanin

Onemini ortaya koymasi agisindan bir baska sebep olarak gosterilebilir.

Oneriler

e Jigsaw tekniginin uygulanacagi siniflar ¢ok kalabalik olmamali ve grup ¢aligsmasin yiiriitebilecek
becerilere sahip olmalidir.

e Jigsaw tekniginin uygulanacagi konu se¢imi 6zenle yapilmali, alt konular ile 6grenci grup sayist
uyumlu olmalidir.

e (Calisma baslamadan 6ne gruplarin isim, renk, slogan gibi 6zelliklerinin gruptaki tiim 6grencilerin

ortak katilimiyla yapilmalidir.
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¢  Gruplarm kendi i¢inde heterojen, aralarinda homojen olmalarina dikkat edilmelidir.

e MEB tarafindan hazirlanan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Fen Bilimleri miifredatinda yer verilen
Jigsaw teknigi ders kitaplarinda yayginlagtirilmali, konularin basinda dersin iglenisine dair kilavuz
kisimlar olmalidir. Bu kisimlarda kullanilacak teknikler, yontemler 6gretmen ve &grenciler
tarafindan anlagilacak sekilde diizenlenmelidir.

e Duyu organlart konusunun &gretiminde Jigsaw tekniginin diger cesitlerinin etkisi arastirilip
karsilastirma yapilabilir.

e 6. smif Fen Bilimleri miifredatinin diger konularinin 6gretiminde Jigsaw tekniginin ve ¢esitlerinin

etkisi arastirilabilir.

Stirliliklar

Yapilan ¢alisma asagidaki sinirliliklar: kapsamaktadir:

e (Calisma 2022-2023 Egitim Ogretim yilinda Bayburt ilinin merkez ilgesinde bir ortaokulda
Ogrenim goren 51 6grenciyle sinirhdir.

e (Calisma 6. sinif Fen Bilimleri dersi Duyu Organlari konusuyla sinirlidir.

e (Calismada elde edilen veriler, aragtirmada kullanilan veri toplama araglartyla sinirlidir.

e  Caligma isbirlikli 6grenme modelinin Jigsaw teknigi ve 6gretmen merkezli 6grenme yontemi ile
siirhidir.

e (Calismada test edilen uygulama siiresi 4 hafta ve haftada 6 ders saati ile sinirlidir.
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Extended Abstract

Introduction

The development and progress of societies depend on people trained in the field of science and technology
(Giirses et al., 2004). Therefore, raising qualified individuals in science has become a common goal for
many countries. Studies aimed at developing more effective methods in science education will contribute
to the progress of societies. In this context, the constructivist learning approach provides a strong foundation
for achieving the goals of science education (Ministry of National Education [MNE], 2006). Student-
centered, active learning techniques are at the forefront in constructivist learning. Cooperative learning is
one of the models in which student-centered teaching techniques, rooted in constructivism, are frequently
used. Cooperative learning is an effective learning model that contributes to both the academic and social
development of students (Can et al., 2017).

Cooperative learning is not a model consisting of a single technique. This study is based on the
Jigsaw technique, a method within the cooperative learning model. The Jjigsaw technique, which is
considered one of the most effective techniques of cooperative learning, allows students to understand a
certain subject in more depth. With the Jigsaw technique, which consists of the steps of introduction, expert
research, report preparation/reformatting and completion/evaluation, students gain a better understanding
by learning different parts of the subject and bringing them together (Kayacan, 2017). In this study, it is
aimed to examine the effect of the Jigsaw technique on learning in the teaching of the subject of Sense
Organs in the 6th grade Science course in middle school and the lesson process carried out with the Jigsaw

technique in terms of student opinions.

Method

A mixed methods research design was adopted in this study. The sample of the study consisted of
51 students studying in the sixth grade of a secondary school located within the borders of the district center
of Bayburt province. The sample was selected through convenience sampling. The study group was divided
into two within the framework of the experimental design. While Jigsaw technique activities were applied
to 25 students in the experimental group, the current curriculum was followed with 26 students in the control
group. In the study, both quantitative and qualitative methods were used in the data collection process.
Quantitative data were collected through the Sensory Organs Achievement Test (SOAT), while the semi-
structured Interview Form (IF) was used for qualitative data. SPSS-23 package program was used in the
analysis of the data obtained from SOAT. Content analysis method was used for the analysis of the

interview texts obtained from the student interviews.

Findings

Normality testing showed that the groups’ DOBT pre-test scores were normally distributed (p >
.05). Consequently, an independent-samples t-test was applied and revealed no significant difference
between the experimental (DG) and control (KG) groups (p > .05). The DOBT post-test scores, however,

violated the assumption of normality (p < .05). Therefore, a Mann—Whitney U test was used and indicated



Ertag & Oztiirk 235

a significant difference between DG and KG post-test scores (p < .05). When the data obtained from GF
were examined, it was found that the Jigsaw technique was highly appreciated by the students, was effective
in enhancing their academic achievement, had a strong impact on fostering communication and
socialization, promoted cooperation and solidarity among students, and was consistently recommended for

use in other Science topics as well as in other subjects such as Turkish, Social Studies, and English.

Result and Discussion

At the beginning of the application, it was determined that there was no significant difference
between the groups in the DOBT pre-test results applied to both groups. This situation indicates that the
study groups were comparable at the beginning of the research and supports the internal validity of the
study. When the post-test results obtained from DOBT were compared, it was concluded that the academic
success of DG, in which the Jigsaw technique was used, was higher than the academic success of KG,
which was processed as specified in the current Science Course Curriculum, and that there was a
statistically significant difference between them. It can be said that this difference in the experimental and
control groups was due to the Jigsaw technique applied during the process. Several factors were found to
contribute to the increase in students’ success. These include the suitability of the Jigsaw technique to
students’ learning styles, the student-centered nature of the process, the emphasis on group rather than
individual achievement, the presence of a clear plan in group activities, and the engaging, non-monotonous
structure of the lessons. Additionally, each student’s equal responsibility for group success encouraged
active participation and motivation. Moreover, it is thought that Jigsaw supported the students' self-
confidence and self-sufficiency, increased their interest and motivation towards the course, and
consequently contributed to their academic achievement.

Many studies emphasize that the Jigsaw technique moves students beyond rote memorization and
encourages deeper understanding. It promotes student responsibility for their own learning and supports
meaningful, long-term knowledge retention. Additionally, the technique helps students comprehend
challenging topics more easily and fosters strong communication between teachers and students. It is also
associated with increased motivation and commitment to science lessons. As a result, the Jigsaw technique
has been shown to make learning more enjoyable and to significantly improve academic performance in
science (Cashata et al., 2023; Dogu & Unlii, 2012; Esmer Orunlu, 2012; Karadeniz, 2024; Marquez et al.,
2017; Safkolam et al., 2023; Suendarti & Virgana, 2022; Suzanti et al., 2023; Sahin, 2023; Sentiirk, 2020;
Tran & Lewis, 2012; Tiirkdz, 2018; Winschel et al., 2015; Zuler & Darwina, 2021). For example, Karadeniz
(2024), in his study investigating the effect of cooperative learning methods on teaching the subject of force
and energy, divided 57 7th grade students into three groups and applied Jigsaw I, Jigsaw Il and teacher-
centered education applications to each group, respectively. The research results revealed that Jigsaw
activities increased success in teaching difficult and complex science subjects.

When the data obtained from the interviews with the experimental group were examined, it was
determined that the students' views on the effect of the Jigsaw technique in learning the subject of sensory
organs were fun, useful, effective, increasing solidarity, facilitating understanding and increasing
permanence. The fact that students were placed at the center of the implementation, that the learning

experience was enjoyable, and that it was based on cooperation may have influenced their positive
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perceptions of the Jigsaw technique. This is due to the fact that students are positioned at the center of their
own learning and are actively responsible for continuing it themselves. Therefore, students construct
knowledge on their own. This, in turn, contributes to the development of a positive attitude toward the
Jigsaw technique. When the literature on the Jigsaw technique is examined, it is seen that Jigsaw is one of
the active learning techniques. Therefore, by its nature, students need to be at the center of the learning
process in Jigsaw. Moreover, during the implementation of the Jigsaw technique, the class is divided into
small heterogeneous groups, students share topics in these heterogeneous groups and address the relevant
topics, and then students who take the same topic in each group work by forming expert groups (Ertag &
Oztiirk, 2023). On the other hand, the new curriculum introduced by the Ministry of National Education
under the name of The Century of Tiirkiye Education Model was examined, and it was observed that Jigsaw
activities were extensively incorporated into the middle school science curriculum. This finding further
underscores the significance of the present study.

When the literature is examined, it is seen that the results obtained from the researches conducted
in the relevant field and the results obtained from this study support each other. In addition, as a result of
the literature review, it was determined that there was no study on the subject of sensory organs in the 6th
grade science course using the Jigsaw technique. In this respect, contributing to the literature can be shown

as another reason for the importance of the study.
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Ekler

DOPT soru ornekleri

1) Asagdaki *Goziin Yapisi™ diyagraminda K ve
L harfleri yerine hangi ifadeler gelmelidir?

Gozin Yapisi

Sert Damar Ag taboka
taboka tabaka (retina)

Beyaz renkli Iris L
kisim
Kornea K Kor Nokta
Goz D_w
Mercegi almagcian
K L
Al Goz bebegi Duyu almaglan
B. Duyu almaglan San benek
(& Goz bebefn San benek
D. Sari benck Gz bebegi

2) Asafida dilimizle ilgili bilgiler verilmistir.

7 lat almanuzi saglayan duyu organide:

> Tat almamn yaninda, ¢igneme, yutma ve
konugmaya da yardimer olur:

» Dilimizin her bolgesi her tadi alabilir, fakat
bazi balgelerinde farkh tatlart alabilen tat
tomurcuklart daha yogundur.

Buna gire asafidakilerden hangisi dogrudur?

A. Dilimiz hem konugmamzi hem de tatlan
algilamamiz1 saglar,

B. Dilin her bdlgesi her tadi aym sekilde algilar.

C. Dilimiz en iyi eksi tad: algilar.

D. Cigneme olmadan tatlar dilde algilanamaz.

3)

Asagda yanim daire kanallar ile ilgili bilgi
verilmistir.

Yarim daire kanallarinin ii sivi doludur. Bu sivi
sayesinde viicut dengesi saglanir. Etrafirmzda
dondigiimiizde bu sivi ¢alkalanir. Daha sonra

otursak bile dondiiglimizil hissederiz.

Ostaki borusu orta kulaktan yutaga agilir. Boylece
orta kulak ile dis ortam arasindaki basing farkim
dengeleyerek kulak zanmin yirtilmasim engeller.

Verilen bilgilere gire asafidakilerden hangisi

anhstr?

A.

B.

C.

D.

4)

5)

Kulak denge orgamdir.

Duyu organlan viicut ile ¢evre arasinda denge
saglar.

Sistemlerimiz birbiriyle uyumlu bir sekilde
cahsir.

Yarim daire kanallars omurilie baghdir.

Asagida deri ile ilgili bilgiler verilmigtir.

Deri; alt deri ve {ist deri olmak (izere iki
bolimden olusur. Ust deri 6lit hitcrelerden olusur
ve derimize renk verir. Diger biitiin yapilar alt
deride bulunur.

Buna gore, asagidakilerden hangisi alt deri de
bulunmaz?

A. Renk pigmentleri
B. Kilcal damarlar
C. Duyu almaglan
D. Kil kokleri

Asafida goz yapilar: ile ilgili verilen girev ya
da dzelliklerden hangisi vanhstir?

A. IRIS>Goziin renkli kismidur.

B. KORNEA=>Gize gelen 11k miktarninin
avarlandign kisimdir,

C. SARI LEKE=>Gériintiiniin gozde olustugu
kisimdir.

D. GOZ MERCEGI=2Goze gelen 1s1§in
kinlarak ag tabakaya ulastigi kisimdr.



