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Yahudi din egitimi, sadece kutsal bilgilerin aktarilmasina dayanmayip, bireylerin Tanr
ile iliskilerini derinlestirerek dini kimliklerini pekistirmeyi hedefleyen ¢ok katmanh bir
suregtir. Bu galisma, Yahudi din egitiminin tarihsel gelisimini, kutsal metinler ile rabbani

gelenegin bu alana etkisini inceleyerek, egitimdeki donlsimleri ortaya koymayi amag-
lamaktadir. Arastirmanin ana temasi, Yahudi din egitiminin evrimi, bilesenleri ve gu-

Sorumlu yazar, Dr. Ogr. Uyesi, Aydin Adnan Menderes Universitesi, ilahiyat Fakiilte-
si, Din Egitimi Anabilim Dali, Aydin, Tiirkiye. yakup.kaya@adu.edu.tr, Orcid ID:
https://orcid.org/0000-0002-1838-6007, Katki orani: %60. / Responsible Author,
Asst. Prof., Aydin Adnan Menderes University, Faculty of Theology, Department of
Religious Education, Aydin, Tiirkiye. yakup.kaya@adu.edu.tr, Orcid ID:
https://orcid.org/0000-0002-1838-6007, Contribution rate: %60.

Dr. Ogr. Uyesi, Karabiik Universitesi, Ilahiyat Fakiiltesi, Dinler Tarihi Anabilim Dal,
Karabiik, Tiirkiye. mustafagoregen@karabuk.edu.tr, Orcid ID:
https://orcid.org/0000-0003-2546-2810, Katki orani: %40. / Asst. Prof., Karabiik
University, Faculty of Theology, Department of History of Religions, Karabiik, Tiirki-
ye. mustafagoregen@karabuk.edu.tr, Orcid ID: https://orcid.org/0000-0003-2546-
2810, Contribution rate: %40.



YAKUP KAYA / MUSTAFA GOREGEN

162| db

numduzin karsilastigr zorluklardir. Calismanin amaci; Tanah ve Talmud gibi kutsal metin-
lerin 6gretilmesi, hikdye anlatiminin kullaniimasi, ahlaki ve etik degerlerin benimsen-
mesi ile ritiel uygulamalarin gesitliligini kapsamli bir sekilde irdeleyerek bu strecin un-
surlarini giin yuziine g¢ikarmaktir. Bu yaklasim, hem bireylerin dini kimliklerinin sekil-
lenmesinde hem de toplumlarin kiltiirel zenginligine katkida bulunmada hayati bir rol
oynamaktadir. Arastirmada, literatlir taramasi ve nitel analiz yontemleri uygulanmis;
kutsal metinler ile rabbani kaynaklar tGzerinden tarihsel gelisim sistematik bir sekilde
belgelenmis, modern gagin getirdigi zorluklar ve firsatlar ise mevcut akademik ¢alisma-
lar ile saha arastirmalari isiginda degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular, Yahudi din
egitiminin ¢ok cesitli bilesenlere dayandigini, fakat ayni zamanda modern toplumsal di-
namikler ve kilturel farkliliklarin bu stirece ciddi engeller olusturdugunu gostermekte-
dir. Bireylerin dini kimliklerinin olusumunda Yahudi din egitiminin merkezi bir rol oyna-
dig1 goz onune alindiginda, geleneksel egitim yaklasimlarinin modern pedagojik yon-
temlerle entegrasyonu, elestirel perspektiflerin gelistiriimesi ve disiplinlerarasi is birli-
ginin artinlmasi blytik 6nem arz etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Tevrat, Rabbani Gelenek, Haskala, Soa.

Historical Roots of Jewish Religious Education, The Influence of the
Enlightenment and the Shoah

Extended Abstract

Jewish religious education has long been a cornerstone of Jewish identity, preserving
traditions, values, and cultural heritage. Its evolution across centuries demonstrates
remarkable adaptability, allowing it to respond to social, political, and cultural shifts.
Among the transformative events that profoundly shaped Jewish education, the En-
lightenment, Haskala, and the Shoah, or Holocaust, stand out as pivotal moments that
reshaped priorities and methodologies. The origins of Jewish religious education date
back to biblical times, centering on the Torah as the foundation of learning. Education
in ancient Israel aimed to instill religious values and ensure the continuity of divine
commandments. Parents initially bore the primary responsibility for teaching their
children, while communal institutions like synagogues and assemblies supplemented
this instruction. Following the destruction of the Second Temple in 70 CE, Jewish edu-
cation entered a new phase under rabbinic Judaism. This era formalized the study of
oral traditions, which were later codified in the Mishnah and Talmud. The establish-
ment of yeshivot, or academies, played a critical role in preserving religious teachings
and fostering scholarship in the diaspora. These institutions provided a robust fra-
mework for maintaining Jewish identity in diverse and often challenging environments.

The 18th-century Enlightenment dramatically changed European society, deeply affec-
ting Jewish communities. The Haskala, or Jewish Enlightenment, sought to balance
Jewish traditions with the ideals of modernity, emphasizing reason, secular education,
and cultural integration. Thinkers like Moses Mendelssohn advocated incorporating
secular studies into Jewish education while preserving religious teachings. Schools fo-
unded by Haskala proponents combined religious studies with subjects like mathema-
tics, science, and modern languages. Previously regarded primarily as a liturgical lan-
guage, Hebrew was revitalized as a tool for intellectual and cultural engagement. This
approach aimed to prepare Jewish students for participation in broader society while
maintaining their connection to their heritage. However, the Haskala faced opposition
from Orthodox factions, who viewed the integration of secular knowledge as a threat
to religious authenticity.

The Shoah, or Holocaust, during World War 1l, was one of the darkest chapters in
Jewish history, with devastating consequences for Jewish education. The systematic
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extermination of six million Jews destroyed entire communities, including thriving cen-
ters of Jewish learning. Institutions that had preserved Jewish religious traditions for
centuries were obliterated, and countless educators and students were lost. In the af-
termath of the Holocaust, Jewish education became a vital tool for rebuilding and pre-
serving Jewish identity. Two central priorities emerged:

e Reconstruction and Continuity: Rebuilding educational institutions was a critical fo-
cus for Jewish communities worldwide. New yeshivot, schools, and cultural programs
were established in Israel and other parts of the diaspora to replace what had been
lost. These institutions symbolized resilience and ensured the continuation of Jewish
traditions.

e Holocaust Education: The Shoah became a central theme in Jewish curricula, empha-
sizing the importance of remembrance. Teaching about the Holocaust served to honor
its victims, foster historical awareness, and combat antisemitism. This education aimed
to ensure that such atrocities would never be repeated.

In the contemporary period, Jewish religious education adapts to changing needs. Is-
raeli schools often integrate religious and secular education, reflecting the diverse ide-
ological spectrum within the country. Jewish communities have developed varied edu-
cational models in the diaspora to address their specific contexts. Orthodox instituti-
ons prioritize the rigorous study of the Torah and Talmud, emphasizing traditional app-
roaches. In contrast, Reform and Conservative schools often incorporate modern et-
hics, sciences, and cultural studies, fostering a more inclusive and pluralistic approach.
Holocaust education remains a cornerstone of Jewish curricula, ensuring that new ge-
nerations understand its historical significance and moral lessons. Additionally, the
ideals of the Haskala—critical thinking, cultural engagement, and dialogue between
tradition and modernity—continue to shape Jewish educational practices, nurturing
individuals deeply rooted in their heritage while embracing contemporary challenges.

Jewish religious education stands as a testament to the resilience and adaptability of
the Jewish people. From its ancient roots to its responses to transformative events like
the Enlightenment and the Shoabh, it has continually evolved to meet the challenges of
changing times. The Haskala introduced modernization and expanded the horizons of
Jewish learning, while the Shoah underscored the necessity of preserving memory and
rebuilding the community. Today, Jewish religious education bridges the past and the
future, ensuring the continuity of a vibrant heritage. Nurturing spiritual and intellectual
growth remains vital in sustaining Jewish identity in an ever-changing world.

Keywords: Religious Education, Torah, Rabbinic Tradition, Haskalah, Shoah.

Giris

Yahudilikte din egitimi, tarih boyunca Yahudi toplumunun kultdrel,
dini ve sosyopolitik yapisina gore sekillenmis, dini degerleri nesilden
nesile aktaran glicli bir yapi olarak varhigini sirdlirmustir. Bu din egitim
sisteminin temelleri, Yahudi kutsal kitabi olan Tevrat ve onu takip eden
rabbani gelenekle olusturulmustur. Tevrat, Yahudi toplumunda egitimin
erken yaslardan baslamasi gerektigini vurgularken, ¢ocuklarin bu siirecte
aldigi egitimin onlarin ahlaki ve manevi gelisiminde buyik bir rol oynaya-
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cagini belirtir. Yahudilikte ¢ocukluk, egitim agisindan kritik bir dénem
olarak degerlendirilir; bu donemde ¢ocuklara Tanri’nin emirleri, yasalari
ve ahlaki degerleri asilanir. Dolayisiyla Yahudi din egitimi, bireyin kisisel
gelisiminde yalnizca dini bilgilerin degil, ayni zamanda toplumun kultirel
ve etik degerlerinin de aktarilmasina aracilik eder.?

Tevrat metinleri, Yahudi din egitiminin en temel kaynaklari olarak
kabul edilir. Bu metinlerde yer alan dini 6gretiler, bireylerin ahlak, dogru-
luk, adalet gibi degerlerle donanmasini hedefler. Kutsal metinlere ek
olarak rabbani yorumlar ve Talmud gibi metinler de Yahudi din egitiminin
temel yapi taslarini olusturur. Rabbani gelenek, Yahudi toplumlarinda
egitimin sirekliligini saglamakta ve dini bilgilerin glinlik yasama entegre
edilmesinde 6énemli bir rol oynamaktadir. Din egitimi, sadece bilgi akta-
rimini degil, ayni zamanda bu bilgilerin glinliik yasama yansimasini amag-
layan bir siirectir. Bu baglamda, egitim, yalnizca dini 6gretimle sinirh
kalmaz; Yahudi kiltlriinde ibadet, ahlaki yasam ve toplumsal uyumun da
merkezinde yer alir.2

Yahudi Aydinlanmasi (Haskala), Yahudi din egitiminde belirgin bir
donlisim sirecini baslatmistir. 18. yiizyillda Avrupa'da ortaya ¢ikan Ay-
dinlanma hareketinin etkisiyle Yahudi topluluklari da modernlesme siire-
cine dahil olmustur. Yahudi Aydinlanma hareketi, akilciligi 6n plana ¢ika-
rarak geleneksel dini 6gretimle modern bilimlerin ve felsefenin bir arada
yer alabilecegi yeni bir egitim modelini savunmustur. Bu dénemde, Ya-
hudi okullarinda matematik, doga bilimleri ve dil gibi diinyevi konulara
da yer verilmeye baslanmis, bu sayede geleneksel din egitimi ¢agdas
diinya ile uyumlu hale getiriimeye c¢alisiimistir. Yahudi Aydinlanmasi ile
birlikte dini egitimin bireyi sorgulamaya ve akil yoluyla diisinmeye tesvik
eden bir yapiya déniisiimi, Yahudi toplumlarinin entelektiiel gelisimine
katkida bulunmustur.3

20. ylizyilda yasanan Soa (Holokost), Yahudi toplumlarinda derin ya-
ralar agmis ve Yahudi egitimi Uzerinde kalici izler birakmistir. Soa oncesi
dénemde daha yaygin olan geleneksel Yahudi egitimi, yasanan olaylarin

1 Shmuel Shamai, “’Cultural Shift’: the case of Jewish religious education in Israel”,
British  Journal of Sociology of Education 21/3 (2000), 401-415.
https://doi.org/10.1080/713655352

2 Steven Martin Cohen. “The Impact of Jewish Education on Religious Identification
and Practice”. Jewish Social Studies 36- 3/4 (Jul. - Oct.,, 1974), 316-326.
https://www.jstor.org/stable/4466840

3 Mordechai Eliav, Jiidische Ergiehung in Deutschland im Zeitalter der Aufkldrung und
der Emangipation iibrst. Maika Strobel (Miinster: Waxmann Verlag, 2001), 1-19.
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ardindan hem igerik hem de amag agisindan farkli bir yapiya blirinmus-
tdr. Yahudi kimliginin ve dini degerlerin korunmasi, Soa sonrasi Yahudi
egitiminin temel amaglarindan biri haline gelmistir. Bu baglamda Yahudi
topluluklari, yasadiklari travmanin ardindan egitimde dini kimliklerini ve
geleneklerini gelecege tasima amacini giiclendirmislerdir.*

Bu ¢alisma, Yahudilikte din egitiminin tarihsel kékenlerinden basla-
yarak Aydinlanma ile yasanan degisimler ve Soa’nin din egitimine etkisi-
nin incelenmesini amaglamaktadir. Nitel arastirma yéntemi olarak durum
calismasinin kullanildigi bu galisma, giris bolimi disinda dort ana baslik-
tan olusmaktadir. Birinci bolimde Tevrat’ta ¢ocuk ve egitim kavramlari-
nin ele alinisi, ikinci bolimde din egitiminin kutsal metinler ve rabbani
Ogretilerle baglantisi, lGglincl bolimde Yahudi Aydinlanmasindan itiba-
ren egitim 6gretim siireci, dordiinci béliimde ise Soa dncesi ve sonrasi
Yahudi din egitiminin durumu degerlendirilerek incelenmektedir.

Yahudilikte din egitiminin kokenleri lzerine literatlirde cesitli ¢alis-
malar bulunmakta olup bu galismalar, farkh perspektiflerden kitap ve
makale olarak ele alinmistir. Bu arastirmalarin ¢ogu, Yahudi egitiminin
genel yapisina, Aydinlanma doénemi etkilerine ve 0Ozellikle Soa’nin yol
actigl toplumsal ve dini doénisiimlere odaklanmaktadir. Bu baglamda
Yahudi din egitiminin tarihsel slrecteki gelisimi, Aydinlanma’nin Yahudi
cemaatlerine etkisi ve Soa’nin din egitimi uygulamalarindaki degisimleri,
literatlirde 6ne ¢ikan ana basliklar arasinda yer almaktadir. Ayrica bu
kaynaklarin dnemli bir bolimda, din egitiminin teorik temelleri ile pratik
uygulamalari arasindaki iliskiyi inceleyerek Yahudi toplumlarinin modern
donemde karsilastigl sosyo-kiltirel zorluklar ve doénisliimlere 1sik tut-
maktadir.

1. Tevrat’ta Cocuk ve Egitim Kavrami

Tevrat arastirmalarinda ¢ocukluk konusunun bagimsiz bir ilgi alani
olarak ele alinmadigl ve ¢ocuklarin birey olarak degerlendiriimedigi g6-
rilmektedir. Bunun nedeni, genel olarak Tevrat'ta ¢ocuk kavraminin
daha ¢ok soyun devami ve ailenin gelecegi baglaminda dolayli olarak
degerlendirilmesidir. Bu durum, ¢ocuklarin kiltiirel-sosyolojik agidan bir
yap! olarak incelenmesine engel oldugu gibi ¢ocuklugun evreleri veya
cocuklarin bagimsiz bir varlik olarak rolii gibi konularin géz ardi edilmesi-

4 Elisabeth Naurath, "Kriterien einer Didaktik nach der Shoa fiir den Religionsunter-
richt in der Grundschule". Antisemitismusprdvention in der Grundschule — durch religi-
Ose Bildung, hrsg. Reinhold Mokrosch, Elisabeth Naurath - Michele Wenger (Univ.
verlag Osnabriick, 2020), 149-161. https://doi.org/10. 14220/97837370015 64.149
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ne de yol agmaktadir. Ornegin, ibrahim’in sinavi ve gelecegi odak alina-
rak, ogul ishak’in bireysel bir cocuk olarak durumu ihmal edilmekte; is-
hak, cogu yorumda yetiskin bir adam gibi ele alinmaktadir.> Dolayisiyla
cocuklarin Tevrat’ta yalnizca dolayli olarak anildigi ve yasalarda ebevey-
nin otoritesi veya asi ogul yasalar® gibi baglamlarda yer buldugu goriil-
mektedir. Bunun sonucu olarak c¢ocugun ailedeki yeri, yasalarda -
ebeveyn yasasi, isyankar ogul yasasi- ve Tanri ile gocuk arasindaki teolo-
jik bag bu baglamda ele alinmaktadir. Bu durum, Tevrat ve Tevrat aras-
tirmalarinda ¢ocuk odakli bir perspektif eksikligini ortaya koymakta ve
cocuklugun bagimsiz bir arastirma alani olarak ele alinmasi gerekliligine
isaret etmektedir.’

Cocuk temasl, egitim konusunu toplumsal bir baglamda ele almak
icin 6nemli bir ¢cerceve sunmaktadir. Tevrat’'ta egitimin ne anlama geldi-
gini anlamak, ayni zamanda erken dénem Yahudi toplumunda bir ¢ocuk
olmanin ne anlama geldigini de kavramayi gerektirir. Bu anlamda gelece-
gin teminati olan ¢ocuklar, bireyin yani sira daha buyik bir aile grubunun
ve ulusun gelecegini temsil eder. Cocuklari olmayan bir ulusun gelecegi
yoktur; tipki ¢ocuklari olmayan bir insanin gelecegi olmadigi gibi. Bir
insanin olimiyle birlikte, nesiller boyunca siiregelen yasam c¢izgisi de
sona erer. Tevrat doneminde, cocuksuzluk ve geleceksizlik hissi, modern
diinyaya gore daha yogun bir sekilde yasaniyordu. Bu donemde bireysel
bir yasam umudu neredeyse yoktu. Tevrat’in en son edebi katmanlarinda
bile 6liimden sonraki yasamin tanimina rastlanmaz.?

Yashlik sigortasi olarak da gorilen ¢ocuklar, devlet tarafindan sagla-
nan bir yasllik sigortasi sistemi bulunmadig icin, yashlikta yoksulluktan
ve agliktan kaginmanin neredeyse tek yolu olarak kabul ediliyordu. Bu
nedenle ¢ocuklar, ebeveynlerin yasamlarinin en énemli garantorleri ola-
rak gériilmistir.® Yetiskinler icin onurlu bir yasamin yolu olarak kabul
edilen ¢ocuklar ve torunlar ¢evresinde “hayat dolu” bir sekilde 6lmek,
yashlik déoneminde hayatta kalmanin bir yolu olarak kabul edilirdi. Bu,
yalnizca fiziksel bir glivence degil, ayni zamanda bireyin hayatinin bir
anlam kazanmasi i¢in de 6nemliydi. Nesil zincirinin kesintisiz devami,

5 Yaratilig, 22:1-19.

6 Yasanmin Tekrari, 21:18-21.

7 Michel Andreas, Gott und Gewalt gegen Kinder im Alten Testament (Tiibingen: Mohr
Siebeck, 2003), 4-8.

8  Oswald Loretz, Ugarit und die Bibel: kanaandische Gétter und Religion im Alten Tes-
tament (Darmstadt: Wissenschaftliche Buchgesellschaft, 1990), 125-139.

9 Yaratilis, 25:8; 35:29; Irmtraud Fischer, “Miitter und Kinder im Alten Testament”,
Welt und Umwelt der Bibel 6 (1997), 5.
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yasamin ve kiltlrel mirasin aktariminda kritik bir rol oynuyordu. Dolayi-
siyla Tevrat’ta ¢cocuklarin egitimi ve toplumsal rolii, bireylerin ve uluslarin
gelecegi icin hayati bir neme sahiptir. Bu baglamda egitim, yalnizca bilgi
aktarimini degil, ayni zamanda sosyal ve kiltirel degerlerin de nesiller
boyunca siirdiiriilmesini saglayan bir siirectir.1°

Cocuklarin hem ekonomik hem de manevi agidan 6énemi, Tevrat'ta
dzellikle atalarinin hikayeleri tizerinden &ne ¢ikmaktadir. Ornegin, ibra-
him ve Sara ile ishak ve Rebeka’nin hikayeleri, maddi refahlarina ragmen
cocuk sahibi olamamalari durumunda karsilastiklari sosyal ¢okis tehlike-
sini ele almaktadir. Maddi zenginlikleri onlara gilivence saglasa da, ¢ocuk
sahibi olamamanin getirdigi aci ve duygusal bosluk, onlarin refahini gol-
gelemektedir. Diger bir ifadeyle, ¢ocuklarin yoklugu yalnizca ekonomik
bir kayip degil, ayni zamanda manevi bir ¢bkiis anlamina gelmektedir.
Cocuklarin bireylerin ve ailelerin varolusunda tasidigi derin anlam, maddi
refah ile birlikte distnuldiginde toplumun biitinlGgl ve gelecegi agi-
sindan hayati bir rol oynamaktadir.'!

Tevrat’ta ¢ocuk sahibi olmanin 6nemi, hem bireysel hem de toplum-
sal agidan derin bir etki tasimaktadir. Bu baglamda ¢ocuksuzlugun getir-
digi caresizlik ve toplumsal utang, ozellikle evli kadinlar icin buyik bir
sorun tegkil etmistir.12 Eger bir erkek, cok eslilik veya bir cariye ile birlik-
teligiyle cocuksuzluk tehlikesinden kurtulabiliyorsa,'® evli bir kadin icin
cocuksuzluk kisisel bir leke ve utang kaynagidir. Bu durum, toplumsal
normlar ve beklentiler agisindan kadinlar lzerinde ciddi bir baski olustu-
rur. Cok eslilik, mevcut basari baskisini daha da artirarak kadinlar arasin-
da bir rekabet ortami yaratir'* ve cocuksuzlugun getirdigi duygusal yiki
daha da agirlastirnr.’

10 Karel van der Toorn, Family Religion in Babylonia, Syria and Israel. Continuity and
Change in the Forms for Religious Life (Leiden-New York-Koéln: E. J. Brill, 1996), 206-
235.

11 Yaratilig, 15:2-3.

12 Yaratilig, 15:2-3; Irmtraud, “Miitter und Kinder im Alten Testament”, 5.

13 Irmtraud Fischer, “Uber Lust und Last, Kinder zu haben. Soziale, genealogische und
theologische Aspekte in der Literatur Alt-Israels”, Jahrbuch fiir Biblische Theologie 17
(2002), 60-61.; Yiiksek cocuk oliimleri ve dogumda kadinlarin yiiksek 6liim oranlari
cok egsliligi cocuk sahibi olamama riskini azaltmak icin neredeyse zorunlu bir strateji
haline getirmistir. Bu durum, Yaratilis, 16:1-4; 30:1-13'te, esin acik istegi {izerine bir
cariye ile cinsel iliskiye girme o6rnekleriyle somutlastirilmaktadir.

14 Lea ve Rahel arasindaki “dogum yaris1” ortak kocalarinin sevgisi ve takdiri icin dra-
matik bir miicadeleye dontismiistiir (Yaratilis, 29:31; 30:24). Hanna’nin kendisinden
farkli olarak gururlu bir anne olan rakibinin satagsmalarindan muzdarip olusu (I. Sa-
muel, 1:1-8). Hacer’in hamile kalir kalmaz hemen efendisini kiiciimseyici davranisla-
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Cocuksuz bir kadinin umutsuzlugu, Rahel’in kocasina yonelttigi car-
pici cagrida kendini gosterir: “Bana ¢ocuklar ver! Yoksa 6liiriim!”.1® Bu
ifade, cocuksuzlugun kadin igin ne denli yikici bir durum oldugunu agikc¢a
ortaya koyar. Rahel, kendi ¢ocugunun yerine ge¢mesi icin cariyesi Bil-
ha’nin dogumunu talep eder;*” ancak bu, onun icin yalnizca eksik bir
alternatif olarak kalr. Oglu Yusuf’'un dogumundaki yorumu ise durumu
daha da netlestirir: “Tanri, benim utancimi benden aldi”.*® Bu ifade, ¢o-
cuksuzlugun getirdigi derin aciyr ve toplumsal baskiyi asmanin bir yolu
olarak ¢ocuk sahibi olmanin manevi anlamini vurgular. Tevrat'ta ¢ocuk
sahibi olmanin 6nemi, bireylerin yasamlarinda derin izler birakmaktadir.
Cocuksuzluk, dzellikle kadinlar i¢in sadece bir eksiklik degil ayni zamanda
toplumsal bir utan¢ kaynagidir.’® Rahel’in hikayesi, bu baskilarin ve
umutsuzlugun garpici bir 6rnegini sunarak ¢ocuklarin Tanri vergisi olarak
goraldugini ve toplum igindeki yerlerini pekistirdigini ortaya koymakta-
dir.

Cocuk sahibi olamamanin getirdigi yukiimlilige ragmen, Tevrat'ta
cocuklarin Tanr’nin bir litfu olduguna sikca vurgu yapilmaktadir.?® Ya-
kup, caresiz esinin talebine 6fkeli bir sekilde séyle yanit verir: “Ben, sana
cocuk vermeyi engelleyen Tanri'nin yerine mi gegiyorum?”.2* Cocuk bah-
seden Tanri’dir; bu, Rahel ve daha 6nce kiz kardesi Lea icin de gecerli-
dir.?2 Ayni sekilde, Mezmurlar, 127:3’te “iste, cocuklar, Rab’bin bir arma-
danidir; rahmin meyvesi bir hediyedir” denir. Yine Mezmurlar, 128:3'te,
Tanri'dan korkan kisiye Tanri'nin bereketi dileyerek soyle denir: “Karin,
evinin arka kisminda verimli bir asma olsun. Cocuklarin, masanin etrafin-
da zeytin fidanlari gibi olsun!”.?® Tevrat tanikligina gére verimlilik ve
Ureme, yaratilisla ilgili dogal bir gérev olarak tanimlanir ve “bereketlenin
ve cogalin” denir.?*

1 (Yaratilis, 16:4), bir kadinin 6zsaygisi icin anne olmanin ne kadar 6nemli oldugu-
nu gostermektedir.

15 Fischer, “Miitter und Kinder im Alten Testament”, 6.; Fischer, “Uber Lust und Last,
Kinder zu haben. Soziale, genealogische und theologische Aspekte in der Literatur
Alt-Israels”, 69-70.

16 Yaratilig, 30:1.

17 Yaratilig, 30:3.

18 Yaratilig, 30:23.

19 Fischer, “Uber Lust und Last, Kinder zu haben. Soziale, genealogische und theolo-
gische Aspekte in der Literatur Alt-Israels”, 69-70, 75.

20 Yaratilis, 30:23; Fischer, “Miitter und Kinder im Alten Testament”, 6.

21 Yaratilis, 30:2.

22 Yaratilis, 30:17, 22; 29:31.

23 Mezmurlar, 144:12.

2% Yaratilig, 1:22-23, 28; 5:3-32; 11:10-26.
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Tevrat dlinyasinda ¢ocuklar, bir ailenin en degerli varliklari olarak
gorilmistiir. Ozellikle erkek gocuklar, yalnizca erkek olmalari dolayisiyla
yluksek bir statliye sahip olmalarinin yani sira evlendikten sonra ailelerin-
den ayrilan kizlarin aksine ebeveynlerinin evine bagl kalarak miraslarini
surdirdukleri icin daha degerli kabul edilirdi. Ogullari olmayanlarin adi,
unutulma tehlikesiyle karsi karsiyaydi.?®> Yahudi gelenegine gére Kral
Silleyman, “Yaslilarin taci, cocuklarin ¢ocuklaridir’®® diyerek biyiikanne-
lerin torunlari araciligiyla kazandiklari sayginligi ifade eder. Ancak zaman-
la, ebeveynlerin ¢ocuklarina duydugu sinirsiz gurur ve ¢ocuksuz bireylere
yonelik kiicimseme elestiriimeye baslanmistir. Bu elestiriler, kisisel er-
demin erkeklerin dogurganligindan ve kadinlarin dogum yeteneginden
daha yiiksek bir yerde tutulmasi gerektigini savunur.?’

Nihayetinde Rabbani Yahudilik en az bir ogul ve bir kiz cocugu sahibi
olmayi zorunlu kilarak erkeklere bir sorumluluk yiiklemistir.?® Cocuksuz
bir insan, “yasayan 614" olarak kabul edilirdi. Dolayisiyla Tevrat’ta ¢ocuk-
larin aile icin tasidigi anlam iki ana bilesenden olusmaktadir:?®

e deolojik Acidan: Cocuklar, yasam ve gelecegin teminati olarak
kabul edilmekle birlikte, ayni zamanda toplumsal itibara da katkida bulu-
nurlar.

o Maddi Agidan: Cocuklar, ailede ayni zamanda Uretken bir gli¢
olarak degerlendiriimekte olup, biliytdiklerinde, ¢ocukluk déneminde
ebeveynlerine gosterilen bakimin karsiligl olarak yaslanan ebeveynlerine
destek olmakla yiikimlidir.3°

Tevrat ve ilgili arastirmalarda, ¢ocuklarin yeri manevi ve maddi agiI-
lardan 6nemli olsa da, ¢ogunlukla bagimsiz bir alan olarak ele alinmadan,
yalnizca ailenin ve soyun devamliligi baglaminda degerlendirilir. Bu du-
rum, yetiskin egitiminde erken yasam deneyimlerinin ve toplumsal yapi-
larin yasam boyu 6grenmeye etkisini tartismaya agarken, ¢ocukluk dene-
yimlerinin dolayli aktarilmasi yetiskinlerin ge¢mislerini elestirel bir biling-

25 II. Samuel, 18:18; Fischer, “Miitter und Kinder im Alten Testament”, 5.

26 Ozdeyisler, 17:6.

27 Ezgiler Ezgisi, 3:11; 4:6.

28 Yaratilis, 1:28; 9:7.

29 Fischer, “Miitter und Kinder im Alten Testament”, 5-9.

30 Yakup'un Misir'da oglu Yusuf ile 17 yil yasamasi ve bu siirenin, Yusufun ¢ocuk ve
genclik donemini babasiyla gecirdigi siireyle tam olarak oOrtiismesi kesinlikle bir te-
sadiif degildir. Muhtemelen, ebeveynlerin, cocuklarinin bagimsizliga adim atmadan
onceki yasam siireleri kadar bir siireyi cocuklarinin yaninda “yaslilik donemi’nde ge-
cirmeleri ideal olarak kabul ediliyordu, Yaratilis, 37:2; 47:28.
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le sorgulamalarini zorlastirmaktadir. Din egitimi agisindan ise Tevrat'ta
cocuklar, Tanri ile iliski ve ailenin sirekliliginin simgesi olarak sunulmak-
tadir; ancak bu yaklasim, ¢ocuklarin bireysel deneyimlerinin ve 6zgiin
kimliklerinin géz ardi edilmesine yol agmakta, dolayisiyla daha kapsayici
ve elestirel bir din egitimi yaklasiminin benimsenmesini gerektirmekte-
dir.

1.1. Gocukluk Evreleri

Tevrat'ta ¢ocuklugun gecis donemi ve ¢ocuklarin kutsal metinlerdeki
yeri, egitim anlayisi agisindan énemli bir yere sahiptir. Bu metinlerdeki
yaklasimlar, ¢ocuk gelisimine ve egitime dair derinlemesine bir bakis
sunar. Tevrat'ta ¢ocukluk, dogumdan yetiskinlige gegis siireci olarak ka-
bul edilip, kendine 6zgl bir donem olarak detaylandiriimamistir. Cocuk-
luk, degeri yetiskinlige hazirlikla 6lglilen ve hizlica asilmasi gereken bir
evre olarak goérilmustir. Tevrat’'in anlatilarinda ¢ocuklardan nadiren
ayrintili bahsedilir; cogunlukla toplumun bir pargasi olarak genel ifadeler-
le anilirlar. Tevrat metinlerinde ¢ocuklar, bir gereklilik olarak var olurlar;
hemen her anlatida yer alsalar da ¢ogunlukla yalnizca yetiskinlerin pers-
pektifinden degerlendirilirler ve yalnizca dogumlari ya da o6limle karsi
karsiya kaldiklarinda daha fazla dikkat cekerler.3! Buna ek olarak, Tev-
rat’ta ¢ocuklar ve gengler igin belirlenebilecek li¢ cocukluk dénemi bu-
lunmaktadir:

e Yenidogan dénemi: Dogumdan vyaklasik 3 yasin sonuna kadar
olan siirec.3?

e (Cocukluk dénemi: Sitten kesilmeden cinsel olgunluga kadar de-
vam eden asil cocukluk dénemi.33

o Genglik dénemi: Cinsel olgunluktan evlilik yapip kendi ailesini
kurmaya kadar siiren siirec.3*

31 Cocuklarla ilgili ifadelerin sikca yer aldigi ve bir ¢ocugun anlatinin merkezinde
oldugu hikéayeler, dogum hikayelerine ek olarak su olaylar icerir: Cikis, 1/2’de Fira-
vun’un ibranilerin cocuklarni 6ldiirme girisimi ile Musa'nin terk edilip kurtarilmast,
II. Samuel 12’de Batseba’nin ¢ocugunun hastalig1 ve 6liimi, I. Krallar, 17 ve II. Kral-
lar, 4te bir dulun ya da bir iftin tek cocugunun ilyas ve Elisa tarafindan 6liimden
geri dondiiriilmesi.

32 Yaratilis, 21:8; Yeremya, 6:11; Agitlar, 2:12,19-20, 4: 4,10; II. Krallar, 6:28-29.

33 Yeseya, 11:8; Eyiip, 21:11; IL. Krallar, 2:23; Levililer 27:3-8.

34 Tevrat'ta, ergenlik donemine gecisi belirginlestiren bir inisiyasyon ritiieline dair
herhangi bir kayit ne erkekler ne de kizlar i¢in bulunmamaktadir. Aym sekilde genc-
lik caginin bitisi ve yetiskinligin baslangici da net bir sekilde tanimlanmis degildir.
Erkeklerde bu gecisin muhtemelen hukuki sorumlulugun basladigi 20 yas civarinda
gerceklestigi diistiniiliirken kadinlarda ise daha erken bir yasta, genellikle evlilik ya
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Tevrat'ta ¢ocuklarin ebeveynler tarafindan degerlendirilisi ve top-
lumsal rolleri, 6nemli bir husus olarak 6ne gikar. Tevrat'a gore ¢ocuklar,
ebeveynleri tarafindan sevgiyle karsilanir ve bakimlari dogal bir sorumlu-
luk olarak kabul edilirdi.3> Bir aile i¢cin cocuk sahibi olmak, en degerli mi-
ras olarak gorilirdi. Ancak ¢ocuklar, “tamamlanmamis varliklar” olarak
kabul edilirdi; onlarin degeri, mevcut durumlarindan ziyade gelecekteki
yetiskin rolleriyle baglantiliydi. Cocuklar, bireysel olarak degil, toplumu
siirdiirecek ogullar ve kizlar olacaklari icin anlam kazanmuistir.3®

Cocuk, bireysel bir kisilik olarak degil, toplulugun gelecegine katkisi
acisindan degerlendirilirdi. Deger 6l¢iitl yetiskinlerdi ve onlarla kiyaslan-
diginda ¢ocuklar hem fiziksel hem de zihinsel agidan “eksik” olarak gori-
lGrdd. Zihinsel kapasitesinin sinirli olusu, ayni zamanda belli bir ahlaki
eksikligi de iceriyordu.3” Cocuklara 6zgii 6zellikler arasinda anlayis yeter-
sizligi, olgunlasmamuslik, kararsizlik, giivensizlik ve 6z disiplin eksikligi 6ne
cikiyordu.®® Ciinkii Tevrat'ta ideal olan genclik degil, aksine bilgelikle
dzdeslesmis yaslilik donemidir.3°

Cocugun varhg, yalnizca babanin yasamina bagh bir “ek” olarak algi-
laniyordu; bu durum, kolektif sorumluluk ve kolektif ceza konularinda
bilgi veren metinlerle dogrulanmaktadir. Sug isleyen aile babasiyla birlik-
te, esleri, cocuklari ve hayvanlari da éldiiriilmekteydi.*® Cocuklar kélelige
satilabilir,%* dislanabilir ve miras hakkindan yoksun birakilabilirdi.*? Ebe-
veynlerinin bakimini, kendi giigleri dogrultusunda c¢alisarak karsilamak

da ilk ¢ocugun dogumuyla belirlendigi varsayilmaktadir. Yaratilis, 6:2, 37:2; Cikis,
30:14; Agitlar, 5:14; Yeremya, 6:11, 51:3; Hakimler 14:10; II. Tarihler 36:17.

35 Yaratilis, 22:2, 25:28, 37:3, 40:20; Yeseya, 49:15; Yeremya, 31:20; II. Samuel, 19:1-
3.

36 Irmtarud Fischer, “Schaff mir Kinder — wenn nicht, so sterbe ich! (Gen 30,1). Von
weiblicher Sexualitit, Schwangerschaft und Mutterschaft im Alten Testament — und
dem gender-bias bei der wissenschaftlichen Auslegung von Frauentexten”, Psychische
Erkrankungen bei Frauen. Psychiatrie und Psychosomatik in der Gyndkologie, Regens-
burg, hrsg., Rohde, Anke — Riecher-Rossler, Anita (2001), 17-26.

37 Ozdeyisler, 22:15; Eyiip, 13:26; Yaratilis, 8:21.

38 [. Krallar, 3:7; Yeremya, 1:6; Fischer, “Uber Lust und Last, Kinder zu haben. Soziale,
genealogische und theologische Aspekte in der Literatur Alt-Israels”, 55-82.

39 Yeseya, 3:4, 12.

40 Yesu, 7:24-25; Sayilar, 16:27-30; Yasanin Tekrari, 24:16; II. Krallar, 14: 6.; Fischer,
“Uber Lust und Last, Kinder zu haben. Soziale, genealogische und theologische As-
pekte in der Literatur Alt-Israels”, 56-57.

41 Sadece kiz cocuklari i¢in gecerli idi. Cikis, 21:7-9.

42 Yaratilig, 21:10, 25:5-6, 37:3; Hakimler, 11:1-3.
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zorundaydilar.*® Esleri genellikle ebeveynleri tarafindan secilirdi.** Geg-
miste, belki de babanin ¢ocuk lzerindeki otoritesi, bir 6ldirme hakkini
da iceriyordu.®

Aile icinde g¢ocuk, ailenin bir bitlinlinlin yalnizca bir pargasi olarak
goriluyordu ve diger aile Uyeleri gibi bireysel dikkate ve ihtiyaclarin kar-
silanmasina erisim hakki yoktu. Kizlar evlendiklerinde babalarinin ege-
menliginden, daha sinirh bir bicimde kocalarinin egemenligine gecerken;
erkek cocuklar genellikle babalarinin evine yakin bir baghlikla devam
ederlerdi. Onlarin yasamlari, 6zellikle babanin yasaminin bir uzantisi
olarak kabul edilirdi.*® Yetiskin erkek cocuklarinin kendi ailelerini kurarak
babalarinin otoritesinden ne derece bir bagimsizlik kazandigi, kutsal
metinlerde kesin olarak agiklanmamaktadir. Hukuki agidan, baba ve ogul
arasindaki iliski 6mir boyu siren bir “lst” ve “alt” konumlari iliskisi ola-
rak kalmistir. Yaslanan babanin en etkili araci ise heniiz paylasilmamis
olan mirastir.%’

Tevrat'ta ebeveynlerin onuru, oldukga siki kurallarla glivence altina
alinmistir ve bu konuda Babil hukukundan bile daha serttir. Ornegin,
Hammurabi Kanunlarinin 195. maddesine gore, babasina vuran bir ogu-
lun parmaklari kesilmelidir. Bu hikim, antik toplumlarda ebeveyne karsi
gelmenin ne denli agir cezalandirildigini ve otoriteye sayginin ne kadar
dnemli oldugunu gosterir.*® Tevrat’ta ise daha kesin bir hiikiim yer alir:
“Kim babasina veya annesine vurursa, kesinlikle 6Imelidir’ ve “Kim baba-
sina veya annesine lanet ederse, kesinlikle 6Imelidir’. Ebeveyn onuruna
dair baska emirler séyledir: “Babani ve anneni onurlandirmalisin ki Tanri

4 Yaratilis, 29:9, 37:2; I. Samuel, 16: 11, 7:34-35; Cikis, 2:16-19; Fischer, “Uber Lust
und Last, Kinder zu haben. Soziale, genealogische und theologische Aspekte in der
Literatur Alt-Israels”, 58.

44 Yaratilis, 26:34-35, 28:6-9; Hakimler, 14:1-3.

45 Héakimler, 11:30-40; Yaratilig, 22:1-3,38:24; Ruben’in babasi Yakup’a yaptig: teklif,
Misir’da Biinyamin’i koruyamazsa kendi ogullarinin hayatlariyla sorumlu olmay: ka-
bul ettigini ifade eder: “Eger onu sana geri getirmezsem, iki oglumu 6ldiirebilirsin.”
Bu ifade, Ruben’in Biinyamin’i giivenle geri getirme konusunda duydugu derin so-
rumlulugu ve babasina giivence vermek igin en degerli varliklarini bile feda etmeye
hazir oldugunu goéstermektedir Yaratilis, 42:37.

46 Yaratilg, 25:19, 37:2; Christian Stubbe, Die Ehe im alten Testament (Hermann Dabis,
1886), 1-35.; Irmtarud Fischer, “Das Alte Testament — ein Buch fiir Frauen?”, hrsg.
Zenger, Erich Lebendige Welt der Bibel. Entdeckungsreise in das Alte Testament, Frei-
burg i.Br., (1997), 176-183.

47 Fischer, “Uber Lust und Last, Kinder zu haben. Soziale, genealogische und theolo-
gische Aspekte in der Literatur Alt-Israels”, 58-59, 67-69.

48 Robert Francis Harper, The code of Hammurabi King of Babylon (London: The Univer-
sity of Chicago Press Callaghan & Company LuzAG & Company, 1904), 73.
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Rab sana verecedi bu iilkede uzun émiir siiresin”*° ve “Herkes annesinden
ve babasindan korkmalidir...” .*° S6z konusu bu ifadeler, Tevrat'ta ebe-
veynlere derin bir saygl ve itaatin gerekliligini vurgulayan emirlerdir.
Tevrat'ta aile icinde otoriteye saygi, toplumsal diizenin dnemli bir pargasi
olarak goérilmis ve bu tir buyruklar araciligiyla aile baglari korunmaya
cahsilmistir. Bu sayginin, sadece fiziksel bakim degil, ayni zamanda itaat
ve sadakati de icermesi amaglanmustir.

1.2. Tevrat’ta Egitim

Tevrat'in ibranice dili belirgin bir egitim kavramina sahip degildir.
Antik Yunancadaki “paideud/paideia”>* gibi bir egitim kavrami, Tevrat’ta
mevcut degildir. Bu durum, Tevrat’in ibranice dilinde egitimin tanimlan-
masi ve kavramsallastiriimasi agisindan sinirli bir terminolojiye sahip
oldugunu gosterir. Antik Yunan'daki “paideia” yalnizca akademik egitimi
degil ayni zamanda ahlaki ve toplumsal gelisimi kapsayan bir egitim anla-
yisini ifade ederken Tevrat’ta egitim kavrami daha ¢ok ahlaki 6gretim ve
toplumsal degerler etrafinda sekillenmistir. Tevrat’'ta egitimin dnemi, aile
ve toplum igindeki rolliyle baglantilidir. Egitim, bireylerin Tanri’nin yasa-
larina ve toplumsal normlara uygun sekilde yetistirilmesi anlamina gelir.
Bu durum, egitim anlayisinin, bireysel gelisimden ziyade toplumsal bii-
tlnldk ve diizenin saglanmasina yonelik bir islev tasidigini ortaya koyar.
Genis anlamda egitim alanina dahil edilebilecek terimler genel olarak su
Ug unsur etrafinda sekillenmektedir:

o Fiziksel Biiyiitme: Cocuklarin fiziksel gelisimi ve bly{tlImesi an-
lamina gelir. Bu kavram, ¢ocuklarin bedensel bakimina, saglikl bir sekilde
blylimelerine ve fiziksel olarak glclenmelerine odaklanir. Tevrat'ta,
cocuklarin fiziksel olarak nasil buyuttldaguyle ilgili belirli ifadeler ve uy-

49 Cikis, 21:15-17, 20:12; Yasanin Tekrari, 5:16.

50 Levililer, 19:3.

51 Antik Yunan egitim ideali, 6zellikle sanatsal, fiziksel (jimnastik) ve siyasal egitimi
kapsar. Bu ifade, antik Yunan egitim felsefesinin ii¢ temel alanm {izerinde yogunlasti-
gin1 belirtir. Sanatsal egitim, bireyin estetik degerleri anlamasi ve gelistirmesi, miizik
ve sanat yoluyla kiiltiirel birikimini artirmasi i¢in 6nemlidir. Fiziksel egitim (jimnas-
tik), bedensel gelisim ve saglikli yasami tesvik etmek amaciyla spor ve fiziksel aktivi-
teleri icerir. Siyasal egitim ise, bireylerin toplumda aktif ve sorumlu vatandaslar ol-
malarini saglamak icin politik bilgilerini ve katilimlarini artirmayi hedefler. Bu ii¢
alan, antik Yunan'daki “paideia” kavraminin temel bilesenleridir ve bireyin tam an-
lamiyla gelismesine katkida bulunmayi amaclar. Boylece, Yunan toplumunun birey-
leri hem entelektiiel hem de fiziksel olarak donanmimli, ahlaki agidan sorumlu ve top-
lumsal katilima acik bireyler olarak yetistirilmistir. Bu egitim anlayisi, yalnizca bire-
yin gelisimini degil, aym1 zamanda toplumun biitiinliigiinii ve isleyisini de destekle-
meyi hedefler, https://www.dwdde/wb/Paideia (Erigim Tarihi: 03.9.2024).
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gulamalar bulunur. Bu baglamda, ¢ocuklarin biyitlimesi sadece bes-
lenme ve bakim ile sinirh kalmaz; ayni zamanda onlari fiziksel olarak
glclendirecek aktiviteleri de icerir. Bu kavram, ¢ocuklarin saglikh bir se-
kilde gelismesi igin gereken fiziksel ortami ve ebeveynlerin bu siiregteki
roliinii de kapsar.>?

o Egitim-Ogretim: Tevrat'ta cocuklarin bilgi edinme ve beceri ka-
zanma siregleri, yalnizca akademik bilgiyle sinirli kalmaz; ayni zamanda
ahlaki ve sosyal degerlerin aktariimasini da igerir. Bu slireg, nesilden
nesile bilgi aktarimini®® ifade eder ve ebeveynler, cocuklarina yasam
becerilerini,>* dini inanclarini ve toplumsal normlar dgretirler.>> Tev-
rat’ta, ahlaki degerlerin ve etik davranislarin 6gretilmesi blyik bir 6ne-
me sahiptir; cocuklara dogru ve yanlis, iyi ve koétl hakkinda bilgiler veri-
lir.>® Bu siire¢ ayni zamanda toplumsal sorumluluk bilincinin kazandiril-
masini amaglar. Cocuklar, topluma uyumlu bireyler olarak yetistirilir,
béylece sosyal sorumluluklari ve toplumsal rolleri anlamalari saglanir.>’
Egitim, dini ritiieller®® ve gelenekler® araciligiyla da gerceklesir; bu da
cocuklarin kimliklerini ve toplumsal aidiyetlerini pekistirir.

e Diizeltme ve Disipline Etme: Tevrat’ta ¢ocuklarin disiplin ve ahla-
ki gelisimiyle ilgili 6gretiler 6nemli bir yer tutar. Bu kavramlar, egitim
sirecinin daha sert ve otoriter yonlerini ifade eder. Tevrat'ta, egitimin
cogunlukla yasa ve Ogretinin aktarilmasina odaklanmasi nedeniyle 6vgii
ve ddillendirme gibi olumlu etkileme yontemlerine yer verilmez. Bunun
yerine, ¢ocuklar toplumsal normlara uyum, itaat ve toplumsal degerlerin
benimsenmesi amaciyla uyari, kinama, ceza verme, dizginleme, hatirlat-
ma ve ebeveyn 6érnekligi yoluyla egitilirler.®°

52 Konunun Tevrat'ta yer alisi icin bkz., Yaratilis, 21:8, 20, 25:27, 38:11, 14; Hakimler,
11:2, 13:4; Cikis, 2:10; II. Krallar, 4:18, 10:6; Yesaya, 1:2, 23:4, 44:14, 49:21,
51:18; Mezmurlar, 144:12; Agitlar, 2:22; Hezekiel, 16:7, 19:2, 31:4.

53 Ozdeyisler, 4:4,11.

54 Hakimler, 3:2, 31; Yeremya, 31:18; Hosea, 10:11; Yeseya, 2:4.

55 Yeremya, 9:13, 19; Ozdeyisler, 5:13.

5 Yeremya, 2:33, 9:4,13, 12:16, 13:21, 23; Yeseya, 9:14, 28:9; Ozdeyisler, 4:3-5.

57 Yasanin Tekrari, 18:9, 20:18; Yeseya, 1:17, 29:13; Yeremya, 2:33, 9:4,13, 13:21, 23;
Hakimler, 3:2.

58 Yasanin Tekrari, 4:9-10.

59 II. Samuel, 1:18.

60 Yasanin Tekrari, 21:18-21; Agitlar, 5:2-3; Gikis, 34:6-7; Yeseya, 1:2-4, 30:9; Ozde-
yisler, 1:8, 3:12, 6:20, 23:22, 31:1-3; Fischer, “Uber Lust und Last, Kinder zu haben.
Soziale, genealogische und theologische Aspekte in der Literatur Alt-Israels”, 61-63,
77, 80-81.
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Tevrat'ta bu disiplin yontemleri, cocuklarin hem bireysel hem de
toplumsal diizeyde gelisimleri igin kritik bir rol oynamaktadir. Bu yakla-
simlar, cocuklarin ahlaki ve etik degerleri anlamalarina ve uygulamalarina
yardimci olur.

Bu terimler, egitim anlayisinin ¢cok boyutlu oldugunu ve yalnizca bilgi
aktariminin 6tesinde, ¢ocuklarin fiziksel, sosyal ve duygusal gelisimlerini
destekleyen bir yaklasimi ifade eder. Ayrica, bu yontemler ¢ocuklarin
yasamlari boyunca gelismelerini ve toplumlarina katkida bulunmalarini
saglamak icin kritik bir rol oynar.

2. Din Egitiminin Kutsal ve Rabbani Baglantilari

Yahudi din egitimi, temel olarak Tanah ve rabbani literatlre dayanir.
Bu metinler, Yahudi kimligini sekillendiren ahlaki ve yasal rehberlik suna-
rak bireylerin yasamini dizenler. Tanah, Tevrat'taki ahlaki kurallarla
inang sisteminin temelini olusturur ve bireyleri toplumsal sorumluluga
sevk eder. Talmud ve Midras ise Yahudi yasalarinin farkli zaman ve du-
rumlara uyarlanmasini tartisarak, Yahudi egitimine katilimci ve sorgulayi-
¢l bir karakter kazandirir. Bu sayede 6grenciler, dini metinleri sadece
ezberlemekle kalmaz, ayni zamanda elestirel bir bakis agisiyla analiz ede-
bilme becerisi de kazanir. Ritlel uygulamalar ise Yahudi yasaminin giin-
lik akisini belirler ve bireylerin Tanri’yla olan iliskilerini derinlestirirken
Yahudi kimliklerini glinliik yasamlarina entegre etmelerine yardimci olur.
Sonug olarak, Tanah ve rabbani literatlirlin sagladigi butlincil yapi, Ya-
hudi din egitimini hem ahlaki hem kiilttirel kimlikleri giiclendiren, dina-
mik ve strdurulebilir bir egitim modeli olarak sekillendirir.

2.1. Din Egitiminde Temel Metinler

Yahudi dini egitiminin temelini olusturan kutsal metinler, deutero-
nomist dénemde yazilmistir.6* Bu metinlerin yazarlarinin baslica amaci,

61 Deuteronomist donem, Tevrat'in “Tesniye” (ing.: Deuteronomy/
Alm.:Deuteronomium) kitabini temel alarak yazilmis metinlerin olusturuldugu do-
nem olarak kabul edilir. Bu dénemde Yahudi kutsal metinlerinin derlenmesi, diizen-
lenmesi ve yeniden yazilmasi yapimigtir. M.O. 7. yiizyilda, 6zellikle Yahudi Krali
Yosiya'nin reformlar sirasinda basladig1 diisiiniilen bu hareket, Yahudi dini kimligini
giiclendirmeyi ve israil toplumunu dis kiiltiirel etkilere kars1 korumay1 amacliyordu.
Ayrica deuteronomist donem, yalnizca Tevratin Tesniye kitabini degil, Yahudi dini
yasalarini ve kimligini giiclendiren diger kitaplari ve metinleri de kapsar. Bu donem-
den gelen metinlerde 6zellikle tek tanricilik (monoteizm) ve Tanri'min yasalarina sa-
dakat vurgulanir., bkz., Helga Weippert, “Die »deuternomistischen« Beurteilungen
der Konige von Israel und Juda und das Problem der Redaktion der Konigsbiicher”,
Bibl. 53 (1972), 301-339; Weippert, “Das deuteronomistische Geschichtswerk”, ThR
50 (1985), 213-249.
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Yahudi kimligini yabanci etkilerden ve toplumsal ¢6ziilme riskinden ko-
rumakti. Bu baglamda, Tevrat’ta sdyle bir diyalog ge¢mektedir: “Yarin
oglun sana sorarsa: ‘Neden Rab Tanrimizin size emrettidi kurallara, yasa-
lara ve hiikiimlerine uyuyorsunuz?’, o zaman ogluna séyle cevap verecek-
sin: Biz Misir’da Firavun’un kéleleriydik ve Rab bizi gii¢lii eliyle Misir’dan
¢ikardi.”®? Burada, Yahudi egitiminde ge¢misin bilingli bir sekilde aktaril-
masinin 6nemi vurgulanmaktadir. Seder gecesinde 6zellikle Pesah bay-
raminda,®® gecmisin aci ve kurtulus hikayesi, gelecek kusaklara anlatila-
rak onlara kendi kimliklerini ve giincel olaylari Tanr’’nin israil halkiyla
olan tarihsel iliskisinin perspektifinde degerlendirme imkani sunulmakta-
dir. Bu dinf gelenegin aktarilmasindaki esas amag, kusaklara diinyayi ve
gercekligi anlamalarinda bir yorum cergevesi saglamaktir. Ayni zamanda
tarihsel bilincin sirekliligini ve toplumsal kimligin korunmasini destekle-
mektir.%* Bu siire¢, Yahudi halkinin kiiltiirel ve dini kimligini giiglendiren,
onlarin ge¢misiyle baglanti kurmalarini saglayan ve Tanri ile olan iliskile-
rini her kusaga aktararak modern diinyada da kimliklerini stirdirebilme-
lerine olanak tanir.

Yasanin Tekrarindaki “Dinle, ey israil! Yahve Tanrimizdir, O tektir.”
pasajl, Yahudi inang¢ 6gretisinin temel taslarindan biri olarak kabul edilir
ve Tora ile giinliik yasam arasindaki iliskiye dair dnemli emirler sunar.®®
Bu metin, ge¢cmiste oldugu gibi giinimiizde de Yahudi halki icin sadece
“Inang 6gretisine dair kilit bir metin”® olmanin 6tesinde, kimlik belirleyi-
ci bir unsur olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle, hi¢bir Yahudi ibadeti

62 Yasanin Tekrari, 6:20-21.

63 Pesah bayraminda Seder gecesi, Yahudilerin Misir'dan Cikis anmak icin 6zel bir
torenle kutladiklar ilk iki geceden biridir. Bu gecede Yahudi aileleri bir araya gelir,
geleneksel bir aksam yemegi olan Seder sofrasinda toplanarak Ozgiirliige kavusma
hikayesini tekrar ederler. Seder, "diizen" anlamina gelir ve bu gece icin belirli bir si-
ralama ve ritiieller dizisini ifade eder. Seder gecesi, Yahudi inancinda bir kimlik, 6z-
glirliik ve dayaniklilik sembolii olup nesilden nesile aktarilan bu ritiiel, Pesah’in ve
Yahudi kimliginin en 6nemli ritiiellerindendir, Cikig, 12:1-13,16; Ilse Miillner, "Pes-
sach als Ereignis und Ritual. Die narrative Einbindung kommender Generationen in
Ex.12,1-13, 16", Uber die Grenze. Metalepse in Text-und Bildmedien des Altertums
(Berlin, Boston: De Gruyter, 2013), 59-94.

64  Beate Ego - Helmut Merkel, Religioses Lernen in der biblischen, friihjiidischen und
friihchristlichen Uberlieferung (Tiibingen: Mohr Siebeck, 2005), 163-165.

65 Yasanin Tekrar, 6: 4-9, 11, 13-21; Sayilar, 15: 37-41.

66 Ego Beate, “Zwischen Aufgabe und Gabe Theologische Implikationen des Lernens in
der alttestamentlichen und antik-jiidischen Uberlieferang”, Religiéses Lernen in der
biblischen, friihjiidischen und friihchristlichen Uberlieferung, hrsg. von Beate Ego und
Helmut Merkel (Tiibingen: Mohr Siebeck 2005), 1.
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ya da 6zel dua, “Sema Yisrael” (Dinle, ey israil!)®” ifadesi olmadan ta-
mamlanmis sayilmaz.®®

Yasanin Tekrari, 6:6’daki “Ve bugiin size emrettigim bu sézleri ciddi-
ye alacaksiniz” ifadesinin ardindan, Tora’nin “i¢sellestiriimesi”® icin kul-
lanilan yontemleri agiklayan bir 6grenme sahnesi sunulmaktadir. Bu
baglamda, Tora’yl 6gretme sorumlulugu aile reisine diser. Baba, ¢ocuk-
larina Tora’y1 “belletmeli” veya “sirekli tekrar ettirmeli” ve bunu her
zaman, her yerde konusarak gerceklestirmelidir.”’ Bu uygulama, Tora’nin
hem s6zIli hem de yazili olarak glinlik yasamda stirekli varlik gésterme-
sini saglar. Sabah, 6gle ve aksam dualarinda s6zIU olarak, Tefillin (Dua
Kayislari) araciligiyla yazili olarak da Tanri’'nin emirleri hatirlatilir. Bu yazi-
lar, kapi pervazlarina ve kapilara mezuza yerlestirilir.”?

Yahudi egitimi, bireysel alanda oldugu kadar aile ortaminda da si-
rekli bir sekilde yasatiimaya calisilir. Ogrenme, ezberleme ve bilgi birikimi
gerektiren bir slrectir. Bu gelenek, hem dini kimligin pekismesini saglar
hem de toplumsal normlarla uyumlu bir yasam sirdirmeyi tesvik eder.
Bar Mitzva ve Bat Mitzva’ térenleri, Yahudi ¢ocuklarinin Tora hakkinda
derinlemesine bilgi sahibi olduklarini gosterir. Bu durum, hem bireyin

67 “Sema Yisrael” (Dinle, ey Israil!), bu ifade, Yahudi inancinin temel metinlerinden biri
olan Tevrat'n Yasanin Tekrar1 6:4’te yer alir ve Tanri'min birligini vurgulayan 6nemli
bir ibare olarak kabul edilir.

68  Glinter Stemberger, “Schaff dir einen Lehrer, erwirb dir einen Kollegen" (mAV 1,6) -
Lernen als Tradition und Gemeinschaft”, Religioses Lernen in der biblischen, friihjii-
dischen und friihchristlichen Uberlieferung, hrsg. von Beate Ego und Helmut Merkel
(Tibingen: Mohr Siebeck 2005), 149.; Annette M. Bockler, “Beten als Lernen - Ler-
nen als Mitzwa Das Gebetbuch als Lehrbuch im Judentum”, hrsg. von Beate Ego und
Helmut Merkel (Religidses Lernen in der biblischen, friihjiidischen und friihchristlichen
Uberlieferung) (Tiibingen: Mohr Siebeck 2005), 158.

69  Mezmurlar, 37:31; 40:9.

70 Yasanin Tekrari, 11:19.

71 Yasanin Tekrari, 6:7-9; Bu metinden dort temel unsur elde edilebilir:

e Bilincin olusturulmasi, kalbe yerlestirme: Tora’nin Ogretileri bireyin kendi yiiregine
kazinmahdir (6:6). Bu, kisinin Tanr’nin emirlerini i¢sellestirmesini ifade eder.

e Egitim ve nesiller arast aktarim: Tora’min Ogretileri, sonraki nesillere siirekli iletisim
yoluyla aktarilmalidir; bu, her durumda ve her ortamda bahsedilmesi gereken bir
egitimdir (6:7).

e  Gortintir hale getirme: Alina yerlestirilen bir isaret diisiinceyi fiziksel alanda goriiniir
kilma olarak islev goriir; bu, kisinin inancini somutlastirir ve siirekli hatirlatir (6:8).

e Sinir sembolizmi: Evlerin kapi s6velerine yazilan buyruklar, evin sinirini belirler ve
aitlik duygusunu sembolize eder (6:9) Jan Assmann, Das Kulturelle Geddchtnis: Sch-
rift, erinnerung und politische identitdt in frithen Hochkulturen (Miinchen: C.H. Beck,
2007), 218-219.

72 Christina von Braun - Micha Brumlik, Handbuch Jiidische Studien (K6ln-Wien: Bohlau
Verlag, 2018), 457.
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dini kimligini pekistirmekte hem de toplumsal normlarla uyumlu bir ya-
sam sirdirmesine katkida bulunmaktadir. Buradaki pedagojik anlayis,
Tora’nin insanlarin tiim yasamini ve ginlik hayatlarini derinlemesine
etkilemesi gerektigi yéniindedir.”?

Tanrisal buyruklarin aile iginde aktariminin sunuldugu bu sahne, so-
mut bir 6grenme sirecinin gergekgi bir yansimasi olarak anlasiilmamali-
dir; aksine, ideal bir 6grenme ortamini temsil eden programatik bir cer-
ceve sunmaktadir. Tanrisal buyruklarin aile icinde aktarimi bu sahnede
vurgulanirken, Yasanin Tekrarinda kamusal bir 6greti “yasam ¢ercevesi”
de resmedilmektedir. Buna gore, her yedi yilda bir, Semita Yil'nin Sukot
Bayrami'nda Tora’nin halka okunmasi 6ngorilir. Bu uygulama, yalnizca
bireysel 6grenme ve aile igi egitimin otesine gecerek, toplumsal diizeyde
genis bir katihm ve biling olusturma hedefini tasir.”*

Yasanin Tekrarindaki aktarim, egitimin yalnizca bireysel degil, top-
lumsal bir sorumluluk olarak ele alinmasi gerektigini vurgular. Ogrenme
sureci, halkin otoriteleri olan kahinler ve yaslilar tarafindan ydritilen
torensel bir ritlelle sekillendirilir. Toplantinin arketipi yeri olan ve Tan-
r’'nin israilogullarina hitap ettigi Horeb’de’® gerceklestirilen, ilahi antlas-
manin yenilendigi bu ritlielde, halkin tiim kesimleri toplanarak Tanri’'nin
buyruklarini duyar; bu da yasa bilgisine sahip olanlarin tekrarlama, yeni
Ogrenenlerin ise ilk kez duyma deneyimini pekistirir. Ailesel ortamda
baslayan ve “kamusal-tdrensel 6grenme ritleli” ile devam eden bu 6g-
renme, Tanri’'nin halkina olan bagliiginin kalici bir animsaticiyla pekisti-
rilmesini saglar. Bu baglamda Yasanin Tekrari, insani Tanri’'nin iradesini
6grenmeye ve uygulamaya muktedir bir varlik olarak tanimlar. Bu neden-
le, insanin egitilebilir ve yonlendirilebilir bir 6zellige sahip oldugu kabul
edilir.7®

Dini egitimde ritleller, egitimin temel yapisini olusturmus ve kusak-
lar arasi bilgi aktarimini saglamistir.”” Ornegin, genglerin Rab’be bir yak-

73 Karin Finsterbusch, Weisung fiir Israel (Tiibingen: Mohr Siebeck, 2005), 277-306.

74 Yasanin Tekrari, 31:9-13; Finsterbusch, Weisung fiir Israel, 286-287.

75 Yasanin Tekrari, 5:1-33; Karin Finsterbusch, “Du sollst sie lehren, auf dass sie tun ...’
Mose als Lehrer der Tora im Buch Deuteronomium”, Religidses Lernen in der biblisc-
hen, friihjiidischen und friihchristlichen Uberlieferung, hrsg. von Beate Ego und Hel-
mut Merkel (Tiibingen: Mohr Siebeck 2005), 31-33.

76 Ego, “Zwischen Aufgabe und Gabe Theologische Implikationen des Lernens in der
alttestamentlichen und antik-jiidischen Uberlieferang”, 2-3.

77 Abdullah Altuncu, “Yahudi Geleneginin Kutsal Metni: Sefer Tora”. Kilis 7 Aralik
Universitesi ~ Ilahiyat  Fakiiltesi — Dergisi  9/1 (Haziran  2022), 29-62.
https://doi.org/10.46353/k7auifd. 1097001

DiNBILIMLERI AKADEMIiK ARASTIRMA DERGISi CiLT 25 SAYI 1



YAHUDILIKTE DIN EGITIMININ TARIHSEL KOKENLERI, AYDINLANMA VE SOA’NIN ETKISi

malik sunu sundugu ifade edilir.”® Bu sunu térenleri, genglerin zihninde
yer eden, onlari belirli hareketleri ve sozleri tekrarlamaya tesvik eden
diizenlemelerle” gerceklestirilirdi. Eski caglardan bu yana merakli cocuk-
lar, belirli dinsel ritliellerin anlamini ebeveynlerine sormakta ve bu saye-
de kiiltiirel aktarimin aktif bir katilimcisi olmaktadir.®° Kutsal mekanlar da
bu ritiiellerin kdékenine dair sorularin sorulmasina vesile olurdu. Kdlturel
aktarimlar icinde, bu anlatilar “atalar hikayeleri” olarak nitelendirilmis-
tir.8?

israil halki, kendisini Tanri’nin biyik islerini ve ilahi miidahalelerini
gelecek nesillere aktarmakla yiikiimli bir topluluk olarak tanimlamistir.®2
Bu sebeple, kutsal mirasin kusaklar arasinda sirekliligini saglamak Gzere
aktarilmasi zorunlu gériilmektedir.®23 Bu dogrultuda, Pesah Bayrami gibi
onemli rittieller esnasinda gocuklarin bu térensel uygulamalarin anlamini
sorgulamalari, tarihi ve kiltirel bilincin canli tutulmasi agisindan tesvik
edilmistir.8* Babalarin egitimi ise &zellikle israilogullar’nin Misir’daki
esaretten kurtulusu gibi donliim noktasi niteliginde tarihi olaylarin anla-
timiyla gi¢lendirilmistir. Bu didaktik anlatilar su ilkeye hizmet etmektey-
di: “Ulkede yasadiklari siirece her giin benden korkmayi 6grensinler ve
cocuklarina da édretsinler.”®> Yahudi gelenegine gére bu ilke, ilahi buy-
ruklarin hem bireysel hem de toplumsal bilingte yer edinmesini ve de-
vamliligini saglamayi amaglamaktadir.

Rahipler, bazi geng bireyleri desteklemekle birlikte,®® rahiplik 6greti-
lerinin temel odagi®” éncelikli olarak Tanri’nin halkinin yetiskin tyelerine
yonelik olmustur. Ornegin, Kral Yehosafat'in Uist diizey yetkililere, Levili-
lere ve rahiplere halka agik egitim saglama gorevi verdigi belirtilir: “On-
lar, yanlarinda Tanri'nin Yasa Kitabi ile Yahuda’da égretimde bulundular,
Yahuda’nin tiim sehirlerinde dolasarak halka egitim verdiler.”®® Bu tarz

78 Cikis, 24:5.

79 Hakimler, 17:10.

80 Yaratilig, 22:7.

81 Yaratilis, 25:19; Ina Willi-Plein, “Ort und literarische Funktion der Geburtsgeschichte
des Mose”, Vetus Testamentum 41/1 (Januar 1991), 110-118.

82 Mezmurlar, 78:4-7.

83 Cikis, 12:12-14; 13:14; Yasanin Tekrari, 6:20-22.

84 Cikis, 13:14.

85 Yasanin Tekrari, 4:10.

86 Héakimler, 17:10; 18:19; II. Krallar 12:3.

87 Yasanin Tekrari, 33:10.

88 1I. Tarihler, 17:8-9.
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bir dini egitim daha sonra Ezra tarafindan da benimsenmis ve Ezra, yetis-
kin egitimine adanmustir.®°

Sonug olarak Yahudi dini egitimi, Yasanin Tekrari gibi kutsal metinler
aracihgiyla, Yahudi kimliginin korunmasi ve ge¢misin aktarilmasi lzerine
insa edilmistir. Bu metinler, halkin Tanri ile olan tarihsel baglarini pekis-
tirmeyi amaglamis ve egitimin bireysel ve toplumsal bir sorumluluk oldu-
gunu vurgulamistir. Egitim, ozellikle ailede baslayan ve kamusal alanda
ritiellerle desteklenen bir siiregtir. Tora hem so6zlii hem de yazili olarak
glnlik yasamin bir pargasi haline gelirken, ritlieller de kusaklar arasi bilgi
aktarimini saglar. Bar Mitzva ve Bat Mitzva gibi térenler, bireylerin dini
kimliklerini pekistirmelerine yardimci olur. Ayrica, toplumsal egitim, ra-
hipler ve yasllar tarafindan yiritllen térensel ritlellerle gliclendirilmis-
tir. Tim bu silireg, Yahudi halkinin dini ve kiltiirel mirasini devam ettir-
mesine olanak tanir.

2.2. Rabbani Gelenek

Cemaatin bir araya gelerek katildigi kamusal okuma ritielleri, bas-
langicta torenler halinde icra edilmis ve zamanla glinimizde sinagoglar-
da gergeklestirilen Tora okuma uygulamalarina déniismistir. Ozellikle
70 yihnda Tapinagin yikilmasi sonrasinda diasporada daha belirgin hale
gelen bu pratikler, zamanla kurumsal bir nitelik kazanmistir. Sinagoglar,
yalnizca “Bet Knesset” (Toplanti Evi) olarak degil, ayni zamanda Yahudi
bilgisi ve metinlerinin incelendigi “Bet Midras” (Ogrenme Merkezi) olarak
da islev gérmekteydi.® Bu cifte islev, Tapinagin yikilmasi ve Yahudilerin
dagilmasiyla ortaya c¢ikan kimlik krizine ragmen Yahudi varliginin devam
etmesinde temel bir unsur olmustur. Tora’nin derinlemesine incelenme-
si, Tapinak merkezli ibadetin kaybiyla olusan boslugu doldurarak dini ve
kilturel strekliligi saglamistir. Babil ve Kudiis Talmudu’nun yaninda diger
rabbani yorum eserleri, Yahudi kimligini koruyan ve pekistiren bir gliven-
ce islevi gormustir. Kiiglk ve biliylk olcekteki rabbani okullar sayesinde
gelistirilen bu ¢alismalar, Yahudi kiltiirliniin temelini olusturan dini bilgi-
lerin kusaklar arasinda aktariimasini miimkiin kilmistir.%*

89 Ezra, 7:10, 25.

%  Walter L. Rothschild, 99 Fragen zum Judentum, iibstz. GOtz Elsner, (Giitersloh:
Giitersloher Verlagshaus, 2012), 85.; von Braun - Brumlik Handbuch Jiidische Stu-
dien, 457.

91 Sharon Feiman-Nemser, “Beit Midrash for Teachers: An Experiment in Teacher
Preparation”, Journal of Jewish Education 72(3) (2006), 161-181.; Elisa Klapheck,
“Die Rabbinische Literatur”, hrsg. Christina von Braun - Micha Brumlik Handbuch
Jiidische Studien, (K6ln-Wien: UTB, Bohlau Verlag, 2018), 83.
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Rabbani dénemde Yahudi egitimi, Tora’nin incelenmesi ve buna
bagl olarak Mitsva’larin (Dini Emirler) 6grenilmesini icerir ve Tora’ya
dayali bir yasam bicimini yasam boyu kapsar. Tora ¢alismasi, belirli bir
yasla sinirli bir etkinlik olmayip, her yas grubuna hitap eden bir pratige
dénismistiir.®? Yahudi egitimi yalnizca genglerin egitimiyle sinirl kal-
mamis; dini icerikli yetiskin egitimi de 6nemli bir yere sahip olmustur.
Cocuklara kutsal yazilari okumay1 6gretme sireci erken yaslarda baslar
ve bu gorev oncelikle erkek cocuklar ve yetiskin erkeklere yoneliktir.
Ancak rabbani donemde, kizlarin ve kadinlarin da Tora galismasina kati-
labilmesi ve tesvik edilmesi amaciyla gliclii cabalar gdsterilmistir.>

Cocuklar, bu egitim sirecinde genellikle okul olarak kullanilan sina-
gogda toplanirdi. Egitim siirecinde ezberleme, yaratici diislincelerin gelis-
tirilmesi, kutsal metinler lzerine diisinmeye tesvik, tartisma ve miinaza-
ra gibi unsurlar Heder (Tora okulu) ve Yesiva’da (Talmud Okulu)®* Yahudi
o6greniminin temel karakteristik 6zellikleri arasinda sayillmis ve glinimuiz-
de de bu o6zellikler 6nemini korumustur. Bu siirecte, 6gretmenlerle 6g-
renciler arasindaki iliskinin giicli olmasi ve egitime katilimin bir rehberlik
yaklasimi ile desteklenmesi de biiyiik dnem tasimistir.>

Yahudi pedagojisinin farkli cografi bolgelerde ve kitalarda gelisimi,
bltilncdl bir yapi sergilememistir; bu durum, pedagojik evrimde bdlge-
sel, sosyokdltiirel ve siyasal kosullarin, 6zellikle de Yahudi karsithg tari-
hinin, reddedilme, zuliim, slirglin ve pogrom gibi olaylarin etkili olmasin-
dan kaynaklanmaktadir.’® Bu siirecler, cogu zaman birlikte yasamanin
akisini keskin bir sekilde kesintiye ugratmistir. Bolgesel farkhliklar goéz
oniline alindiginda bile Yahudi pedagojisinde bazi temel nitelikler 6n pla-
na ¢ikmaktadir: gelenegin korunmasi, varligin giivence altina alinmasi,

92 Charlotte Elisheva Fonrobert, “Ritual”, Handbuch Jiidische Studien, hrsg. Christina
von Braun - Micha Brumlik (K6ln-Wien: UTB, Bohlau Verlag, 2018), 186-187.

93 Gerhard Langer, Menschen-Bildung: Rabbinisches zu Lernen und Lehren jenseits von
PISA (Bohlau Wien: 2012), 25-30.

94 von Braun - Brumlik, Handbuch Jiidische Studien, 458.

95 Michael F. Mach, “Lerntraditionen im hellenistischen Judentum unter besonderer
Beriicksichtigung Philons von Alexandrien”, Religioses Lernen in der biblischen,
friihjiidischen und friihchristlichen Uberlieferung (Tiibingen: Mohr Siebeck, 2005),
117-118.; Langer, Menschen-Bildung: Rabbinisches zu Lernen und Lehren jenseits von
PISA, 74-89.

9  Stefanie Schiiler-Springorum, “Antijudaismus/Antisemitismus”, Handbuch Jiidische
Studien, hrsg. Christina von Braun - Micha Brumlik (Ko6ln-Wien: UTB, Bohlau Ver-
lag, 2018), 363-371.
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Yahudi kimliginin yeniden insasi®’ ve egitim yoluyla kiiltiirel ve siyasal
cevreyle etkin bir miicadele icinde 6zgilin bir Yahudi kimligi olusturulmasi
amaglari oncelikli konular olmustur. Bu hedefler, pedagojik pratigin te-
melini olusturarak, Yahudi kiltirindn sdrekliligini ve kimliginin korun-
masini desteklemeyi amaclamistir.®®

1492 6ncesi Ispanya’da, Yahudi egitiminde Arap kiiltiiriiniin ve
Arapca gibi yerel dillerin yani sira mantik, hitabet, aritmetik, geometri,
astronomi ve miizik gibi sektler konularin dahil edilip edilmemesi gerek-
tigi sorusu, Yahudi alimleri arasinda yogun tartismalara neden olmus;
hatta bu tartismalar karsilikli suglamalarla sonuglanmistir. Buna karsilk,
Orta Avrupa’da bulunan biyik rabbani okullar, Yahudi egitiminin sonraki
yuzyillardaki gelisimini buyik 6l¢lide etkilemistir. Rabbani din adamlari,
Tora ve Talmud bilgisini cemaat okullarina tasimislardir. Bu c¢ercevede,
“Heder” terimi 13. yiizyilda ortaya ¢ikmis ve basitce “oda” anlamina gel-
mistir; bu da sinagoglarin genclerin egitimi icin ayrilmis 6zel alanlar ola-
rak kullanildigini diistindiirmektedir.®®

Sonug itibariyle Yahudi dini egitimi, Tapinagin yikilmasinin ardindan
sinagoglarin ibadet ve egitim merkezi olarak islev gormeye baslamasiyla
6nemli bir donlisiim gecirmistir. Tora’nin derinlemesine incelenmesi ve
rabbani literatlire yogunlasilmasi, Yahudi kimliginin korunmasina katki
saglamistir. Talmudik donemde egitim, sadece ¢ocuklari degil, yetiskinle-
ri de kapsayan bir slire¢ olmustur; ezberleme, tartisma ve yaratici di-
sinme gibi yontemler 6nem kazanmistir. Yahudi pedagojisi, tarihsel zor-
luklar ve cografi farkliliklardan etkilenmis, ancak bu zorluklar egitim anla-
yisini daha dinamik ve esnek hale getirmistir. Sonug olarak, Yahudi dini
egitimi, inancin giglendirilmesi ve kultlrel surekliligin saglanmasinda
temel bir arag¢ olmustur.

3. Yahudi Aydinlanmasindan itibaren Egitim Ogretim

18. yizyilin ilk yarisina dek Avrupa’daki Yahudi topluluklari, egitim
politikalari agisindan nispeten izole bir durumda yasiyordu. Geng nesille-

97 Karin Finsterbusch, “Die kollektive Identitidt und die Kinder: Bemerkungen zu einem
Programm im Buch Deuteronomium”, Finsterbusch, Karin. "Die kollektive Identitdt
und die Kinder: BemerkungJahrbuch fiir biblische Theologie 17 (2002), (t), 99-120.

98 Micha Brumlik, “Jiidische Bildung und Erziehung”, Handbuch Jiidische Studien, hrsg.
Christina von Braun - Micha Brumlik (K6ln-Wien: UTB, Bohlau Verlag, 2018), 353-
361.

99 Bernard Lewis, Die Juden in der islamischen Welt: vom friithen Mittelalter bis ins 20.
Jahrhundert, tibrst. Liselotte Julius, (Miinchen: CH Beck, 2004), 67-170.; von Braun
— Brumlik, Handbuch Jiidische Studien, 457.
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rin egitimi, geleneksel kurallarin ¢izdigi sinirlar ¢ercevesinde, cemaat
icinde 6zerk bir sekilde yiritlilmekteydi. Ancak bu yapi, Avrupa Aydin-
lanma Cagi ile gelen modern donemde kokli bir donlstiim gegirdi. Aydin-
lanma programini benimseyen ve bu dislinceyi Yahudi gelenegi temelin-
de ya da bazi durumlarda ona karsit bir bakisla yorumlayan Yahudi disi-
nirler, kendi Aydinlanma sireglerine (Haskala) yonelmislerdir. Bu disu-
ndrler i¢in yeniden yapilandiriimis bir Yahudi egitimi, Yahudilerin ¢cogun-
luk toplumuyla bitiinlesmesi ve toplumsal uyum saglamasi i¢in en etkili
arag olarak kabul edilmekteydi.*®

Neredeyse tim Yahudi aydinlanmacilar (Maskilim), aydinlanma fikir-
lerini egitsel programlara doniistiirme gayreti tasiyan egitimciler olarak
dne cikmistir.1! Yahudi geleneginin gelisime acik oldugu diisiincesini
benimseyen bu duslnilrler, mevcut Yahudi egitim sisteminin cagdas
diinyanin gereksinimlerine yanit veremedigi ve geriye dénik bir nitelik
tasidigl inancindan hareket ediyorlardi. Bu dogrultuda, Yahudi egitiminde
ilk siraya Bati hlimanist egitimine gore bicimlendirilmis genel egitimi
koymus, Yahudi dini egitimini ise ikincil bir konuma yerlestirmislerdir.
Yahudi cemaatleri igerisinde, ¢ocuklarini artik geri kalmis olarak goriilen
klasik Yahudi Tora ve Talmud okullarina géndermek istemeyen Aydin-
lanma yanlisi ebeveynlerin sayisi hizla artis gdstermistir. Bunun sonucu
olarak, ¢ok sayida yeni egitim kurumu agilmis ve nihayetinde Hristiyan
mezhep okullarina benzer yapidaki din okullari kurulmustur. Bu okullarin
amaci, genglerin dindarligini erken yaslardan itibaren desteklemek ve
gelistirmek olmakla birlikte, genel egitime 6ncelik vermek seklinde sekil-
lenmistir.102

Haskala’'nin ¢ok boyutlu yapisini anlamak, Yahudi Aydinlanmasi ha-
reketinin tek bir distince sistemi veya ideolojik ¢izgiyle sinirli olmadigini
gosterir. Bu donemde Yahudi dislince diinyasinda sadece modernlesme
yanlisi bir degisim istegi degil, ayni zamanda gelenekle baglari koruma
¢abasi da belirgin bir rol oynamistir. Yahudi Aydinlanmasinin farkh yakla-
simlarla sekillenmesi, bu hareketin radikal, 6l¢ulii ya da gelenekle daha
uyumlu vyollarla gelismesine olanak tanimistir. Moses Mendelssohn

100 yon Braun — Brumlik, Handbuch Jiidische Studien, 458.; Michael A. Meyer, “Religiose
Stromungen”, Handbuch Jiidische Studien, hrsg. Christina von Braun - Micha Brumlik
(Koln-Wien: UTB, Bohlau Verlag, 2018), 278-279.

101 Meyer, “Religiose Stromungen”, 283.

102 Eliav, Jiidische Ergiehung in Deutschland im Zeitalter der Aufkldrung und der Emangi-
pation. 65-87.; Julius H. Schoeps, “Aufklarung”, Handbuch Jiidische Studien, hrsg.
Christina von Braun - Micha Brumlik (K6ln-Wien: UTB, Bohlau Verlag, 2018), 287-
295.
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(1729-1786), David Friedlander (1750-1834)%% ve Naftali Herz Wessely
(1725-1805) gibi distnirler, Yahudiligin radikal bir yenilenmesi ve do-
nemin entelektlel akimlariyla bitinlesmesi gerektigini savunarak, Yahu-
di egitiminin icerigini ve yonelimini modern diinyanin taleplerine goére
yeniden bicimlendirmeye calismislardir. Ote yandan, Samson Raphael
Hirsch (1808-1888) gibi duisunurler, modern diinyaya entegre olma arzu-
sunu ve Yahudiligin sekilerlesme egilimlerini elestirip, geleneksel Yahudi
ogretilerinin korunmasini 6nceliklendirmistir. Hirsch’in yaklasimi, Yahudi
degerlerinin modern diinya karsisinda daha kati bir sekilde korunabilece-
gi bir entegrasyon modelini 6ne ¢ikarmistir. Bu da, Haskala’'nin aslinda
tek bir modernlesme arayisindan ziyade, cesitli dislinsel ve pedagojik
stratejileri iceren karmasik bir yapi oldugunu géstermektedir.1%4

Aydinlanma doénemi sonrasinda Yahudi kiz ¢ocuklarinin egitimine
verilen 6nemin artisi, Yahudi toplumunda toplumsal cinsiyet esitligi ko-
nusunda bir dénim noktasi olarak degerlendirilmelidir. Yahudi Aydin-
lanmasinin baslangigta kurdugu okullar yalnizca erkek ¢ocuklara yonelik
olsa da bu hareketin taraftarlari kiz gocuklarinin da benzer bir egitimi hak
ettigini savunmuslardir. Bu dogrultuda, 1798 yilinda Hamburg’'da ilk Ya-
hudi kiz okulu kurulmus ve bu gelisme, 19. yizyil boyunca baska kiz okul-
larinin agllmasina ve nihayet karma egitimin benimsenmesine onciilik
etmistir. 19. ylzyilhn ortalarinda Almanca konusulan Yahudi toplulukla-
rinda egitimsiz Yahudi kizlarin sayisi oldukga azalmis, 1830’lardan itiba-
ren Yahudi okullarinin ¢ogu kiz 6grencilere kapilarini agarak onlara hem
genel hem de dini egitim vermeye baglamistir.2%> Bu gelisim, Aydinlan-
manin etkisiyle Yahudi yasam bicimlerinde meydana gelen gesitliligin ve
buna bagh olarak farkli egitim tarzlarinin olusmasinin bir yansimasidir.
GUnUmuzde de Yahudilik icinde goézlemlenen bu gesitlilik, tek bir Yahudi
dini egitim modeli olmadigini, aksine Yahudiligin cesitli ylzlere sahip
oldugunu gostermektedir. Farkh egitim yaklasimlari, Yahudiligin ¢ok yon-
IG yapisini ve her bir Yahudi toplulugunun kendi dini, kiltlrel ve sosyal
kosullarina uyum saglama g¢abasini yansitir. Bu durum, Aydinlanma’nin

103 Eliav, Jiidische Erziehung in Deutschland im Zeitalter der Aufkldrung und der Emangipa-
tion. 31-86.

104 Dominique Bourel - Henning Kniesche, “Aufklarung im Ghetto: Jiidisches Denken
des 18. Jahrhunderts”, Aufkldrung - Themenschwerpunkt 21 RELIGION (2009), 227-
236.; Ali Osman Kurt, ““Yahudi Aydinlanma Hareketi: Haskala™ Milel ve Nihal 7/1
(March 2010), 1-46.

105 Eliav, Jiidische Ergiehung in Deutschland im Zeitalter der Aufkldrung und der Emanzi-
pation. 298-301, 348-360; Max Grunwald, “Hamburgs deutsche Juden bis zur Auf-
16sung der Dreigemeinden 1811”, Mitteilungen der Gesellschaft fiir jiidische Volkskun-
de H. 1 (13) (1904), 44-71.
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Yahudi toplumuna yalnizca bilgi ve beceri kazandirmakla kalmayip, Ya-
hudi kimliginin yeniden yorumlanmasina ve egitim sisteminin dénemin
gereklerine gore yeniden sekillendiriimesine olanak tanidigina isaret
etmektedir.1%

4. Modern Donemde (Din) Egitim Ogretimi

Soa Oncesinde Yahudi egitiminin yapisi, Avrupa genelinde Yahudi
topluluklarinin farkh dini, kiltirel ve ideolojik dinamiklerine dayanan
belirgin bir gesitlilik arz ediyordu. Geleneksel egitimin temelini olusturan
Tora ve Talmud ¢alismalari, dini okullar ve Yesiva’lar araciligiyla stirdi-
rilmekteydi; bu kurumlar, Yahudi kimliginin korunmasi igin dnemli bir rol
oynuyordu. Ancak Yahudi Aydinlanma hareketi, modern egitim unsurla-
rinl Yahudi egitimine entegre etme konusunda etkili bir ivme kazandir-
mistl. Haskala'nin etkisiyle kurulan okullar, Yahudi kimligini koruyarak
bilim, felsefe ve dil gibi sekiler konulari mifredata dahil ediyordu. Bu
yaklasim, Yahudi toplumunun yalnizca dini alanlarda degil, entelektiel ve
bilimsel alanlarda da giliclenmesini hedefleyen kapsamli bir egitim anlayi-
sinl ortaya koyuyordu. Bu karma egitim modeli, Yahudi topluluklari igin
bir denge unsuru olarak goriilebilir; dini ve sekiiler unsurlarin bir arada
bulundugu bu yapilar, Yahudi 6grencilerin kimliklerini korurken, ayni
zamanda modern toplumla entegre olmalarina olanak sagliyordu. Soa
oncesi bu egitim sistemleri, Yahudi toplumunu hem igsel olarak giiglen-
dirmis hem de farkli sosyo-kiiltiirel ¢evrelerle uyumlu bir bicimde gelis-
me firsati sunmustur. Dini ve sekiler yaklasimlarin bu birlesik yapisi,
Yahudi egitiminin ¢ok yonlGlugind ve bu donemin Avrupa Yahudiligine
kazandirdigi zenginligi yansitmaktadir.%’

Soa, Yahudi egitim sistemine yikici bir darbe vurmus; pek ¢ok egitim
kurumu, égretmen ve 6grenci Holokost’'ta yok olmustur.!%® Bu biiyiik
kaybin ardindan Yahudi topluluklari, egitim yoluyla kimliklerini yeniden
insa etmeyi ve gegcmisin acilarindan ders ¢ikararak topluluklarini gliclen-

106 Kurt, "Yahudi Aydinlanma Hareketi: Haskala", 46-53.; Julius, “Aufkldrung”, 289-
305.; Eliav. Jiidische Erziehung in Deutschland im Zeitalter der Aufkldrung und der
Emangipation. 171-172.

107 Eliav, Jiidische Ergiehung in Deutschland im Zeitalter der Aufkldrung und der Emangi-
pation. 185-199.; Anika Reichwald, “Haskala — die frithe jlidische Aufklarung”,
Handbuch der deutsch-jiidischen Literatur, hrsg. von Hans Otto Horch (De Gruyter,
2016), 45-59.; Abdullah Altuncu, “Haskala Sirasinda Din-Bilim Catismasi: Onay Bel-
geleri, Bilim Kitaplar1 ve Rabbani Din Adamlar”. Ankara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi
Dergisi 59/2 (2018), 113-138. DOI: 10.1501/Ilhfak 0000001501

108 Yehuda Bauer, Jiidische Reaktionen auf den Holocaust (Berlin: LIT Verlag Miinster,
2012), 2-232.
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dirmeyi bir oncelik haline getirmistir. Yeniden kurulan Yahudi okullari,
ogrencilere yalnizca dini degerleri degil, ayni zamanda Yahudi tarihini ve
kimligini aktarmayi temel hedef olarak belirlemistir. Bu stirecte Holokost
egitimi, Yahudi egitiminde merkezi bir role biirinmus, bireylere tarihi
biling kazandirarak soykirimin anisini canli tutma ve gelecekte benzer
trajedilerin yasanmasini 6nleme misyonunu Ustlenmistir. Soa sonrasi
Yahudi egitimi, dini ve kultlrel kimlik insasinda ge¢misle bag kurmanin
6nemini vurgulamis ve egitimi bu bagin korunmasinda temel bir arag
olarak gormdistir. Egitim, sadece bir aktarim siireci degil; ayni zamanda
Yahudi topluluklari igin direng ve dayanisma olusturma islevi gérmustdr.
Boylece Yahudi egitimi, dini 6gretinin 6tesine gegerek, Yahudi kiltlrind,
tarihini ve Holokost’un anisini yasatma gorevini de Ustlenerek, toplumsal
bir sorumluluk alani haline gelmistir.t0?

20. ylzyilin baslarinda Martin Buber (1878-1965), Franz Rosenzweig
(1886-1929) ve Ernst Akiba Simon (1899-1988) gibi 6nemli distnirler,
Yahudi egitimini ozellikle yetiskinler icin daha derinlikli ve kapsamli bir
temele oturtma cabasi icindeydiler. Bu girisim, Yahudi egitiminde gele-
nek ile modernite arasindaki uzun siredir var olan c¢atismayi yeni bir
cerceve icinde ele almayl amaglamistir. Buber, Rosenzweig ve Simon gibi
isimlerin gelistirdigi yaklasimlar, Yahudi geleneginin modern diinyaya
uyum saglamasi kadar, onun modernitenin meydan okumalarina karsi
direncini de ele alir. Bu donemde, Aydinlanma’dan bu yana belirginlesen
ve Yahudi egitimine yon veren gelenek ile modernite arasindaki gerilim,
her yeni donemde yeniden ele alinarak gelenegin zamanin gereklerine
gore yeniden yorumlanmasini zorunlu kilmistir. Buber ve Rosenzweig’in
One sirdigl egitim modelleri, yalnizca bilgi aktarimini degil, bireylerin
manevi gelisimini ve Yahudi kimligini gliclendirmeyi hedefleyen, ¢agin
sorunlarini gézeten bir anlayisi yansitir. Bu ¢ercevede sekiler bir anlayisa
sahip olarak bilinen Rosenzweig, Yahudi egitiminde geleneksel otoritele-
rin tekeline karsi gikarak ilkokuldan baslayip yetiskin egitimine kadar
uzanan ve 6gretim evleriyle desteklenen kapsamli bir egitim modeli ge-
listirmistir. Bu model, Yahudi bilgeligini yalnizca profesyonel din adamla-
rinin degil, her yastan bireyin erisimine sunmayi amaglayarak daha de-

109 Michael Wermke, Jugendliteratur iiber den Holocaust: eine religionspddagogische,
geddchtnissoziologische und literaturtheoretische Untersuchung (Vandenhoeck & Rup-
recht, 1999), 203-204; Annegret Ehmann, “Holocaust-Erziehung in der Einwande-
rungsgesellschaft: Analyse und Kritik”. Internationale Schulbuchfor-schung, 28/4
(2006), 367-379; Kristina Damm, "Wiederaufbau, Neubeginn, Neuorientierung—
Jiidische Padagogik im Nachkriegsdeutschland”. Medaon: Magazin fiir Jiidisches Le-
ben in Forschung und Bildung 2 (2008), 1-15.
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mokratik bir egitim yapisi olusturmayi hedeflemistir. Dolayisiyla 20. yiz-
yilin basindaki Yahudi egitim reformlari, Yahudi gelenegini koruma ve
modern diisiinceye uyarlama arasindaki denge arayisinin bir ifadesidir.
Bu slireg, Yahudi egitiminin giinimuize kadar gelen ¢ok katmanl yapisinin
ve dinamizminin kékenlerine de 11k tutmaktadir.*10

Polonyali gocuk doktoru ve pedagog Janusz Korczak’in (1878-1942)
yasam boyu siren calismalari, Yahudi pedagojisinde 6zgiin bir 6rnek
olarak 6ne cikar. Korczak, Yahudi geleneginde ¢ocuklara duyulan saygiyi
modern pedagojik yaklasimla birlestirerek, ¢ocuga duyulan degeri ¢agi-
nin kosullarina uygun bir saygi esasi lzerinde yeniden temellendirmistir.
Bu cergevede, Korczak’in egitim anlayisi, modernite ile Yahudi degerleri
arasinda képri kurarak 6zgiin bir pedagojik ¢oziim sunmustur.''* Ancak
bu modern Yahudi egitim projeleri, Soa’nin getirdigi trajedi ile ani bir
kesintiye ugramistir. Rosenzweig’in dnceden vefati ve Korczak’in Holo-
kost’ta yasamini kaybetmesi, bu 6nci isimlerin katkilarini tamamlaya-
mamalariyla sonuglanmistir. Hayatta kalan Martin Buber ise kagis ve
strglin icinde bu mirasi devralmayi basarsa da, Yahudi diinyasinda artik
hicbir sey eskisi gibi degildi. Soa sonrasinda, Yahudi egitimi ge¢ modern
doénemin degisen kosullarina uyum saglayabilmek adina tamamen yeni
bir yapilanma siirecine girmis ve bu sire¢ glinimiizde dahi devam et-
mektedir. Dolayisiyla, Soa sonrasi Yahudi egitimi, gelenegin moderniteyle
kesistigi noktada sireklilik ve degisimin dinamik bir bilesimi olarak ortaya
¢ikmis; modern diinyada Yahudi kimligini yasatmanin yeniden tanimlan-
dig1 bir alan haline gelmistir.1%2

Aydinlanma déneminde oldugu gibi, Il. Diinya savasinin ardindan
Yahudi dini egitimi yeniden ¢ogulcu bir yapiya evrilmistir. Bu donlisiim,
Yahudi ailelerin ve farkh Yahudi akimlarinin antisemitizmle basa ¢ikma ve
kimliklerini yeniden insa etme sirecinde gelistirdikleri ¢esitli stratejileri
yansitir. Ortodoks, neo-ortodoks ve neo-hasidik akimlarda geleneksel

110 Eliav. Jiidische Ergiehung in Deutschland im Zeitalter der Aufkldrung und der Emangi-
pation. 31-91; Karlheinz Kleinbach, “Franz Rosenzweig. Der Stern der Erlosung”,
Der Blaue Reiter : Journal fiir Philosophie 10 86-90 (1999), 86-90.; Jan Woppowa,
“Religiose Bildung bei Franz Rosenzweig, Martin Buber und Ernst Simon”, Miinche-
ner theologische Zeitschrift 54 (2003), 55-67.

11 Kristina Schierbaum, “Bildung an offiziellen wie geheimen Orten und iiber diszip-
lindre wie nationale Grenzen hinau Zu Janusz Korczaks akademischer Sozialisation
in Warschau, Berlin, Paris und London”, Universitdten und Hochschulen zwischen Be-
harrung und Reform. Bildungshistorische Perspektiven (Bad Heilbrunn : Verlag Julius
Klinkhardt, Jiirgen, 2024), 149-164.

112 Woppowa, “Religiése Bildung bei Franz Rosenzweig, Martin Buber und Ernst Si-
mon”, 59-61.
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Yahudi mirasina dénis ve bu mirasin canlanmasi 6n plana gikarken; libe-
ral ve reformist egilimler ise, israil gibi devlet kurumlariyla is birligi igin-
de, dini gelenekleri modern yasam kosullarina ve giincel gereksinimlere
gbre uyarlama c¢abasi icindedir. Bu cesitlilik, Yahudi egitiminin artik tek
bir yapisal cergeveye oturmadigini ve her akimin kendi egitim yaklasimini
gelistirdigini gdstermektedir.}!3> Ge¢c modern ¢agda, Yahudi dini egitimi-
nin bu ¢ogulcu yapisi, artik mutlak bir dogruluk iddiasina dayanamayaca-
g1 ve geleneksel degerlere sorgusuz bir sekilde atifta bulunamayacagi
fikrine isaret etmektedir. Dolayisiyla, Yahudi dini egitimi toplumsal ve
kiiltirel degisimlere uyum saglayabilmek icin bastan sona yeniden yapi-
landiriimak zorundadir. Ayni sekilde, Yahudi egitiminde artik dogmatik
bir aktarim siirecinden ¢ok, bireylerin dini kimliklerini kendi modern
baglamlarinda anlamlandirmalarina olanak taniyan bir 6grenme yaklasi-
mi hakim olmustur. Bu egilim, dini egitimin yalnizca Yahudi kimligini
korumakla kalmayip, ayni zamanda onu dinamik ve elestirel bir bakis
acistyla yeniden yapilandiran bir alan olarak islev gérmesini saglamakta-
dir.114

Sonug

Tevrat'ta ¢ocuklar, bireysel kimlikleri yerine ailenin devamliligini ve
toplumsal gelecegi temsil eden varliklar olarak degerlendirilmektedir. Bu
baglamda, ¢ocuklar yalnizca soyun devamini saglamakla kalmayip, ayni
zamanda ebeveynlerin yashhk doneminde sosyal giivencesi niteligi tasi-
maktadir. Cocuk sahibi olmanin 6nemi, dzellikle kadinlar Gzerinde glgli
bir toplumsal baski olusturmakta ve ¢ocuksuzluk, toplum karsisinda bir
utang kaynagi olarak algilanmaktadir. Cocuklar, Tanri’nin bir Iitfu olarak
gorilmekte ve toplumsal prestij kazanmanin bir yolu olarak degerlendi-
rilmektedir.

Tevrat'ta ¢ocuklarla ilgili egitim sadece ¢ocukluk dénemine yonelik
bir amagla olmayip yetiskinlige yonelik bir hazirhk asamasi olarak ele
alinmaktadir. Bu yaklasim ayni zamanda toplumsal yapinin sirdirilmesi
icin gerekli degerlerin aktarimi olarak gorilmektedir. Bu baglamda, ¢o-

113 Bryan Conyer, “Pluralism in Jewish Education”, International Handbooks of Religion
and Education, hrsg von Helena Miller, Lisa D. Grant -Alex Pomson (Springer, 2011),
267-285.

114 Eliav. Jiidische Ergiehung in Deutschland im Zeitalter der Aufkldrung und der Emanzi-
pation. 185-190; Stuart Charmé &Tali Zelkowicz, “Jewish Identities: Educating for
Multiple and Moving Targets”, International Handbooks of Religion and Education,
hrsg von Helena Miller, Lisa D. Grant - Alex Pomson, (Springer, 2011), 163-183.;
Zehavit Gross, “The Process of the Universalization of Holocaust Education: Prob-
lems and Challenges”, Contemporary Jewry, 38/1 (2018), 5-20.
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cuklarin roli sadece kdltlirel mirasin aktarimiyla sinirl kalmayip, toplum-
sal dlizenin ve aile butlinligliniin korunmasinda kritik bir 5Sneme sahiptir.
Sonug olarak, Tevrat ¢ocuklara bagimsiz bir kimlik tanimamakta, onlari
aile ve toplumun sirekliligi icin bir glivence olarak konumlandirmaktadir.
Bu durum, ¢ocukluk konusunun bagimsiz bir arastirma alani olarak ince-
lenmesi gerekliligini ortaya koymaktadir.

Tevrat'ta egitim, bireyin fiziksel, toplumsal ve ahlaki gelisimini kap-
sayan bir siireg olarak ele alinmakla birlikte, kavramsal olarak giinimiiz
egitim anlayisindan oldukga farklidir. Tevrat’in ibranice dilinde belirgin
bir egitim terminolojisi bulunmamakta; egitim daha ¢ok ahlaki 6gretim
ve toplumsal degerlere uyum etrafinda sekillenmektedir. Ote yandan
cocugun fiziksel olarak blylime slirecinde egitim-6gretim ve tim disipli-
ne etme unsurlariyla ¢ocuklarin hem bedensel hem de zihinsel gelisimi
saglanirken, toplumun dizen ve devamliligi 6n planda tutulur. Egitim
surecinde, 6zellikle dini ritlieller ve aile i¢i 6gretim ile Tanah ve rabbani
literatlire dayal bir kimlik kazandirilmasi amaglanir. Yasanin Tekrarindaki
emirler, egitimin yalnizca bireysel degil, ayni zamanda toplumsal bir so-
rumluluk olarak ele alindigini ve diizenli olarak toplumun tiim Uyelerine
aktarilmasi gerektigini vurgular. Bu yapi, Tevrat'ta egitim ve disiplinin
Tanr’'nin yasalari ve toplumsal normlarla uyumlu bir yasam saglama
islevine odaklandigini gostermektedir.

Rabbani gelenegin ve Yahudi egitiminin tarihsel gelisimi, Yahudi kim-
liginin ve kiltirinin korunmasinda kritik bir rol oynamistir. Sinagoglar
ve okullar, 6zellikle Diaspora déneminde dini ritlellerin ve egitimin one-
miyle derinlesmistir. Egitim, sadece dini bilgi aktarimini degil, ayni za-
manda kdltirel ve tarihsel kimligin yeniden insasini da saglamistir. Has-
kala ile modern egitim unsurlarinin entegrasyonu, gelenek ve yenilik
arasinda bir denge kurarak toplumsal ihtiyaglara yanit vermistir. Soa
sonrasi donemde, Yahudi egitimi toplumsal kimligi gli¢clendirme ve geg-
misin anisini yasatma misyonunu Ustlenmistir. Egitim, topluluklarin di-
rencini artirarak dini ve kiiltiirel degerlerin aktarimini saglarken, bireyle-
rin kimliklerini modern baglamda yeniden tanimlamalarina imkan tani-
mistir.

Sonug olarak Yahudi egitimi, tarih boyunca geleneksel ve modern
unsurlarin etkilesimiyle sekillenmis, ¢cok katmanh bir kimlik insasina ze-
min hazirlamistir. Bu karmasik yapi, giinimuzde farkli yaklasimlarla ev-
rim gegirmekte olup, Yahudi toplumlarinin 6zgiin ihtiyaglari dogrultu-
sunda devam etmektedir. Bu durum, Yahudiligin zenginligini ve ¢ok yon-
lGligunu ortaya koyarken, egitim pratiginin hem bireysel hem de top-
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lumsal kimligin korunmasinda vazgegilmez bir ara¢ oldugunu gostermek-
tedir.
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