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Ozet

17. ytizyihin sonlarindan itibaren Avrupa’nin i¢ dinamikleri ve cevre
sartlariyla ortaya ¢ikan ‘modernizm’ ile toplumsal hayatin hemen her kesimi
standardize ve senkronize edilmis, merkezilestirilmis, calisma hayati uzmanlag-
ma ve yogunlagsma biciminde diizenlemistir. Bu ilkeler dogrultusunda, modern
toplumun geregi ve sonucu olarak ortaya c¢tkan “modern egitim” ve ‘okul’,
toplumun kontrolii, déntistiiriilmesi ve devletin ideoloji aktarim aract olarak
tasarlanmustir. ‘Ana-akim egitim’ olarak adlandirilabilecek sistemde, ¢ogunluk-
la tek-tip bireylerin yetistirilmesi amaglanmaktadir. Ozellikle II. Diinya savast
sonrasinda bu okullarin karsisinda birey, demokrasi, farklilik, deger diinyasi,
cok kdiltiirliiliik, vb. kavramlarla, gtindeme gelmeye baslayan “alternatif egitim’
ve ‘okul’, ¢ogunlukla modern egitimin herkes igin belirlenmis ilkelerine kars,
bireysel ve toplumsal farkliliklar1 6n plana alan, ihtiyaglara gore egitim verme-
yi hedefleyen bir yaklasimdir. Boylece egitimle toplumsal degisme arasindaki
korelasyonda farklilik ortaya ¢ikmistir. Bu kapsamda ¢alismanin amaci alterna-
tif egitimin gelisimiyle ilgili temel ilkeleri ortaya koymak ve alanin en 6zgiin ve
yaygin kabul goren 6rneklerinden biri olan Waldorf Okullar’ni incelemektir.
Calismada literatiir tarama ve katilimer gézlem teknigi kullanilmistir.

Anahtar Sozciikler: Modern egitim, toplumsal degisme, alternatif egi-
tim, Waldorf School

Giris

nsan hayatinin en énemli ve uzun bir dénemini kapsayan ve adina “kamu
egitimi” ad1 verilen bilgi ve davranis edinme stirecinin bir zorunluluk olarak ortaya
¢ikmasi yeni bir gelismedir. Temelinde Avrupa’da ortaya ¢ikan modern hayat ve
modern devlet vardir. Insanlarin hayatin devamina ve yasamaya iliskin bilgi edin-
meleri insanlik tarihinin en eski zamanlarindan beri siire gelmektedir. Ancak bu
siirecte genel olarak herhangi bir plandan, baskidan, dahili diizenlemeden ya da mer-
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keziyetgilikten bahsetmek s6z konusu degildir. Oysa 17. yiizy1l sonrasinda ortaya
¢ikan modern devletin hem bir sebebi, hem de bir sonucu olan modern egitim ve
onun temel kurumu okul, daha énceki uygulama ve zihniyetten hemen her bakimdan
farklilagmistir. Bu farklilasmanin 6ztinde, bir yapaylik ve ayni zamanda da insan ve
toplum hayatini keskin bir sekilde belirleme, ona istikamet verme niteligi gelmekte-
dir. Bu yontiyle modern egitim, bireylerin ve toplumlarin mevcut durumlarin ve
geleceklerini sekillendiren, bigimlendiren planh bir siiregtir. Bu siirecin 6nemini ve
etkinligini, devlet ve topluma hakim siniflar, modern dénemde derin bir sekilde fark
ederek, asla tesadtiife birakilmayacak bir sistem olusturmanin yol ve yoéntemlerini
belirlemislerdir. Bu sebeple modern devletlerde egitim, kaliteli de, kalitesiz de olsa,
her iki neticenin bilerek ya da istenerek énceden hedeflendigine iligkin bir 6n goriide
bulunmak ¢ok yanlis olmaz. Zira genis toplum kesimlerini belli zihniyet, duyus,
diigtiniis, inanig ve umut pesinde bir arada tutabilmek ve onlara bir gelecek tahayyii-
lii verebilmek i¢gin egitimden daha iyi bir sistem heniiz ortaya konmus degildir.
Dolayisiyla da egitim, program, yapi, isleyis ve ¢iktilar bakimindan aktif bir sekilde
daima gozetilen bir sistemdir.

Egitimin toplumlardaki bu 6ncelikli yeri giintimiizde de egitimle ilgili gelisti-
rilen politikalar, kararlar, yenilenen/gelistirilen program ve uygulamalarla etkisini
gostermektedir. Modern ulus-devletin ortaya ¢itkmasiyla, bir mitos ve ideal etrafinda
toplumu sekillendirmeyi amaglayan aracin merkezi bir otorite ve planla isletilmesi
adeta bir zorunluluk olarak ortaya ¢ikmigtir. Boylesi merkezi sistemlerde okullar
merkezi otoritenin belirledikleri hedefler dogrultusunda davranmaya ve egitim yap-
maya mecburdurlar. Merkezi kararlarin uygulandig1 devletin ya da devlete hakim
smiflarin siki kontrolii altinda egitim yapan okullara “ana akim” okullar da denilebi-
lir. Bu okullarda farkli sosyo-ekonomik ve kiiltiirel bélgelerden gelen, farkli yas, cin-
siyet ve 6grenme Ozelliklerine sahip olan bireylere, ayni icerik ve aymi yontemlerle
egitim verilir. Boylece bireysel farkliliklar nerede ise hi¢ dikkate alinmayarak, belli bir
yontemle, belirlenmis bir bilgi ya da davramsin dgretilmesinin hemen herkeste ayni
siirede gergeklesebilecegine ve ayni neticeleri verecegine inanilir. Bu tam da davra-
nisct ekol olarak bilinen ve bugtin ¢okga elestirilen egitim felsefesinin adidir.

Ana akim okullar araciligiyla toplumlari tek tiplestirme yaklasimi 6zellikle 17.
yiizythin sonlarindan itibaren Avrupa’daki modernizm hareketi ile yaygmnlasmaya
baslamistir. Modernizm ya da modernite modern devletin icadiyla Avrupa devlet ve
toplumlarinin hayatinda bagta ekonomi, ticaret, miilkiyet, iiretim bi¢imi ve sermaye
birikimi ve sermaye sahipleri, ¢alisma hayati ve giindelik hayat ile yonetim bi¢imi ve
temsil mekanizmalarmin yeni bir form alma stirecidir. Bu stireg bugtin de farkl
bigimlerde varligini devam ettirmektedir. Modern devlet, geleneksel devletlerden
farkli olarak hiikmettigi toprak parcasi iizerindeki toplumun ve bireylerin tamamina
ve onlarin hayatlarinin biitiin evrelerine karigmayi, onlara ideal bir diizen vermeyi
kendine gorev olarak kabul etmistir. Boylece devlet otoritesi bircok alanda gtiglenir-
ken toplumu belli bir yonde degistirmek ve diizenlemek devletin temel amaci olmus-
tur. Bu meyanda, her devlet mevcudiyetini farkli felsefi teoriler iizerine bina etmis ve
buna da kisaca ideolojiler denilmistir. Her devlet varligini stirdiirebilmek icin bir
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ideoloji benimsemis ve bunu biitiin toplum kesimlerine yayabilmek icin gortiniir ve
gortinmez aygitlar icat etmistir.

Devlet ideolojisinin devamhiliginin saglanmasi ve toplumsal degisimin bu
ideolojiyi stirdiirecek sekilde yonetilmesi igin, en etkili ara¢ olarak egitim ve onun
somut mekanlari olan “okul”, ile onun canli bekgileri/ misyonerleri 6gretmenler mer-
kezi ve son derece stratejik bir fonksiyon tistlenmislerdir. Oyle ki, okul tipki ekono-
mik alanin seri tiretim yapan fabrikalar1 gibi, toplumsal hayatin vatandas tireten sos-
yal fabrikalari olarak tasarlanmistir. Avrupa’nin sosyal, siyasal ve cografi dinamikle-
riyle ortaya ¢ikan modernite ya da modernizmin temel niteliklerini Toffler, standar-
dizasyon, merkezilestirme, senkronizasyon, uzmanlik ve yogunlasma olarak belirle-
migstir (Toffler, 1980). Burada modernitenin temel nitelikleri olarak sayilan hususlar,
egitim ve okul ortamlar igin de gegerli kilinmistir. Modernizmin dogusu ve bu giine
kadarki gelisimi stirecinde egitim ve okullar devletin toplumu “diizene” sokmak igin
kullandig1 bir aygit olarak gortiltirken, neticede tek tip birey ve toplum icat etmenin
mekanlart olmustur.

Her ne kadar modernite ya da modernlik 17. ytizyilin sonlarindan itibaren
Avrupa’da ortaya ¢tkmis olsa da, kisa zaman sonra Avrupa’ya yakin ya da uzak dev-
letler de bu siireci takip etmeye, ona benzemeye baslamislardir. Bu benzeme ya da
takip isi bazen zorunlu, bazen de goniillii bir bagimlilik (dependency) halinde gerge-
klesmistir. Bu giinkii devlet ve toplumun yaklagik bir asir éncesinde mirasgis: oldugu
Osmanli Devleti de Avrupa modernizmini III. Selim’den itibaren bazen zorunlu,
bazen goniillii ve bazen de utangag bigimde benimsemis gériinmektedir. II. Mahmut
ve sonra gelen idareciler doneminde modernlesme biitiin kurum, kavram ve uygula-
malar1 ile Osmanli devlet ve toplumunun hayati meselelerinden biri haline gelmistir.
Bu stirecte egitim sistemi geleneksel kaliplarindan biiyiik oranda siyrilmaya calis-
mustir. Geleneksel kurumlar toptan atilamadigi i¢in 6nce ikili bir yapr olmustur. Bu
ikilik Cumhuriyet’in bagina kadar devam etmistir. Egitimin modernlegsmesi farkli
uygulamalarla, bu giine kadar devam etmektedir. Egitim sisteminde merkezilesme,
devlet tarafindan getirilen devam zorunlulugu, merkezi biitge ve planlama, teftis ve
denetim, ders kitaplar1 ve ayn1 zamanda egitim yapma gibi modernizmin temel nite-
liklerine iliskin uygulamalar 1850’lerden itibaren tedricen baslamistir. Egitim yoluy-
la duyus, diistintis, davranis olarak ayni 6zellikleri gosteren ve ayni istek ve idealler
diinyasiyla gelecege bakan bir toplum meydana getirmek i¢in atilan en énemli adim
kuskusuz 1924’te kabul edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu'dur:

Ogretim birligi adiyla schret bulan ve kisa bes maddeden olugan kanun,

gerekgesinde yazilanlardan anladigimiza gore, egitim yoluyla belirgin

bir zaman diliminde duygu ve distince bakimindan merkezi idarenin

(seckinler) degerleriyle bigimlenmis, standart ve is boliimiine (uzman-

lasmaya) muvafik bir toplum hayatinin tesekkiliini 6ngdrmiistiir

(Giindiiz, 2013, 60).

Tevhid-i tedrisat kanunundan giintimiize kadar gelen siirecte iilkemizde
okullar ¢ogunlukla bireylere aym yasta, ayn: hizda, aym igerikte, ayni1 amacta, aym
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yontemler ile tiim detaylarryla merkezi bir sistem tarafindan olusturulmus bir egitim
sunmaktadirlar.

Okullarin biiyiik bir kisminin topluma aymni tiirde egitim olanaklar: sunmasi,
dogal bir sonug olarak, bu egitimden sadece belli 6zellikte bireylerin faydalanmasina
farkli 6grenme ihtiyaglari olan bireylerin bagarisizlik ve/veya hayal kirikhig1 yasaya-
rak hem okullardan hem de toplumlardan soyutlanmasia yol agmaktadir (Quinn &
Rutherford, 1998’den aktaran; Murray, 2013, 4). Genel egitim sisteminden faydalana-
mayan bu bireyler Bauman (2004’ten aktaran; Mills, Renshaw ve Zipin, 13) tarafindan
“atik yagsamlar” olarak tanimlanmustir.

Calismanin amaci ana akim okullardan farkli olarak kendini gosteren alterna-
tif okullarin ¢ikis noktalarini, temel 6zellik ve ilkelerini ele almak ve bu okullar ara-
sinda 6nemli bir 6rnek teskil eden Waldorf Okullarinin egitim anlayis1 ve isleyisi ile
ilgili bilgiler sunmaktir. Biittin bu konular incelenirken alternatif okullarin toplumsal
degisim tizerindeki etkisi de analiz edilmeye ¢alisilmistir. Bu baglamda ¢alisma, ana
akim okullar, alternatif egitim, alternatif okullar ve toplumsal degisim tizerindeki
etkileri ve bir alternatif okul 6rnegi olarak Waldorf okullar: bagliklarindan olusmak-
tadir. Calismada literatiir tarama ve katilimei gozlem teknigi ile elde edilen bilgiler
sunulmustur. Ana akim okullar, alternatif okullar ve toplumsal degisim tizerindeki
etkileri incelenirken ilgili literattirden faydalanilmis, Waldorf okullarinin anlatimin-
da ise literatiir taramanin yani sira katilimcr gozlem teknigi ile veri elde edilmistir.

1. Ana Akim Okullar

Ana akim okullar, modernizmin ilkeleri ¢ercevesinde sunulan standart, sen-
kronize ve tek tip egitimi temsil eden kurumlardir. Ana akim okullar, egitime yone-
lik tek yonlii bakis agilariyla tiim bireylerin ayni egitim siireclerinden faydalanacagi-
n1 6ne stirmekte, bu 6zellikleriyle de ayni niteliklere sahip 6grencilerin egitim siste-
minden faydalanabilmesine neden olmaktadirlar. Bu tiir okullarda “ytiksek kaliteli
tirtinlere” yonelik bir gurur bulunmaktadir: Bu triinler okulun en 6nemli mekéanla-
rinda sergilenirken diisiik bagariya sahip olan dgrenciler gozlerden saklanmaya cali-
silmakta ya da kendilerine daha “uygun’ bir okul bulmalari i¢in yonlendirilmektedir”
(Mills, Renshaw & Zipin, 2013, 13). Bu durum modern egitimin pozitivist dogasinin
onemli unsurlarindan biri olan sistem yaklasimi icin de gecerlidir. Okulu bir fabrika
gibi goren sistem yaklagiminda “istenmeyen atiklarin” olusmasi stirpriz degildir. Ana
akim okullarda basarisiz olan bu gocuklar “yaramaz”, “kétii”, “basarisiz” olarak eti-
ketlenmekte, bu ise ¢ocuklarin kendilerini sosyal olarak gelistirmelerini ve etkin bir
sekilde okula devam etmelerini engellemektedir (Riddle & Cleaver, 2013, 371). Bagka
bir deyisle, ana akim egitim dezavantajli gruplarin ihtiyaglarin karsilamada yetersiz
kalmaktadir. Ana akim okullarin amaglarina, zamanlamasina ve dgretim programla-
rina uyum saglayamayan bireyler ¢ogunlukla toplumun disina itilmektedir. Bunun
sonucu olarak ise s6z konusu bireylerin toplumsal hayatta etkin rol almalar: ola-
naksizlagmaktadir. Bridgeland, Dilulio ve Morrison (2006, 3-9), ana akim okullarda
baz1 6grencilerin basarisiz olmalarinin ve okuldan mezun olamamalarinin okullardan
kaynaklanan nedenlerini 6grencilerinin farkli 6grenme 6zelliklerine 6nem verilme-
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mesi, 6grencilerin hayatlarina hitap etmeyen 6gretim programlar: ve yetersiz rehber-
lik hizmetleri olarak siralamiglardir.

Dore’ye (1976'dan aktaran; Rogers, 2004, 56) gore ana akim okullarda akade-
mik anlamda basarili olma gerekliliginin olusturdugu stres, programu yetistirme bas-
kis1 gibi etmenler 6grenme isteginin yok olmasina neden olmaktadir. Bu isteksizlik
zamanla okul sistemini de agsmakta ve toplumda etkin bireyler olabilmek igin gerekli
olan yaraticilik, hayal giicti, durtistliik, merak, bagkalarinin gortislerine deger verme,
bir seyin nedenlerini 6grenmek icin calisma, vb. gibi tutumlarin kazanilmasina da
engel olmaktadir.

Tek tiplestirici yapiya sahip ana akim okullar, egitsel kaynaklarin tiim birey-
lere esit bir sekilde dagitilmasini engellemektedir (Stockard & Mayberry, 1992’den
aktaran; Tobin & Sprague, 2000, 178). Bagka bir deyisle bu okullarda program, icerik,
yontem, vb. 6zellikler bakimindan cesitlilige izin verilmemektedir. Ana akim okullar
her ne kadar egitim alan ile ilgili tiretilen bilgiler dogrultusunda degisikliklere ugra-
sa da ¢ogunlukla 6gretmen merkezli bir egitim sunan, sinif igerisindeki tiim 6grenci-
lerin ayn1 konuyu, ayni 6grenme siiregleriyle, ayn1 hizda 6grenmesi beklenen ortam-
lar olarak nitelendirilebilir. “Ogrenciler dinleyerek, gozlemleyerek ve cogunlukla
bireysel ve bagimsiz 6devler yoluyla 6grenirler. Igerigin biiyiik bir kism1 ders kitabi-
na baglhdir ve konular arasinda fazlaca iliski kurulmaz” (Murray, 2013, 3). Ana akim
egitimin bu 6zelliklerinin modernizmin standartlasma ve senkronizasyon ilkeleri ile
ortusttigii de gortilebilmektedir. Standartlasma ve senkronizasyon, egitimin mekanik
bir stireg olarak goriilmesine sebep olmakta ve tek tip bireyler yetistirilmesine zemin
hazirlamaktadir. Bu uygulamalarin gergeklestigi okullarda sosyal gelisim, kigiler
arast olumlu iligkiler ve manevi gelisim ¢ogunlukla gz ard: edilmektedir. Bununla
birlikte, 6gretmen Sgrenci iligkileri daha resmidir ve okul ile aile arasindaki iligki
stnurh tutulmaktadir (Ackoff & Greenberg, 2008).

Ana akim okullarin énemli bir 6zelligi merkezi otorite tarafindan yonetilme-
sidir. Bu merkezi otorite ise gogunlukla devlet olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Devlet
merkezli sistemlerde egitim ile ilgili kararlarin alinmas1 ve uygulanmasinda teknik
uzmanlar gorev alir. Vatandaslarin bu kararlara katilimi ve etkisi ise yok denecek
kadar azdir. Bu ozellikleri nedeniyle de biirokratik ve merkezi sistemlere sahip ana
akim okullarin tim bireyler igin kaliteli egitim saglayip saglamadig: tartismali bir
konudur (Grivitz & Minvielle, 2009, 31).

Yukarida belirtilen 6zellikleri 6zetleyebilmek ve yeniden altin1 ¢izmek igin
Freire'nin (2005, 73) Ezilenlerin Pedagojisi'nde “bankact egitim modeli” olarak tanim-
ladig1 ana akim okullarin temel ilkelerine deginmek yerinde olacaktir:

° Ogretmen ogretir, 6grenciler ders alir.
e Ogretmenler her seyi bilir, 6grenciler hicbir sey bilmez.
e Ogretmen diisiiniir, 6grenciler hakkinda diistiniiliir.

e Ogretmen konusur, 6grenciler dinler.
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e Ogretmen disipline eder 6grenciler disipline olur.
e Ogretmen secer ve secimini uygular, §grenciler razi olur.

e Ogretmen yapar, 6grenciler 63retmenin eylemi yoluyla yapma yamlsama-
sindadirlar.

e Ogretmen programin igerigini secer ve 6grenci buna uyum saglar.

e Ogretmen bilginin otoritesini, kendi mesleki otoritesiyle karigtirir ve bu
otoriteyi 6grencilerin 6zgiirliigiintin karsiti olarak 6ne stirer.

o Ogretmen 6grenme stirecinin 6znesidir, 6grenciler ise sadece nesnedirler.

Bu ilkeler, her ne kadar farkli yaklagimlar1 benimsediklerini ileri siirseler de
Tiirkiye’dekiler de dahil olmak iizere bugiiniin ana akim okullarinda kendini etkili
bir sekilde hissettirmektedir.

Ana akim okullarin bu béliimde ele alinan 6zelliklerinin toplumsal degisim
agisindan etkisi incelendiginde ise standart, merkezi, senkronize, uzmanlarin egitim-
sel kararlar1 aldig1 ve yogun yapist baglaminda farkli diisiince, inanis ve 6grenme
dzelliklerine yer vermeyen bir anlayisa sahip oldugu s6ylenebilir. Bu sekilde,

bireyin yagadig toplumun hem de bagli bulundugu ¢agdas diinyanin
uyumlu bir tyesi haline getirilmesi, ayn1 zamanda demokrasinin temel
ilkelerine saygili, haklarini yasal yollarla almasim bilen, 6te yandan
maddi imkanlarimin bilincinde olarak birer iyi tiretici ve tiiketici olmala-
r1 saglanir (Dogan, 2012, 205).

Her gecen giin yogunlasan bir sekilde ana akim okullarin amag ve 6zellikleri
elestirilmektedir. Bu elestirilerin en gtigliilerinden biri sistemin ‘basarisiz’ ve toplu-
mun disina itilmis bireyler tiretmesidir. “Gtiglii olmak ve bunu stirdiirebilmek iste-
yen toplumlar genglerinin 6nemli bir kisminin iyi bir egitim alamamasini kabul etme-
melidir” (Barr & Parett 2001'den aktaran; Murray, 2013, 1). Ancak, giiniimiiz merke-
zi sistemlerine ve ana akim okullara bakildiginda azimsanmayacak sayida 6grencinin
okulu terk ettigi veya devamsizlik yaptig: bilinmektedir

Houle’a (1963'ten aktaran; Rogers, 2004, 55) gore, egitim mevcut sisteme
uyum saglayacak bireyler yetistirmek icin bir ara¢ olarak goriilebilecegi gibi 6zgtir-
likk kavraminin uygulamaya gecirildigi, bireylerin diinyanin déniisiimiine katkida
bulunmalar1 igin onlara gergek yasam durumlari saglayan kurumlar olarak da ele ali-
nabilir. Carl Rogers da resmi egitime karg: hiimanist temellere dayali bir anlay1s 6ner-
mis, burada 6grenmenin goniillti olmasi, 6grencilere farkliliklar: bakimindan saygi
gosterilmesi ile toplumun bilgi, inanis, deger ve davranislarina elestirel bakis gibi
ilkeleri 6n plana ¢tkarmigtir (Rogers, 2004, 55).

Bir kisim 6grencinin ana akim okullarda bagarili olamamas: ve ihtiyaglarina
yonelik, onlar1 gelistiren bir egitim alamamalar1 alternatif egitim modelleri yontinden
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bir arayisa girilmesine neden olmustur. Egitim ve 6grenmeye iliskin anlayiglarin
degismesinin yan sira insan haklari ve demokrasiye yapilan vurgu egitimde alterna-
tif modellerin gelistirilmesi i¢in temel olusturmustur. Olusturulan bu alternatif
modellerin genel 6zeliklerine bakildiginda ise bireysel farkliliklarin géz 6ntinde
bulundurulmasi, degerler ve 6zgiirliik temasina yapilan vurgu ilk planda dikkati ¢ek-
mektedir.

Bir anlamda modernitenin sosyal bir icad1 sayilan okul ve onun hususi siste-
mi “ana akim egitim” kendi iginde mubhalifini de tiretmigtir. Avrupa’da ana akim
okul ya da modern okulun tek-tiplestirici davranisci felsefesi aynu stiregte ciddi eles-
tirilere maruz kalmis ve basta Rousseau olmak {iizere, daha sonra B. Russel, A.
Shopenhauer, N. Summerhill, 1. fllich, C. Baker ve P. Freire gibi 6nde gelen egitimci
ve filozoflar ana akim egitimin zararlarina, olumsuz yonlerine dikkat ¢ekmislerdir.
Dolayisiyla bir baski ve alternatif merkezinin olugsmasiyla da bireysel uygulamalar
zamanla yogun kabul goren egitim imkanlarina dontismiistiir.

Calismanin bir sonraki boltiimiinde alternatif egitim tanimi, 6zellikleri ve ilke-
leri ile ele alinacaktir.

2. Alternatif Egitim

Alternatif egitim en temel sekliyle, ana akim egitim disinda bireylere farkl
dgrenme yagantilari sunmay1 hedefleyen egitim modelleri olarak tanimlanabilir. Bu
tanumdan hareketle alternatif okullar: 6grencilerine ana akim okullarin felsefe ve ilke-
lerinden farkli yasantilar sunan her tiirlii okul olarak kabul etmek miimkindiir.
Egitime iligkin gelistirilen alternatif modeller cogunlukla 6grencilerin bireysel ilgi ve
ihtiyaglarindan yola ¢ikarak olusturulan yenilikg¢i ve esnek programlara sahip okullar
cercevesinde uygulamaya gecirilmektedir.

Alternatif egitim yaklasim ve modellerinin temelinde, modern devletin tiim
bireyler i¢in ayni imkanlar: sunan, tek-tiplestirici genel egitim anlayisina karsin bu
sistemlere dahil olmak istemeyen egitimci, aragtirmac: ve ailelerin tepkileri bulun-
maktadir. “Modern egitime ilk alternatif paradoksal bir sekilde Rousseau’dan geldi”
(Giindtiz, 2013, 75). 1762’de yazdigr Emilé Yahut Terbiyeye Dair adli kitabinda
Rousseau, egitimin toplumun ihtiyaglarini karsilamaya odaklanmak yerine ¢ocugun
dogal gelisimini takip etmesi gerektigi goriistinti savunmustur. 1800’1t yillarin basla-
rinda ise Pestalozzi, Rousseau’nun ilkelerini uyarladig: okullar acarak alana katkida
bulunmusgtur. Bu okullardan birinde gérev yapan Frobel ise, sonrasinda “cocuk bah-
gesi” (kindergarden) kavraminin kurucusu olmustur. Frobel, bu “bahgeleri”, ¢ocu-
klarin dogal gelisimlerinin desteklendigi ve beslendigi 6grenme ortamlar1 olarak
tanimlamigtir (Miller, 2007, 2).

Avrupa’da bu gelismeler olurken ABD’de 19.yiizyihin sonlarina dogru, John
Dewey ve Francis Parker ilerlemeci egitim hareketini baglatmiglardur. Ilerlemeci anla-
yisa gore okullar, 6grencilerin ihtiyaclarimi karsilama yontinde hizmet vermeli ve
ogrencilerin farkli diistinme ve 6grenme bigimlerine duyarl olmalidir (Sliwka, 2008,

95).
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1900'1u yillarin baglarinda, Montessori ve Steiner agtiklar: alternatif okullar ile
giindeme gelmislerdir. Maria Montessori ilk gocuk evini 1907 yilinda italya’da,
Rudolf Steiner ise ilk Waldorf okulunu 1911 yilinda Almanya’da kurmustur. Her iki
okul da ¢ocuklarin biitiinciil gelisimini destekleyen ve onlarin bireysel ilgi ve ihti-
yaclarina 6nem veren okullar olarak géze carpmaktadir. Ayni dénemlerde egitim ala-
ninda reform arayislari igerisinde olan egitimcilerden olan Hermann Lietz, Paul
Geheeb ve Kurt Hahn, 6grencileri sanayi ¢aginin sehir yagamindan ayri tutarak, onla-
ra biittinciil bir egitim vermeyi planladiklar: kirsal yatili okullar agmiglardir (Miller,
2007, 3; Sliwka, 2008, 95-96).

1960’11 ve 1970'1i yillara gelindiginde ise alternatif egitim toplumsal bir hare-
ket olarak kendini gostermeye baslamistir. 1960'l1 yillarda ABD’de gerceklesen insan
haklar: hareketi kapsaminda alternatif egitim, azinlik gruplarina mensup ve ekono-
mik olarak dezavantajli durumda olan 6grencilerin ihtiyaglariin kargilanmasina
odaklanmigtir (Rogers, 2004, 55). B. Russel, C. Baker, Ivan Illich, A.S.Neill, John Holt
ve Paulo Freire gibi filozof ve egitimci yazarlar ise yine bu donemlerde ana akim
okullarin amag, deger ve yontemlerini sorgulamaya baslamislardir.

Bu gtine gelindiginde ise modern devletin sundugu ana akim egitime karsin
reformlar 6nermek yerine okul ve egitim kavramina iliskin daha radikal kuramlar
gelistirilmeye baglanmustir. Elestirel pedagoji basligi altinda ele alinabilecek bu
kuramlar ergevesinde okullagma kavramu tarihsel, sosyal ve politik baglaminda mer-
cek altina alinmaktadir. McLaren’e gore (1995, 29), elestirel pedagoji, okullagsma kav-
ramina bugiine kadar getirilen pozitivist, tarihsel ve politik baglamdan yoksun eles-
tirilerin aksine, bu alanda 6nemli bir karsit goriis ortaya ¢ikarmayi basarmistir.
Elestirel pedagoji kapsaminda 6ne stirtilen goriisler mevcut egitimin dogal olmadig1
ve tarihsel baglamdan yoksun oldugu goriistinde birlesmekte, buna kargin egitimin
tarihsel, sosyal ve politik baglam ¢ergevesinde anlagilmas: gerektigini dile getirmek-
tedirler. Bununla birlikte toplumsal diizenin doéniismesi, adalet, esitlik demokrasi ve
Ozgtirliik kavramlarina odaklanmaktadirlar (Biesta, 1998).

Elestirel pedagoji baglaminda yapilan sorgulamalar kapsaminda okullarin
reform yapilarak diizeltilemeyecek bir durumda oldugu, bu nedenle egitime iliskin
kavramlarin reform yerine koklii bir degisim stirecine girmesi gerektigi 6ne stirtilm-
tistiir. Bu goriise gére mevcut ana akim okullar dogal 6grenme stirecine ket vurmak-
tadir. Hern'e (2008, 19) gore, “cogunlukla giintimiiz egitimbilim diistincesi tamamen
smifin gerekliliklerine saplanmig goriinmektedir ve 6gretmenlerin, 6grencilerin mut-
luluklarina iliskin esasli bir sorgulamaya giristiklerine pek az rastlanir”. Dogal 6gren-
me stirecinin gerceklesmesi i¢in ¢cocuklarin onlara ve yasamlarina 6zen gosteren, ilgi-
li yetigkinlerle bir araya gelebilecekleri alanlara ihtiyaclar: vardir ve bu yerler simdi-
ki okullardan ¢ok farkl: sekillerde tasarlanabilirler.

Ana akim okullarin bireyler tizerindeki olumsuz etkisine dikkat ¢ceken Tolstoy
ise okulun bireylere anlamli yagantilar sunmadigini ve yapay bir ortam olusturdugu-
nu dile getirmektedir. Dogal ortamindan uzaklastirilmis bir ¢ocuk “tiim bagimsizli-
g1 ve ozglinliigiinii kaybeder ve dolayisiyla ikiytizliiliik, amagsiz yalan, donukluk
gibi pek ¢ok normal olmayan, hastalikli davranis sergiler” (Tolstoy, 2008, 28).
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Ozetle, ana akim okullarda reform yapmak yerine okullarm toplumsal hayat-
taki yerinin sorgulanarak topyek(in bir dontisiime gidilmesi ve 6grenme igin farkl
ortamlar olusturulmasinin gerekliligi bir¢ok egitimci, yazar ve filozof tarafindan dile
getirilmis ve alternatif 6grenme ortamlari tizerine gortisler ve modeller gelistirilmeye
devam edilmisgtir.

Bu boltimde ele alinan alternatif egitim anlayisinin toplumu nasil etkiledigi ve
toplumsal degisimde nasil bir rol aldig: bir sonraki baslikta incelenecektir.

3. Alternatif Okullar ve Toplumsal Degisim

Alternatif okullari, ana akim okullardan yapi, felsefe, ideoloji ve 6grenme
ortam1 yoniinden farklilasan okullar olarak ele almak miimkiindiir. Alternatif okul-
lar egitimin kapsayicilik, gereklilik ve demokrasi gibi amaglarma ulagilmasinda
onemli rol oynamaktadirlar. Alternatif egitim ¢ogunlukla 6tekilestirilmis ve ana akim
okullarda basarisiz olmus genglere toplumun sosyal, ekonomik ve politik yapisina
katkida bulunabilmeleri amaciyla egitim yasantilar1 saglamaktadir (Hemmer,
Madsen & Torres, 2013, 656). Alternatif okul modellerinin ¢ogu alternatif bir toplumu
modellemeye, bagka bir deyisle “farkli sekillerde var olmanin, inanmanin ve yasa-
manin miimkiin oldugunu gostermeye g¢alismaktadir”(Johnson, 2009, 80). Bu ana
akim okula getirilen bir karsitlik ya da onunla girilen bir rekabet degildir. Tamamuiyla
farkli bir yol, yéntem ve zihniyet denemesidir. Insan ve toplum olarak farklilik ara-
yisinin bir trtintidiir.

Egitime iliskin alternatif arayislart ¢ogunlukla kaynak ve olanaklarin esit
olmadig: sistemlerde ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle alternatif egitim modelleri genel
egitimin saglamakta yetersiz kalabildigi sosyal adalet agigin1 kapatmak igin bir sege-
nek olarak da goriilebilmektedir (O'Hair, Williams, Wilson & Applegate, 2009, 16).
Ana akim okullarmnin en ¢ok elestirilen noktalarindan birinin farkliliklara 6zen goste-
rilmemesi oldugu daha énceki boliimlerde belirtilmisti. Buradan hareketle, bireylerin
ihtiyaci olan egitimi alamamasi ve bu nedenle ‘basarisiz’ ya da benzeri sifatlarla eti-
ketlenmesinin bir sosyal adaletsizlik siirecini baslattig1 soylenebilir. Iste bu noktada
alternatif okullar ana akim okullarda var olamayan 6grenciler i¢in daha ilgili, onlarin
ihtiyaglarini kargsilamaya yonelik, hiimanist ortamlar sunan bir egitim segenegi
olmustur. Alternatif okullarin vizyonlarinda sosyal adalet kavramindan ¢okga s6z
edildigi goriilebilmektedir. Ornegin, ana akim bir okuldan alternatif egitim sunan bir
okula gecis yapan bir miidiirtin bu konudaki yasantilarini ele alan bir ¢alismada
miidiiriin 6ncelikle sosyal adalet ve demokratik okul gibi kavramlara yaptig: vurgu
dikkat ¢cekmistir. Calismada incelenen alternatif okul katilmcr demokrasi ilkelerine
gore yonetilmektedir. Buna gore 6grenci ve 6gretmenler kurumla ilgili kararlara
katilmakta ve sosyal adaletin saglanmas: icin stirekli ¢alismaktadirlar (Riddle &
Cleaver, 2013, 6-10).

Ogrencilerin okulun yonetsel faaliyetlerine aktif katilimi 6grencilerin davra-
nislarinin ve bagimsiz karar alma becerilerinin gelismesini saglamaktadir
(Yuginovich & O’Brien, 2009, 17). Yonetim siireglerine katilma olanag: elde eden
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ogrenciler kendi 6grenme stiregleri i¢in amag ve etkinlikleri de belirleyebilmektedir-
ler. Bu durum &grencilerin bireysel 6grenme ihtiyaglarini karsilayabilmek ve stan-
dartlasmadan uzaklasmak i¢in 6nemli bir adim olarak goriilebilir.

Alternatif okullarda 6nemli oldugu alt1 gizilen bir diger 6zellik ise 6grencile-
rin kendileri olarak, biittinciil halde gelistirilmesidir. Yapilarinda akademik bagariya
ve 6gretmen merkezli egitime cogunlukla yer vermekle elestirilen ana akim okullar-
dan farkli olarak, 6grencilerin duyussal ve devinsel alanda gelisimlerine 6nem veril-
mektedir. Bagka bir deyisle, 6grencilerin kisisel, sosyal, manevi ve akademik yénden
biitiinsel olarak gelismelerine odaklanilmaktadir. Ornegin, tarihsel siirecte meghur
olmus alternatif okul modellerinden, Montessori modelinde 6grenme etkinlik, hare-
ket ve duygular igeren butiinciil bir stireg olarak ele alinmaktadir (Rathunde, 2009,
190).

Egitim ortami yontinden incelendiginde alternatif okullar kuskusuz odaklan-
diklar1 amaglara ve degerlere uygun ortamlar olusturmaya calismaktadirlar.
Alternatif okullardaki egitim ortamu tipik olarak sicak ve ilgili bir ortam olarak tanim-
lanmaktadir. Programlarinda oldugu gibi egitim ortamlarinin da 6grencilerde rahat-
lik ve gtiven duygusunu olusturmasi amaglanmaktadir. Bu ortamin olusturulabilme-
si i¢in alternatif okullarda 6gretmenlerin roli ana akim okullara gére daha da genis-
letilmig &grencilere rehberlik ve damigsmanlik etmek gibi roller de eklenmigtir
(Murray, 2013, 12).

Bireylerin farkli egitim ihtiyaglarini miimkiin oldugunca karsilayabilmek ve
egitim alanindaki esitsizlikleri azaltabilmek i¢in tasarim, planlama ve uygulamanin
devlet diizeyine alternatif olarak mikro diizeyde yapilmas: gerekmektedir (Gvirtz &
Minvielle, 2009, 47). Alternatif okullar da ¢ogunlukla merkezi bir yonlendirmeye
karst durmakta ve kendi bagimsiz amag ile felsefelerini olusturabilmektedirler.

Alternatif okul modellerinin 6zellikleri incelendiginde bu okullarin insanligin
potansiyeline iliskin ve toplumun nasil degistirilebilecegine yonelik farkli bakis agi-
larmna sahip olduklar: goriilebilmektedir. Bu okullarin cogunlukla deger temelli oldu-
gu soylenebilir. Burada bagkalar: tarafindan belirlenmis degerlerin aksine bilingli ve
katilimli olarak olusturulmus degerler s6z konusudur. Bu sekilde toplumlarin bu
degerler gercevesinde sekillenmis ideallere ulagsmasi hedeflenmektedir. Ana akim
okullarda ise bu degerler yerine énceden belirlenmis amagclara ulasilip ulasilamadigi
on plandadir. Amaglara ulagsma, performans, vb. kavramlar biirokratik ve tiiketime
odakli toplumlara ait kavramlar olarak goériilmektedir (Woods & Woods, 2009, 228).

Alternatif okullarin kisilerin kendilerini dontistiirme ve en ytiksek potansiyel-
lerini ortaya ¢ikarma konusunda onlara ortam sagladigi ve bu sekilde toplumsal
doniigiime katkida bulundugu diisiintilmektedir. Ricci, Gauthier, Baxter & Neault'un
(2009, 64) ifadeleriyle de “bireyler kendilerini ve davrarnglarini doniistiirdiigiinde
diinyanin déniisiimiine de katkida bulunmusg olmaktadirlar”. Quaker, Summerhill,
vb. bazi alternatif okul modellerinde ise kimlik algisi, 6zgtiven ve duyarlilik olarak
gelismis ayni zamanda bagimsiz ve 6zgiir diisiinebilen bir biligsel yapiya sahip birey-
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ler yetigtirerek toplumun demokrasi kapasitesini arttirmay: hedeflemektedir (Woods
& Woods, 2009, 230).

Alternatif okullarin odak noktasindaki kavramlar incelendiginde bunlardan
demokrasi, katihm ve 6zgiirliik temalarmin toplumsal degismede etkili olabilecek
faktorler oldugu soylenebilir. Ogrenci, gretmen ve ailelerin karar alma siireglerine
daha etkin bir gekilde katildig1 bu okullarda giintimiiz toplumlarindan daha farklh bir
toplum anlayisinin modellendigini sdylemek miimkiindiir. Bu anlayisla yetisen
bireylerin toplumun déniisiimiine katkida bulunmas1 beklenmektedir.

Alternatif okullarda 6n plana ¢ikan bir diger 6zellik ise degerler ve ¢cocuklarin
manevi yonden gelismesine verilen 6nemdir. Okul basarisinin ¢ok biiyiik bir orani-
nin akademik basariyla, diger bir deyisle test ve sinavlarla, 6l¢tildiigti ana akim okul-
larda g6z ardi edilebilen bu degerler alternatif okullarin 6zellikle tizerinde durdugu
kavramlar arasinda yer almaktadir. Alternatif okullarda degerler ve manevi yénden
donanimli olarak yetisen bireylerin materyalizm yonii agir basan toplumlarin degis-
mesine katkida bulunabilecekleri umut edilmektedir. Son olarak alternatif egitimin
bireysel farkliliklara ve farkli 6grenme ihtiyaglarinin kargilanmasina yer vermesi ana
akim okullarin aksine farkl diigiince, inanig ve yagsam tarzina sahip bireylerin top-
lumda yer bulmasin saglamaktadir. Farkliliklar: desteklenerek yetisen bu bireylerin
toplumun doéntistimiine katkida bulunabilecegi sdylenebilir.

Alternatif okullarin katilim, demokrasi, 6zgtirliik, degerler, biittinsel gelisim
gibi 6zellikleriyle toplumsal degisim tizerinde etkisi oldugu ileri siiriilebilirken, bu
konuda aksi yonde dtistinen veya elegtirilerde bulunan yazarlar da bulunmaktadir.
Alternatif okullara yonlendirilen elestirilerin en kuvvetlilerinden biri olusma amacla-
rinin aksine seckincilik ve sosyal ayrimciliga neden olabildikleri yéniindedir. Orne-
gin Ingiltere’deki Quaker okullarmin 6grenim iicretlerini arttirarak orta sinifa men-
sup “iyi’ ¢ocuklar: okullarina aldiklari belirtilmektedir (Johnson, 2009, 79). Baz: alter-
natif okullar ise gevrelerine ve topluma karsit duyarsiz olmakla elestirilmekte, bu
nedenle de bireyselligin 6n plana ¢iktig1 giintimiiz toplumlarinin sorunlarinin ¢ozii-
miinde etkisiz kaldiklar ileri siirtilmektedir (Ashley, 2009, 221).

Alternatif okullarin sosyal gevreleriyle iligkileri inceleyen Woods ve Woods
(2009, 228-229), okullarin gevreleriyle iligkilerinde (1) ayiran, (2) dahil olan ve (3) akti-
vist olmak tizere ti¢ model benimsediklerini ileri stirmtiglerdir. Ayiran modelde, okul
gevresiyle arasina bir mesafe koymakta ve kendi igine kapali koruyucu bir ¢evre olus-
turmaktadir. Dahil olan modeli benimseyen alternatif okullarda ise gevreyle iligkiler
smirli boyutta ytirtittilmekte ve toplumla topyekan bir uyumsuzluk yasanmasindan
bu sekilde ka¢inilmaktadir. Aktivist modelde ise okullar ana akim okullar1 sinirlayan
politika ve uygulamalar1 degistirmeye yonelik bir ¢aba sarf etmektedir. Burada uzak
hedef olarak egitim yoluyla toplumsal degisimin gergeklesmesinin hedeflendigi s6y-
lenebilir. Ozet olarak, alternatif okullarm toplumsal agidan etkisini btittinsel olarak
incelemektense, misyon, vizyon, 6gretim programi, vb. konularda cesitlilik gosteren
bu kurumlarin toplumsal degisme tizerindeki etkilerinin birbirinden farkli olabile-

cegi dikkate alinmalidir.
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Calismanin bir sonraki boliimiinde 6zgiin ve yaygin kabul géren bir alternatif
okul 6rnegi olarak Waldorf Okullar ele almacaktir.

3.1 Bir Alternatif Okul Modeli Ornegi: Waldorf Okullar1

Waldorf diger bir adiyla Steiner okullarinin temelleri Birinci Diinya
Savasindan yenik ayrilan 1919 yili Almanya’sinin sosyal ortaminda ortaya gikmustir.
Bu ortam radikal diistincelerin olugsmasina imkan sunan bir dénem olarak da goriil-
mektedir. Steiner ilk okulunu 1919 yilinda Almanya’da bir sigara fabrikasinin cali-
sanlarma hizmet vermek icin acmustir. Iscilerin ve yoneticilerin ¢ocuklarmin ayni sini-
flarda egitim aldig1 bu okulda uygulanan yeni ve radikal egitim anlayis: aileler
tarafindan da o donemde takdir edilmistir. Gliniimtizde Waldorf okullar1 6-18 yas
araligina hizmet eden, diinya ¢apinda iin kazanmis ve resmi egitimin dogal bir par-
cast olarak kabul edilmis, alternatif egitimin 6zgiin 6rneklerinden biridir. Waldorf
okullarmin, basta Amerika Birlesik Devletleri olmak tizere, Avrupa Birligi tilkeleri,
Avustralya, Kanada, Misir, Hindistan, Japonya, Kenya, gibi tilkelerin bulundugu 60
iilkede 1000’den fazla subesi bulunmaktadir. (Association of Waldorf Schools of
North America, tarihi belirsiz; Barnes, 1991, 52).

Her okulda 6grenci ve 6gretmen sayis1 degismektedir. Ancak ortalama 6gren-
ci sayist okul basina 200-300 dolaylarindadir. Yine okul basina 6gretmen de degis-
mektedir. Her smifta 15-25 arasinda 6grenci bulunmaktadir. Bu okullarda ana oku-
lunda orta 6gretimin son kademesine kadar siniflar vardir. Dileyen 6grenci ana oku-
lundan orta 6gretimin sonuna kadar egitimini burada tamamlayabilir. Waldorf okul-
larinda doga ile i¢ ice olma, sun’i ortamlardan kaginma esastir. Bu sebeple genis ara-
ziler ve okul bahgelerine sahiptirler. Bu arazilerde 6grencilerin doga ile i¢ ice olma,
dogay1 tanima ve tarim, toprak, aga¢ islerine asina olmalar1 igin ortamlar ve prog-
ramlar hazirlanr.

Resim 1: Princeton Waldorf School’da bahge. Cocuklar hem eglenip hem de
tabiat isleriyle ilgilenebiliyor, bos zamanlarini burada degerlendiriyorlar.

(Kaynak: M. Giindiiz Arsivi. Fotograf, 01.05.2012"te okula yapilan ziyarette
okul idarecilerinin izniyle cekilmistir. Bu makalede kullanilan biitiin fotograflarin
kaynag1 ve tarihi aynidir).
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Waldorf okullarinin kurucusu olan Rudolf Steiner 6zgtirliik, esitlik ve top-
lumsal birlik temalarini yeniden yorumladigy, i¢inde bazi radikal gortisleri de barin-
diran felsefesini androfozofi (anthrophosphy) olarak adlandirmigtir. Bu felsefenin en
6nemli unsuru, toplumun biitiin bireylerine kiiltiir (6zgurliik), haklar (esitlik) ve
demokrasi degerleri etrafinda ortak bir hayat siirme ve gelecek inga etme idealine
sahip olmayi 6gretmektir (Ashley, 2009, 209; Barnes, 1991, 52). Waldorf okullarmnm en
o6nemli amaglarindan biri gercek anlamda 6zgiir bireyler yetistirmektir. Bu 6zgiirliik
daha ¢ok bireylerin kendilerini ifade etme, bagkalarinin tesiri altinda kalmadan yete-
neklerini ortaya koyma seklinde anlagilmaktadir. Ancak bu noktada 6zgtirliik sadece
bir 6grenme yontemi olarak ele alinmamakta ayni zamanda egitim stirecinin bir
sonucu ya da triinii olarak da goriilmektedir.

Waldorf okullarinin felsefesinin ana gortislerinden birini insani kosullarin iyi-
lestirilmesi igin bireylerin bilim, sanat ve din ile 6zgtirlestirilmesi olusturmaktadir.
Burada bireysel bagimsizligin kazanilmasi igin bireylerin pozitivist ilkelerle sinirlan-
mis bilgi edinme yollarinin digina ¢ikmas:t gerektigi savunulmaktadir (Nordwall,
1980"den akt. Ashley, 2009, 210). Waldorf Okuluna yaptigimiz ziyaret sirasinda din
egitiminin nasil yapildig: seklinde mihmandarimiz okul idarecisine bir soru yoneltil-
mistir. Idareci, okulda hicbir diizeyde din egitimi verilmedigini, ama isteyenlerin iste-
dikleri dini egitimi disarida alabildiklerini belirtmislerdir. Okulda kisilerin dini inang
ve kabullerine yonelik en ufak bir telkinde bulunulmamaktadir. Din egitimi tama-
miyla aileye birakilmisgtir.

Okulun egitim felsefesi olarak en temel kaygilarindan biri, herkese belli
diizeyde bir estetik kabiliyet kazandirmaktir. Onun igin diisiinceler, hayaller, imajlar
elden geldigince serbest birakilmaktadir.

Resim 2: Princeton Waldorf School’da &grencilerin elisi dersi trtinleri.
Bebeklerde yiiz yok. Herkes hayalindeki bebegi kendi zihninde tasarhiyor.
Olusturmaci felsefenin etkin ve anlanh bir etkinligini gérmek miimkiin.

Steiner egitimin herkese acik olmas: gerektigini savunmustur. Bu ilke mevcut
durumda da gecerlidir. Aileler, okullar icin 6deme yapmaktadir ancak bu ticretler
diger 6zel okullarin ticretlerinden daha azdir ve ailenin ekonomik durumuna gore
farklilagabilmektedir (Ashley, 2009, 210). Baz: aileler oldukg¢a az para vermektedir.
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Ekonomik durumu iyi olmayan ailelerin ¢ocuklarina yiyecek, giyecek ve egitim
materyali yardimi yapilmaktadir. Bu &zellikleriyle, Waldorf okullarinin, alternatif
okullarda ticretler yoluyla ayrimailik yapildig: elestirisini bir 6l¢lide azalttig1 soyle-
nebilir.

Resim 3: Princeton Waldorf School’da bir sinifta §gretmen masasi. Arka fon-
daki kalas testeresi, biiyiik bag hayvan cam ve diger tahta malzemeler tabiatla ig ice
olma ve 6zgtinliik adina dikkat ¢ekiyor.

Oldukga genis bir yas araliginda hizmet veren Waldorf okullarinda simflar
aileye benzer bir sosyal grup olusturmaktadirlar. Bu grupta herkes birbirini tanimak-
ta ve digerleri tarafindan iyi taninmaktadir. Okuldaki 6gretmenlerin bagimsiz ve pro-
fesyonel bir rolti bulunmaktadir. Bu yontiyle Waldorf okullar1 6grenme amaclari,
yontem ve igeriklerinin merkezi olarak belirlenmesine diren¢ gostermektedir
(Ashley, 2009, 211). Waldorf okullarinin kurucusu Steiner’e gére modern §gretmen
egitimi pedagojiyi materyalist bir yaklasimla ele almaktadir. Steiner, bu gortistint
kendi ifadeleriyle su sekilde agiklamigtir:

Ogretmenler igsel ve mekanik olmayan bir diistinme bigimine sahip
olmalidir. Ancak bu bigimde bir diisiince ile gerceklige ruhsal olarak
yaklagilabilir. Bilimsel bakis agisina sahip kisilerin modernitenin sadece
detaylar1 inceleme aligkanliginin tistesinden gelmesi ve yasamdaki daha
btiyiik sorunlarin detaylariyla baglanti kurmay1 6grenmesi gerekmekte-
dir (Steiner, 1997: 60).

Bu diistincelerden hareketle, Waldorf 6gretmenlerinin 6grencilerine konusma,
sarki sdyleme, vb sdzel yollarla ulasmasi oldukga énemsenen ilkelerdendir. Ogret-
menlerin teknoloji, hatta kitaplarin ‘arkasina saklanmamasi’ gerektigi ifade edilmek-
tedir (Ashley, 2009, 212). Bu nedenle Waldorf okullarinda teknolojiye neredeyse hig-
bir rol verilmez. Kayit tutmak ve baz1 giivenlik unsurlarinin disinda bilgisayar ve bili-
sim teknolojileri smiflara sokulmaz. Ogrencilerin televizyon, telefon vb. araglarla
vakit gegirmelerine izin verilmez. Sadece 6grencilerin degil, ailelerin de teknolojik
araclardan uzak durmalar telkininde bulunulur. Zira 6grencide gergeklestirilebile-
cek bir davranig ancak ailenin yardimi ve gozetimiyle ortaya ¢ikarilabilir.
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Resim 4, 5: Princeton Waldorf School’da bir siif (solda) ve dinlenme
odasi(sagda). Simfta bili¢li bir tercih olarak higbir teknolojik materyal bulundurul-
muyor. Dinlenme odasinda kullanilan arag ve geregler de tamamiyla dogal.

Resim 6: Princeton Waldorf School’da miizik dersinin yapildig1 bir siuf.
Miizik dersinde dogal ses alistirmalarina ve her hangi bir miizik aleti kullanmadan
sarki soylemeye ve ses egitimine 6nem veriliyor.

Woods, Ashley ve Woods (2005, 56-59) tarafindan Ingiltere’deki Waldorf okul-
lar1 tizerinde yapilan arastirmanin sonucunda bu okullarin sekiz temel 6zelligine
deginilmistir: (1) Biitiinden parcaya dogru bir program anlayisy, (2) cocuk gelisimine
verilen énem, (3) 6zgiirliik hedefi, (4) 6gretmen ve 6grenciler arasindaki yakin iligki,
(5) sozel gelenek, (6) rutin ve ritiieller, (7) sanat ve yaraticilik, (8) Goethe temelli bir
bilim anlayist. Bu 6zelliklere bakildiginda Waldorf okullarinin ¢ocuklarmn ihtiyaglari-
na yonelik biitiinciil bir egitim veren, standart bilimsel ve egitimsel paradigmalara
karsi, okul yoluyla bir sosyal grup olusturmay: amaglayan bir yapist oldugundan s6z
etmek miimkiindiir.

Waldorf okullarinin bilgiyi yayma yerine iletisim becerileri gticlii, insani 6ze-
llikleri 6n planda tutan kisiler yetistirme anlayig1 birey ve toplum arasinda nasil bir
iliski olmas1 gerektigi ile ilgili goriisleriyle de paraleldir. Bu anlayisa gére demokra-
tik bir toplum, bireylerin kendi iclerinde bulunan yetenekler dogrultusunda egitim
aldiklar: ve geligtirilen bu yeteneklere gore farkli yonlerde sekil alan bir yapiya sahip-
tir. Buna gore, toplumlarin ne yonde dontisecegi 6nceden kestirilemez (Dahlin, 2007,
81). Toplumsal degismeye boylesi bir agidan bakan Waldorf okullarinin bu anlamda
toplumu belli bir yénde gelistirmeye yonelik bir ¢abasi olmadig1 soylenebilir. Bu
sekilde benzer 6zellikte bireyler yetistirerek topluma belli bir yén vermek igin arag
olarak kullanilan ana akim okullardan da farklilik gostermektedir.

Milli Egitim & Sayi 205 & Kis/2015 @



Alternatif Egitim ve Toplumsal Degisim Uzerindeki Etkisi: “Waldorf Okullar1 Ornegi” ¢

\ieving o p— 5

Resim 7: Princeton Waldorf School’da bir 7. sif 6grencisinin 8 sayfadan olu-
san ders 6devinden iki yaprak. Kenar siislemeleri, Luther’in portre galigmasi ve el
yazist kompozisyonu estetik agidan hayli bagarili goriintiyor ve kendi simifinda alter-
natif bir tarz oldugunu agikca gosteriyor. Odev olarak Protestan liderin secilmesi ise
ayrica manidar!

Waldorf okullarinin bu béliimde ele alinan 6zellikleri incelendiginde gogu
alternatif okul gibi 6zgtirlitk kavramina ve bireylerin farkli 6grenme ihtiyaglarina
vurgu yaptig1 soylenebilir. Bununla birlikte, 6gretmenlere verilen bagimsizlik ve
karar alma siireglerine katilim uygulamalari alternatif okullarin benimsedigi demo-
kratik degerler ile 6rtiismektedir. Waldorf okullarinda bireylerin manevi yénden
gelisimine verilen 6nemin, diger alternatif okullara gére daha fazla 6ne giktig1 soyle-
nebilir. Bunun yani sira okul igerisinde aile benzeri bir sosyal grup olusturulmaya
caligilmasit Waldorf okullarinin 6nemli 6zelliklerinden biridir. Waldorf okullar:
toplumla iligkisini bireylerin 6zgiirlestirilmesi yoniinden tanimlamistir. Diger bir
deyisle, kendi egitim ihtiyaclar1 dogrultusunda yetismis bireyler aracthigiyla toplu-
mun degisimine katkida bulunmay1 amaglamaktadir. Ancak bu noktada, toplumun
ne yonde degismesi gerektigine iliskin bir goriisleri bulunmamaktadir. Waldorf anla-
yisina gore Ozglirce yetisen bireyler kendi yetenekleri ve becerileri dogrultusunda
toplumun degisimine yon vereceklerdir. Waldorf okullarmin toplum ve birey iligki-
sine iligkin bu gortislerine ragmen, ¢okgca elestiriye konu oldugunu da bu noktada
belirtmek gerekmektedir. Bu elestirilerin temel savi bireysel gelisim ve 6zgtirltige faz-
laca vurgu yapilarak 6grencilerin dig cevrelerine duyarsiz olarak yetistirildikleri
yoniindedir.

Oldukca yaygin bir alanda faaliyet gosteren ve temellerinde radikal goriisler
de iceren Waldorf okullarina yonelik bagka elestiriler de bulunmaktadir. Bunlardan
en 6nemlisi Waldorf okullarinin kendine ait inang sisteminin ‘dogatistii’ yonlerinin
olmasi ve bu inang sistemi disinda faaliyet gosteren 6gretmen ve 6grencilerine yone-
lik ayrimeilik uygulamasidir (Ashley, 2009, 220). Smith (1998) tarafindan yiiriitiilen
bir ¢calismanin sonucunda ise; Waldorf okullarnin dig topluma karst sorumlu birey-
ler yetistirmekte yetersiz kaldiklar1 yontinde bulgulara ulagilmistir. Bunun yarn sira,
ogretmenlerin bagimsiz olmasi ve sorumlu 6gretmen, mudiir gibi pozisyonlarin

@ Milli Egitim 4 Say1205 4 Kis/2015



@ Defne Kaya / Mustafa Giindiiz

bulunmamasinin sorumluluk ve aidiyet duygularimi arttiric1 yondeki etkisine kargin,
verimsizlik, karar almada gecikme ve 6gretmenlerde stres artis1 gibi olumsuz sonug-
lar da dogurabildigi belirtilmektedir (Ashley, 2009, 221).

Sonug ve Tartisma

Egitim degisen, doniisen ve gelisen toplumlarin en énemli giindemlerinden
biri olmaya devam etmektedir. Her ne kadar sanayii toplumuna hitap eden ve onun
ihtiyaglarini gidermeye yonelik modern egitim sistem ve yaklagimlar: biiyiik oranda
elestirilmeye ve terkedilmeye baglanmis olsa da 6zellikle tilkemizde hala etkin bir
sekilde sanayi toplumu egitim tortularimin hakim oldugunu séylemek miimkiindiir.
Aslinda bugiin egitim sisteminde yapilmaya ¢alisilan atilimlar bu tortulardan kurtul-
ma azminin bir sonucudur. Ancak ge¢misin olumsuz tecriibelerinden styrilmak sanil-
dig1 kadar kolay olacak bir islem de degildir. Bunun igin 6ncelikle, tarihsel ve sosyo-
lojik mirasin toplumsal tabana uyumlu taraflarinin ayiklanmasi ve bunlarin yeni
gelismeler 1s51g1nda gelistirilmesi gerekmektedir.

Modern devletin bir geregi ve sonucu olarak ortaya ¢tkan modern egitim ve
ana egitim akimlari bu giin biiyiik dlgiide miadim doldurmus gériinmektedir. Ozel-
likle diinyanin gelismis tilkelerinde, kamu egitiminin farkli yontemlerle yapilmasi
bunun agik bir gostergesidir. Ozel okullara ve alternatif okullara taninan imkan, ana
akim egitim zihniyetinin gerilemekte, terkedilmekte oldugunu ortaya koymaktadir.
Zira diinyanin yeni degerler arenas: gesitlilik, ¢ok kilttirliliik, farkliliklar: tanimak,
demokrasi, rekabet ve kiiresellesme gibi kavramlar etrafinda gelismektedir.

Bu ¢alismada da anlatildig: tizere, modern egitim paradigmas: alternatif egi-
tim paradigmalarini ¢ok erken doénemlerde kendi iginde ortaya koyabilmistir.
Avrupa’da bagta Rousseau olmak tizere, en meghur alternatif egitim uygulayicilarin-
dan Montessori ve Pestallozzi okullar1 bunun 6nde gelen 6rnekleridir. Ana akim egi-
timin en keskin uygulama doéneminde tistelik bu sistemin dogdugu mekan olan
Avrupa’da alternatif egitimin 6nde gelen 6rneklerinden biri Waldorf Okullar: ortaya
¢ikmustir. Bu okul, ana akim egitime bir alternatif ya da rakip olma iddiasinda degil-
dir. Sartlarini, imkéanlarini, amaglarini, hedeflerini kendi felsefesine gore yapmakta-
dir. Bagarisin1 kendi igerisinde belirlemektedir. Bu da modern egitimin davranisci
yaklagimla biittin bireyleri ayn1 sart ve imkanda kabul edip, kurallar1 ayn1 olan yaris-
malara sokma uygulamasimin yanlighgini gostermektedir. Zira bugtin, davranisci
yaklagim biiytik oranda terk edilmis ve yapilandirmaci paradigma uygulanmaya
caligilmaktadir. Waldorf okullar1 daha kuruldugu ilk zamanlardan beri yapilandir-
maci bir felsefeyle egitime baglamistir.

Ozgiin bir alternatif okul 6rnegi olan Waldorf Okullarinin uygulama érnekle-
ri Ttirkiye’de yoktur. Bugiine kadar bu yontem ve felsefe ile egitim yapan bir kuru-
mun Tiirkiye’de olmamas: genel egitim politikasi icinde elbette bir tutarliliktir. Zira
Tiirk egitim sistemi son derece kati, tek-tipg¢i, farkliliklara izin vermeyen, devletin siki
bir ideolojik arac1 olarak varligini bugtine kadar siirdiirmiistiir ve bu niteligini degis-

tirmemekte de 1srar etmektedir.
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Calisma kapsaminda ele alinan ilgili alanyazinda alternatif okullarin farkl
diigiince, inanig ve yagsam bigimlerine sahip bir toplumu modelledikleri ifade edil-
mektedir. Bu 6zellikleriyle de alternatif okullar baskin olan toplumsal modellerin sor-
gulanmasi i¢in zemin hazirlamaktadir. Bu agidan bakildiginda merkezi bir egitim sis-
temine sahip Tiirkiye’de alternatif okullarin kendine yer bulmaya baglamasinn fay-
dali olacag diistintilmektedir. Alternatif okul modelleri olumlu 6zellikleri ile birlikte
bircok elestiriye de konu olmustur. Bu elestiriler dogrultusunda alternatif okullarin
seckinciligi, ayrimcilig1 ve esitsizligi yeniden tireten kurumlar haline gelmemesine
biiyiik 6zen gosterilmelidir. Oysa Waldorf okullari, egitim sistemi igine renk getire-
cek, farkliliklar: gérme imkén1 saglayacak bir 6rnek olarak varligini gelismis tilkeler-
de ispat etmistir. Tiirk egitim sisteminin bu 6rnekten alacagi ders, igeriginin ve temel
felsefesinin tamamiyla yerli degerlerle oriildigi, isletim sisteminin Waldorf'tan
ornek alinacag: farkl bir deneyim ya da girisim olabilir. Alternatif egitim ihtiyacim
ortaya koyma amagli olarak yapilacak yeni arastirmalarin da stirece katki saglayacagi
distintilmektedir.
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ALTERNATIVE EDUCATION AND THE EFFECT OF
ON THE SOCIAL CHANGE:

“THE CASE OF WALDORF SCHOOLS”
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Abstract

‘Modernism’ emerged in the late 17th century from the internal dyna-
mics and social factors of Europe. With this new movement almost all aspects of
social life is standardized, synchronized and centralized. Work, on the other
hand, organized around the principles of concentration and specialization.
Modern education was also shaped by those principles. In this process, educa-
tion is instrumentalised as the most effective factor for social change. Both a
necessity and a result of modern society, ‘modern education’ and its prominent
institutions ‘schools’ are formulated as instruments for social change and social
control. Education and school are also utilized as vehicles for the transfer of
state’s ideology. This new system of modern education can be named as ‘main-
stream education’. Along with the concepts of individual, democracy, differen-
ce, moral values and multiculturalism, alternative education, came to the fore-
front as an opponent view to mainstream education. In contrast to modern edu-
cation’s unified principles, alternative education values individual and societal
differences and intends to provide education based on different needs. With this
alternative approach of education the relation between education and social
change moved to a different level. In this vein, purpose of the study is both to
discuss alternative education’s development and main principles and to analy-
ze one of the most unique and widely accepted examples of alternative educa-
tion, “Waldorf Schools”. This paper is based on literature review and partici-
pant observation technique.

Keywords: Modern education, social change, alternative education,
Waldorf School
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