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Ozet

Bu calismada, ogrencilerin 6grenme siirecinde edindikleri bilgilerin
analizini, sentez ve degerlendirmesini yaparak, kendilerine ait davranis gelistir-
meleri anlamina gelen ve giiniimiizde sik¢a kullanilan aktif 6grenme ve 6gren-
ci merkezli yaklasima gore kaleme alinmis iki adet ders plani 6rnegi “dokiiman
analizi” teknigi ile analiz edilmisgtir.

Incelenen ilk ders plam fhsan Sungu tarafindan hazirlanan niifus
saymminin yapilacag: tarihten bir hafta 6nce ilkokullarin ikinci ve tigtincii sini-
flarinda Hayat Bilgisi, Tiirkce ve Hesap derslerinde; dordiincii ve beginci simi-
flarda Yurt Bilgisi, Lisan ve Hesap derslerinde uygulanacak olan “Tahrir-i
Niifus Mihverinde Dersler” baglikli ders plamdir.

Ikinci ders plani ise Faik Resit Unat tarafindan yazilan ve ilkokullarda
sosyal bilgiler dersinde uygulanmak iizere 6gretmenlere 6nerilen “Herkesin
Nelere Thtiyagt Vardir?” baghkli ders plamdir.

Anahtar Sézciikler: Cografya Egitimi, Aktif Ogrenme, Ogrenci
Merkezli Egitim

Giris

Tlkogretim 6grencileri, gelisim 6zelliklerine bagli olarak sinifta siirekli hareket
halinde olup siuf igi etkinliklere aktif olarak katilma egilimindedirler. Bu durum
onlarm aktif §grenmeye yonelik istekli olmalarmin gostergesi olabilir. Ogrencilerin
yaparak, yasayarak 6grenmeye karsi istekli olmalari, onlarin gesitli konulara iliskin
ilgili kavram, ilke ve genellemeler olusturabilmelerinin yaparak ve yasayarak dene-

yimledikleri grenme ortamlar: ile daha da kolaylasacagimin gostergesidir (Gokge,
2004; Aydede ve Matyar, 2009, 115).

ingilizce karsihig1 ‘active learning’ olan bu yaklagim, iilkemizde Sahinel (2003),
Sahrang ( 2008 ), Giineyli ( 2007 ), Demirel ( 1999 ), Erdem 2005 ve Saban ( 2002 ) gibi
bilim insanlar: tarafindan “etkin 6grenme’ olarak Tiirkgeye gevrilirken, Gokge ( 2004 ),
Acikgoz (2003 ), Bulut ( 2005 ), Unal ve Ada (2000 ), Aydede ve Matyar ( 2005 )gibi
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bilim insanlar1 tarafindan ise ‘aktif 6grenme’ seklinde kullanilmistir. Genel olarak,
ogrencilerin 6grenme stirecinde edindikleri bilgilerin analizini, sentez ve degerlen-
dirmesini yaparak, kendilerine ait davranig gelistirmeleri anlamina gelen ve giinii-
miizde sik¢a kullanulan aktif 6grenme (etkin 6grenme) kavramui igin verilen tanumlar
farklilik gostermektedir.

Aqkgoz (2003)'e gore aktif grenme, 6grenenin 6grenme siirecinin sorumlu-
lugunu tasidig1, 6grenene 6grenme siirecinin gesitli yonleri ile ilgili kararlar alma ve
6z diizenleme yapma firsatlarinin verildigi ve karmagsik 6gretimsel islerle 6grenenin
dgrenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig bir 6grenme stireci-
dir (Akt. Aydede ve Matyar, 2009, 116 ).

Aktif 6grenme kavraminin herkes tarafindan kabul edilen ortak bir tanimi
bulunmamamaktadir. Sasirtict bir bicimde 6gretmenlerin “aktif 6grenme” terimini
kullanmalar1 ortak tanimlamadan ¢ok, sezgisel anlamaya dayanmaktadir. Sonugta
pek ¢ok 6gretici biitiin 6grenmelerin dogal olarak aktif oldugunu, dolayisiyla 6gren-
cilerin smiftaki formal sunumlari dinlerken aktif olarak katildiklarini 6ne siirerler.
Oysa, 6grenme-Ogretme arastirmalarinin analizi, dgrencilerin sadece dinlemekten
daha fazla seyler yapmalar: gerektigini ortaya koymaktadir. Bagka bir ifadeyle 6gren-
cilerin okumalari, yazmalari, tartismalar1 ya da problem ¢6zmekle mesgul olmalar:
gerekmektedir. Daha da 6nemlisi, aktif olarak katilimlari igin 6grencilerin analiz, sen-
tez ve degerlendirme gibi tist diizey bilissel aktiviteler icinde olmalar1 gerekmektedir.
Bu baglamda aktif 6grenmenin “6grenenin 6grenmeye aktif katthminin” 6tesinde bir
anlam tagidigim soylemek miimkindir ( Aksit, 2007, 19 ).

Konuyla ilgili yapinla ¢alismalarda, Yilmaz (1995), Lise 2. Sif Fizik Dersinde
Aktif Yontemin Ogrenci Basarisina Etkisi konulu galismasinda lise fizik dersinde,
Ogrenme agisindan, aktif 6grenme siirecinin, geleneksel yaklasimdan daha etkili
oldugu sonucuna ulagmustir.

Sivan ve arkadaglar1 (2000), aktif 6grenmenin grencilerin 6grenme kalitesine
etkisi konulu ¢alismada, aktif 6grenme yaklasiminin, 6grencilerin bagarilarin artir-
manin Otesinde, 6grencilerde merak duygusunun olusmasiny; bilgiyi kullanma ve
gelistirme, bagimsiz 6grenme becerilerini gelistirme ve gelecek planlamalar yapabil-
me becerilerini artirdigim dile getirmistir. Benzer sekilde Fies (2005), 6gretmen aday-
larina aktif 6grenme ortamlar1 olusturarak gerceklestirdigi fizik dersinde, 6grencile-
rin konuyu anlayabilmek i¢in derslerde 6grenilen konulara daha fazla ilgi gésterdik-
leri sonucuna ulagmugtr.

Swank-Day (2004), ekoloji konularinin, lise birinci ve ikinci sinif 6grencilerinin
aktif 6grenme etkinliklerinin 6grenci katilimina etkisini arastirdig: ¢alismasinda, aktif
o6grenme ile 6grencilerin ekoloji konularini kavramalarinin anlamli diizeyde arttigini
bulgulamugtir ( Akt. Aydede ve Maytar, 2009, 116 ).

Cama (2012 ), tarafindan yapilan bir ¢calismada aktif 6grenmeye dayali etkin-
lik temelli 6gretimin 6grencilerin akademik becerilerine ve 6grenme stirecine etkisi
konulu ¢alismasinda aktif 6grenmeye dayali etkinlik temelli 6gretim yoluyla 6gretim
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yapilan deney grubu 6grencileriyle geleneksel 6gretim yoluyla 6gretim yapilan kont-
rol grubu dgrencileri arasinda 6grenme siireci bakimimdan deney grubu lehine belir-
gin farkliliklar goriildiigiinii tespit etmistir.

Belirlenen farkliliklar1 6grencilerin derslere aktif katiliminin artmasi, derslerin
daha verimli ve eglenceli gegmesi, 6grenciler arasinda isbirlikli 6grenmenin gercek-
lesmesi, 6grencilerin 6grenme stirecinin sorumlulugunu alarak stireci yonetmesi ola-
rak siralamustir.

Durna’min ( 2009 ), 10.siuf cografya dersinde dogal afetler konusunun aktif
o6grenme yontemi ile 6gretilmesi ve 6grenci basarisi konulu calismada, dogal afetler
konusunun aktif 6grenme yontemi ile Sgretilmesinde 6grenci basarisint olumlu
yonde etkilendigi sonucuna ulagmustir.

Aksit'in (2007 ), cografya Ogretiminde aktif 6grenmenin akademik basar1 ve
tutum tizerine etkisi konulu ¢alismada, aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin,
orgencilerin cografya dersinde basarisini arttirma konusunda etkili oldugu belirlen-
mistir.

Aktif 6grenmenin 6grenci basarisi tizerinde olumlu etkileri oldugunu goste-
ren ve aktif 6grenmenin farkli 6gretim diizeylerinde ve farkli konu alanlarinda basa-
riy1 arttirdigim saptayan diger aragtirmalara da; Graham (2006), Giir (1999), Ellez
(2004), Aykag (2005), Sokmen ( 2000 ), Sezer ve Tokcan (2003), Bowles (2006), Weir
(2005)'in galigmalar1 6rnek olarak gosterilebilir ( Akt. Aksit, 2007, 116 ).

Aktif 6grenmenin gerceklestirilmesinin 6n kosulu, 6gretmen merkezli egitim
olarak adlandirilan geleneksel egitim anlayisinin yerine egitim ve 6gretim stirecleri-
nin her agamasinda ogrenci katilimimi 6ngoren 6grenci merkezli egitimdir (Vural,
2004, 48; Unver, 2002, 2856 ).

Ogrenci merkezli egitime ( OME ) iligkin olarak ilgili egitim cevrelerince gesi-
tli tamimlar yapilmigtir. Tiirer (2005), toplumsal bir varlik olan dgrencinin ihtiyac
olana sahip olabilmesi i¢in, 6grencinin kendi hayatindan yola ¢ikarak, kendi dene-
yimleriyle bilgiye ulasabilmesini, ulastig1 bilgiyi kavramasi ve kullanmasini sagla-
mak amaciyla 6grencinin i¢ kosullarini géz oniinde tutmayzi ilke edinen egitim 6gre-
timi ifade eder, demektedir. Kokdemir (2003) ise OME’yi ogrencinin kendi egitimin-
den sorumlu oldugu, dersin hocasinin ve ders arag gereglerinin tiimiiniin 6grenmede
yardimer kaynak oldugu bir sistem olarak tanimlamaktadir. Giir (2006 ) OME’yi,‘
ogrencinin yetigkinlerin belirledigi egitim anlayisina gore egitilmesi yerine, onun
kendi dogasina gore yetistirilmesinin hedeflendigi bir egitim modeli olarak ifade
etmektedir. McCombs ve Whisler (1997) OME’ yi égrencinin bireysel 6zellikleriyle
dgrenmeyi birlegtiren, dgrenenin dgretimin her asamasinda sorumluluk almasim
gerektiren, 6grencinin ilgi ve ihtiyaclar1 dogrultusunda igerigin belirlendigi bir egitim
modeli oldugunu séylemektedir ( Giizel, 2009, 20 ). Erbil (2003, 14) ise 6grenci mer-
kezli egitimi “bireysel 6zellikleri dikkate alarak, bilimsel diigtinme becerilerine sahip,
o6grenmeyi 6grenmis, tiretken, bilgiye ulasip kullanabilen, iletisim kurma becerilerine
sahip, evrensel degerleri benimsemis, teknolojiyi etkin kullanan ve kendini gergek-
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lestirmis bireyler icin egitim siirecinin; her agamada Sgrenci katilimini saglayacak
bicimde yeniden yapilandirilmasidir” seklinde tanimlamuistir.

Donmez’in ( 2008 ), ilkogretim fen ve teknoloji dersi 6grenme ortamlariin
ogrenci merkezli egitim acisindan degerlendirilmesi konulu calismasinda, 6grenci
merkezli uygulamalarin, 6gretmen merkezli uygulamalara gore {iistiin yanlarinin ve
bagarili uygulamalarmin oldugunu tespit etmistir.

Ayrica, Teker (1990), Demirhan (1995), Tagh (1997), Korkut (2006), Lord
(1999), Wu & Tsai (2005), Chung ve Cow (2003), Leach (1999), Newmann ve Wehlage
(1991) tarafindan yapilan arastirmalar ilede 6grenci merkezli uygulamalarla, gelen-
eksel metotlar karsilastirilmis ve Ogrenci merkezli uygulamalarin basariy:
arttirdigini, etkin ve kalic1 6grenmeyi sagladigini ortaya koymuslardir.

Giiniimiizde egitim sistemi, kendilerini gelistirebilen, hizli degisen teknolojiye
ayak uydurabilen, arastiran, bilgilerin analizini ve sentezini yapabilen, cagimizin
ihtiyact olan bireyleri yetistirmek zorundadir. 21. yiizyilda durmadan degisen,
gelisen bir diinyada sadece bilgilerin ezberlenmesi ile bir yere varilamamaktadir.
Bunun yerine yeni bilginin 6ziimlenmesi, anlamlandirilmasi, bireyin giinliik hayatta-
ki ihtiyaglarim karsiliyor olmas: gerekmektedir ( Dénmez, 2008, 1 ). Bu niteliklerin
ogrencilere kazandirilmasinda aktif 6grenme temelli 6grenci merkezli egitiminin en
etkili sonuglar1 verdigi yukarida bahsedilen bir¢ok aragtirmada ortaya konmustur.

Alan yazinda da anlagilacag: gibi, egitimi yagama hazirlik degil yagamin ken-
disi olarak goren, egitimde ezberden ziyade uygulamaya agirlik vermeyi 6n plana
¢ikaran aktif 6grenme ve 6grenci merkezli egitim kavramlari yeni bir kavram olma-
y1p John Dewey tarafindan 20. yiizyilin baginda ortaya konmustur. Cumhuriyetin ila-
nindan sonra Atatiirk’iin daveti ile tilkemizi ziyaret ederek egitim konusunda rapor-
lar hazirlayan ve egitim sistemimize yonelik 6neriler gelistiren John Dewey; Thsan
Sungu, Faik Unat, Ali Haydar Tanel, Halil Fikret Kanad, Faik Sabri Duran gibi dev-
rin 6nde gelen egitimcilerine esin kaynag: olmustur. John Dewey tarafindan ortaya
konan ve yeni mektep olarak ifade edilen egitim modeline uygun ¢alismalar yapmus-
lardir.

1.1. Arastirmanin Amaci

[k niifus sayiminin ( 1927 ) yapilacag: tarihten bir hafta 6nce ilk okullarmn
ikinci ve tigtincti stniflarinda Hayat Bilgileri, Tiirkce ve Hesap dersleri, dordiincii ve
besinci siuflarinda ise Yurt Bilgisi, Lisan ve Hesap derslerinde uygulanan “Tahrir-i
Niifus Mihverinde Dersler” baglikli ders plani ile Faik Regit Unat tarafindan hazirla-
nan “Herkesin Nelere Thtiyagt Vardir?” baslikli ders planlarmi aktif 6grenme ve
ogrenci merkezli yaklasim acisindan incelemektir.

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmada, “betimsel analiz” yontemi dahilinde “dokiiman analizi” tek-
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nigi kullamlmigtir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir. Nitel aragtirmada
dokiiman incelemesi tek basina bir veri toplama araci olabilecegi gibi diger veri topla-
ma yontemleri ile birlikte de kullanilabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011, 187 ).

Geleneksel olarak dokiiman incelemesi, tarihgilerin, antropologlarin ve dilbi-
limcilerin kullandig1 bir yéntem olarak bilinir. Yéntemde hangi dokiimanlarin énem-
li oldugu ve veri kaynag: olarak kullanilabilecegi, arastirma problemi ile yakindan
ilgilidir. Ornegin, egitimle ilgili bir arastirmada ders kitaplari, 6gretim programlari,
okul i¢i ve dis1 yazigsmalar, 6grenci kayitlari, kitaplari, 6grenci ders 6devleri ve sina-
vlari, ders ve iinite planlari, 6gretmen dosyalari, egitimle ilgili resmi belgeler veri
kaynag: olarak kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2011, 188; Bogdan ve Bilken 1982;
Goetz ve LeCompte, 1984).

Doktimanlar, nitel arastirmalarda etkili bir sekilde kullanilmasi gereken
6nemli bilgi kaynaklaridir. Bu tiir aragtirmalarda, arastirmac, ihtiyaci olan veriyi,
gozlem veya gortisme yapmaya gerek kalmadan elde edebilir. Dokiiman incelemesi
yaparken izlenebilecek islem basamaklar:1 vardir. Her arastirmaci bu basamaklar:
aragtirma probleminin niteligine, dokiiman incelemesi sonucunda elde etmeyi hedef-
ledigi veriye veya dokiimanlari ne kadar kapsamli ve derinlemesine incelemesi
gerektigine baglh olarak yeniden yorumlayabilir (Yildirim ve Simsek, 2011, 193 ).

2.2. Veri Toplama Araglar1

Arastirmadan elde edilen veriler dokiiman analizine tabi tutularak bulgulara
ulagilmistir. Dolayisiyla nitel bir calisma olan bu aragtirmada veri toplama ve anali-
zinde “dokiiman analizi” kullanilmigtir. Dokiiman incelemesi, aragtirilmasi hedefle-
nen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar.

2.3. Verilerin Toplanmas1 ve Analizi

Arastirmaya konu olan ders planlar1 aktif 6grenme yaklasimi ve &grenci
merkzeli 6grenme modelinin ilkelerine gore karsilastirmali olarak degerlendirilerek
benzerlikler ve farkliliklar ortaya konmustur.

3. BULGULAR

Cumhuriyetin ilaniyla bir¢ok alanda oldugu gibi egitimde baglayan yenilesme
hareketleri ile kalkinmanin saglanabilmesi nitelikli insan giictiniin yetistirilmesi ve
ekonomik kalkinmanin itici giicii olabilmesi hedeflenmistir. Bunun iginde 6ncelikli
olarak 6gretim programlarinin yenilenmesi ¢alismalar1 baglatilmistir.

Cumbhuriyet déneminin ilk ilkokul programi 1924 yilinda hazirlanmigtir. Bu
amagla olusturulan komisyonlar, programlarda énemli 6lgiide ayiklamalar yaparak
programlar1 hafifletmiglerdir (Wilson ve Baggtz, 1973, 206) . Daha ¢ok gegis progra-
mi niteliginde olan 1924 programinin 6nceki programlardan temel farki ¢ok az say1-
da bazi derslerin konulmasi, degistirilmesi ve bazi ders konularimin cumhuriyet
yonetimine uyarlanmasidir (Tazebay ve digerleri, 2000, 35) .
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Cumbhuriyet déneminin 1924 programundan sonra uygulamaya konan ikinci
program 1926 yilinda ¢ikarilmigtir. Cumhuriyet déneminin en kapsamli program-
larindan biri olan 1926 programi esasin1 Dewey’in “Hayat Bilgisi, toplu tedris ve is
okulu” kavramlarindan almigtir ( Wilson ve Bagg6z, 1973, 107) . 1926 programinda
ilkokulun amacy; “ilk mektebin baglica maksadi, gen¢ nesli muhitine faal bir halde intibak
ettirmek suretiyle iyi vatandaglar yetistirmektir” seklinde belirtilmistir. Programda merk-
eze alinan toplu 6gretim yontemi yaninda getirdigi diger yenilikleri su sekilde sirala-
mak miimkiindiir ( Arslan, 1999, 15 ):

1.Ogrencinin kisisel ilgisinin dikkate alinmasi ve ig egitimine énem verilmesi
kabul edilmistir.

2. Derslerin yalniz miifredati sayilmakla yetinilmemis, her dersin amaci ve
Ogretiminde tutulacak metodun ana hatlar da belirtilmistir.

3.Derslerin gevre sartlarina gore 6gretimi ve genis imkan yaratilmas: gortisti
de bu programda yer almistir ( Ozalp ve Ataiinal, 1977, 78-79 ).

1926 programina uygun Ogretim faaliyetlerinin gerceklesebilmesi i¢in Talim
ve Terbiye Kurulu Bagkanliginda kurul tiyesi ya da program gelistirme uzmani ola-
rak caliganlar tarafindan zaman zaman 6rnek ders iglenigleri hazirlanarak okullara
gonderilmistir. Bu sekilde 6gretim programinin felsefesine uygun bir egitimden geg-
meyen, sahada gorev yapan 6gretmenlere kendilerini gelistirerek nitelikli egitim ve
Ogretim yapabilmeleri igin olanaklar sunulmustur.

3.1. Tahrir-i Niifus Mihverinde Dersler ( Niifus Sayimi Cercevesinde
Dersler: Terbiye Mecmuasi, Sayi:4, S. 300-305, 1 Haziran 1927 ):

1883 yilinda Trablussam’da dogan Mehmet Thsan Mekteb-i Miilkiye Sahane (
Siyasal Bilgiler Fakiiltesi ) mezunu olmasina ( Onal ve Kaya, 2009, 13 ) karsin ¢alisma
hayatinin biiytik bir kismini egitim ve 6gretim faaliyetelerinde gecirmistir.

1909’da Dariilmuallimin Aliye’de ( Ata, 2003: 235 ) baglayan egitim neferligini
gesitli kurumlarda 6gretmen ve midiir, Millf Egitim Bakanlig1 Miistegari, Talim ve
Terbiye Kurulu Uyesi, Tiirk Tarih Kurumu Uyesi ve Tiirk Dil Kurultay1 Uyesi olarak
devam etmigtir. Egitim alaninda yiiriittigti calismalarla tilkemizin cagdaslasma
yolundaki hamlelerine destek olmustur. icinde yasadigi diinyada meydana gelen
siyasi, sosyal, ekonomik ve diistinsel degisiklikleri yakindan izleyerek egitim anlayi-
sinda ve okul orgiitlenmesinde ortaya ¢ikan yeni akimlari yakindan izleyen Sungu,
egitim felsefesi olarak ilerlemeci akimi benimsemis, problem ¢6zme yaklagimini
temel alan aktif okul anlayisiyla ( Onal ve Kaya, 2009, 21 ), §§renmenin merkezinde
yer alan 6grenciyi 6n plana ¢ikaran, 6grenci merkezli 6grenmeyi Tiirkiye’de yaygin-
lagtirmaya calismustir.

fhsan Sungu tarafindan yazilan ve Tiirkiye Cumhuriyetinde niifus sayim
giinii olan (28 Tesrin-i evvel 1927 Cuma) giiniinden énceki haftada 6grencilere veril-
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mesi istenen “Tahrir-i Niifus Mihverinde Dersler” ilk okullarmn ikinci ve tiglincii sini-
flarinda hayat bilgileri, Tiirkge ve hesap dersleri, dérdiincii ve beginci siniflarinda ise

yurt bilgisi, lisan ve hesap dersleri ¢ergevesinde islenmistir”
3.1. 1. Genel Plan

Niifusun Onemi:

1. Bir dershanenin ve bir okulun faaliyetlerine katilan 6grenci, midiir ve
memur gibi kisilerin gesitli faaliyetleri, okulun genel amacina kigilerin hizmetleri,
okulun bagh oldugu egitim dairesinin faaliyetinde insan unsurunun yeri.

2. Bu ailedeki gesitli birimlerin ailenin genel saadetinde nasil etken olduklar:.

3. Bir araba, bir otomobil, bir diikkan, bir magaza, bir fabrika, bir tarla ve diger
begeri faaliyet sahalarinda insan unsurunun yeri.

4. Bir sehrin genel faaliyetlerinde insan unsurunun énemi. Bir sehirdeki halkin
gida, mesken, giyim, ulagim araglar1 ve aydinlanma araglari, 1sinma araglari gibi ihtiy-
aglarmu karsilamada tilke iginde ve asayis ve adaletin saglanmasini ve disariya karsi
iilke savunmasi gibi hiikiimete ait gérevlerde niifus unsurunun yeri.

5. Bir milletin amaglarina ve ideallerine ulagsmak tizere insan unsurundan nasil
faydalanildig.

6. Bir milletin niifusunun o milletin saadet ve ilerlemesinde ne kadar énemli
oldugu.

Niifus Sayiminin Onemi:

1. Bir tilke sinurlari i¢indeki niifus miktarinin saglikli olarak bilinmesine neden
gereklidir?

2. Her tilke niifus sayimina neden énem verir?

3. 28 Tegrin-i evvel 1927 Cuma giinii Tiirkiye Cumhuriyeti'nde yapilacak
genel niifus sayiminin énemi.

4. Genel niifus sayiminda devletin en dogru sonuca ulagsmasina yardim etmek
Tiirkiye vatandagiin hem vatani hem kanuni gorevidir.

Niifus Sayiminin Sekli:

1. Niifus sayimi1 ne demektir? Devlet, niifus sayimiyla ne gibi bir bilgi elde
etmek istiyor?

*  Oniimiizdeki ders yilimin ilk zamanlarda iilkemizde ilk defa ilmi usullerle genel niifus
sayimi yapilacaktir. Bunun énemini memleketin her ferdine tanitmak ve anlatmak mecbu-
riyetindeyiz. Boylece canli ve genis kapsamli bir hadiseyi onlarin tedrisatina mihver kabul
etmek suretiyle ilk okul ¢ocuklarina 6gretmek igin bu plan zamani geldiginde vakit bulan
ilk okullarda bir miifredat program gibi aynen uygulanacaktir.
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2. Devlet bu bilgiyi nereden alacaktir? (Ogretmen niifus sayim cetvelinin bir
drnegini tahtaya cizerek ve her haneye ne yazildigin gosterir.)

Ogrencinin Gorevi:
1. Ogrenci niifus saymminin nigin yapildigini, nasil yapilacagini ailelerine agiklar.

2. Niifus sayimi yapildig1 giin evden bir yere ¢tkmayarak sayim memurlarini
beklemek gerektiginde evlerine gelen sayim memurlarina kolaylik gostermek
¢ocugun babasi veya ailesinin reisi evde degil ise sayim memurlarimin istedigi bilgiyi
kendilerine vermek gibi seylerle bu milli ve vatani ige hizmet ederler.

Acgiklama

1. Ogretmen yukaridaki noktalar hakkinda 6grencilerle konusur ve onlara
konunun 6nemini agiklar.

2. Ogretmen okulun bulundugu ilge ile o ilgenin bagh oldugu ilin ve Tiirkiye
genelinin en son istatistiklere gére tahmin edilen niifusunu 6grenciye bildirir ve bu
miktarlar tahtaya yazar. Ilgenin bulundugu ille Tiirkiye genelindeki niifus yogun-
lugu miktarin tespit eder. Bu rakamlarin yeni niifus sayiminda elde edilecek rakam-
lar ile karsilastirmasi i¢in simdiden &grencide bir ilgi uyandirir. Cocuklarin ilgisini
¢ekmek ic¢in “Cocuklar simdi ilgemizin niifusu su kadar, ilimizin niifusu bu kadar
tahmin ediliyor. Acaba yeni sayimda bu miktarlarin daha m1 ¢ok daha m1 az ¢ikaca-
g1 zannediyorsunuz? Neden? Sehrimize son senelerde bagka yerlerden niifus gel-
digini gordiniiz mui? Isittiniz mi? Sehrimizden niifus gittigini gordiintiz mii?
Sehrimizi simdi mi iki sene 6nce mi iki sene sonra m1 daha kalabalik goriiyorsunuz?
Sehrin en kalabalik yerleri ne taraflar? Neden etraflar daha kalabalik oluyor? Sehrin
su veya taraflar1 neden o kadar kalabalik goriinmiiyor? Bundan 6nce bulundugunuz
filan sehir mi daha kalabalik yoksa bulundugunuz sehir mi? Acaba hanginizin bulun-
dugunuz taraf daha kalabaliktir? Bulundugunuz sehirde bir evde iki veya ti¢ ailenin
oturduguna rastladiniz mi1? Neden bu aileler ayr1 ayr1 evlerde oturmuyorlar? Siz bir
sehirde niifus bagimna kag¢ milletvekili ¢giktigimi biliyor musunuz? Bizim sehrimiz
gecen segimde su kadar milletvekili ¢ikarmisti. Bu secimde ka¢ milletvekili ¢ikt1?
Bundan sehrimizin niifusunun azaldigimi mi ¢ogaldigimi mi anliyorsunuz?
Sehrimizin yeni niifus sayimi sonucunda daha ¢ok milletvekili ¢ikarmasini ister misi-
niz?...buna benzer sorular sorar.

3. Ogretmen niifus sayimimmn énemi, niifus saymmimn sekli, 6grencinin bu
konudaki gorevi hakkinda 6grenci ile gesitli dersler isledikten sonra niifus sayimi
hakkinda yazilan bu pargay: sinifta okur.

3. 1. 3. Niifus Sayimi Hakkinda Ogrenciye Yazidirilacak imla Parcasi

Cocuklar, Tiirkiye bizim sevgili topragimizdir. Giizel vatanimiza dair her seyi
ogrenmek bizim borcumuzdur. Bu cuma giinii sevgili memleketimizde yasayan
insanlarin sayisinu 6grenecegiz. O giin hiikiimet, Tiirkiye Cumhuriyeti sirlari igin-
de “Niifus sayim1” yapacak yani, tilkemizde yasayan Tiirk ve yabanci ne kadar niifus
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varsa hepsi yazdirilacaktir. Hiikiimet bu isi yapmak i¢in sayim memurlar: tayin
etmistir. Sayim memurlar1 cuma giinti evlerimize gelecekler ve bu isi yapacaklardir.
O giin hi¢ kimse evden ¢ikmayacak herkes sayim memurlarinin gelmesini bekleye-
cektir.

Sayim memurlari evde; kadin, erkek, ¢ocuk, misafir, hizmetci kim varsa hep-
sinin adini, yagini, Tiirk mii, yabanci mi, kadin mi, erkek mi olmas1 bekar mi1 oldugu
aile reisinden soracak ve elindeki cetvele yazacaktir. Herkesin sayim memurunun
sordugu seylere dogru cevap vermesi milli ve vatani bir vazifedir.

Bu par¢adan ne anladiklarini talebeye sorar. Parcanin igerdigi fikirleri ayr1
ayr1 6grencinin kavrayip kavramadigini akillica sorularla kontrol eder. Cocuklarin
bazilarma parganin igerigini séyletir. Pargada ¢ocuklardan bazilarinin anlamadiklar:
fikirler varsa digerlerine agiklatir. Ve gerekli goriirse kendisi de agiklar. Parcada
gecen “sayim” “niifus” gibi kelimelerin ne demek oldugunu sorar. Daha ¢ocuklarin
bilmedikleri kelimeler varsa anlamini agiklar. Gerektiginde sozliige baktirarak 6gren-
cilerin bu kelimelerin anlamin1 kavramasini saglamaya g¢alisir. “Niifus sayimi” tam-
lamasinin anlamina, bu tamlamanin nasil bir tamlama olduguna 6grencinin dikkati-
ni ¢eker. “Niifus sayimi” tamlamasini daha bagka nasil ifade edebilirsiniz gibi soru-
larla ¢ocuklarin zihinlerini agar.

4. Sonra 6gretmen cocuklara: Bu aksam eve gittiginiz zaman niifus sayim
konusunu ailenize agiklayacaksiniz. Bakalim simdiden bir denemesini yapalim.
Simdi arkadaslarimiza aciklayiniz da gorelim, der ve 6grencilerden birini kaldirarak
konuyu kendisine agiklatir. Bundan sonra 6gretmen, bir baska 6grenciye “arka-
dagmizin eksik biraktigr yer var mi1? Arkadasinizin soyledigi seyler arasinda fazla
buldugunuz noktalar var mi1? diyerek konuyu tartismaya agar. Ogrencilerden bir
kagina daha konuyu agiklatarak biitiin 6grencilerin bu aydinlanip aydinlanmadigim
anlamaya caligir. (Ogrenci konuyu agiklarken &gretmenin bir takim sorularla gren-
cinin agiklamasinu ihlal etmemesi ve tartismay:r 6grencinin agiklamasinin sonunda
yapmasi gerekir.)

5. Ogretmen bundan sonra “ailenizde niifus sayimi hakkinda nasil agiklama
yapacaginizi pekala &grendiniz. Isterseniz bu agiklamayi bir kere de yazalim.
Unuttugunuz noktalar olabilir. Ya da babaniz bu agiklamay1 sizden alip okumak da
ister, der ve niifus sayim1 hakkindaki pargay1 gocuklara tashih ettirir. Tkinci ve tigiin-
cii seferlerde parcay1 daha 6nce agikladigimiz sekilde bazilarina da kismen veya
tamamen okutur. Sonra parganin tahtaya yazilmis olan 6rnegini ve dzellikle 6grenci-
nin o zamana kadar gormedigi kelimelere cocuklarin dikkatini ¢ektikten sonra
parcay1 ogrencilerin defterlerine yazdirir ve sonra kontrol eder. Dérdiincii ve beginci
seferlerde parcanin sozlii olarak agiklama ve incelemesinden sonra 6gretmen o parga-
da nicin ve o zamana kadar 6grenciye imlas1 diizeltilmemis olan kelimelerle ¢ocuk-
larin dikkatini ¢ektikten sonra pargay1 imla ettirir. Ve sonra dtizeltir.

6. Ogretmen 6grenciye “niifus sayimi” memurlarinin evlerde ne gibi seyleri
soracaklarini gordiiniiz. Geliniz bir deneme yapalim. “Buradaki arkadaslarinizi say-
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mak istemez misiniz?” der ve 6grenciden ikisini tahta bagina ¢agirarak birisine sayim
memurlugu gorevi verir. Ve sayim memurunun isteyecegi agiklamay1 diger arkadas-
larindan alarak tahtaya yazmasin sdyler. Sayim memurlugu vazifesini goren 6gren-
cinin sorularinda veya tahtaya kaldirdigi dgrencilerde diizeltilecek yénler varsa
dgretmen bu yonleri sinifa sorar ve tahtada diizeltir. Bundan sonra 6gretmen siufi iki
gruba ayirir. Bir gruba niifus sayim memuru tayin eder ve her sayim memuruna arka-
daglarindan biri hakkinda alacag: agiklamay: elindeki cetvele gecirmesini soyler.
Sonra 6grenciden her biri yaptig: cetveli ismi ve hiiviyeti cetvelde yazilan arkadasina
verir. O da cetvelde kendisi hakkinda yanhs veya eksik bir seyin yazilip yazil-
mayacagini kontrol eder ve diizeltir. Ogretmen de biitiin cevaplari ayrica gézden
gecirerek imla, ifade ve islem yanligliklar1 varsa kontrol eder. (Ogretmen, siniftaki
ogrencilerin sayimi sonucunda 6grencilerin senelerine gore 6grencilere bir grafik
yaptirir. Ve 6grencilerden her birinin dogum yerini haritada buldurur.)

7. Ogrenci, niifus sayim sebebiyle 6grenciye su sekilde sayim gorevleri verir.
“Cocuklar, bu hafta yapilacak niifus sayimmin nasil yapilacagini bagka bir sehirde
bulunan arkadaglarimizdan birine bir mektup yazarak agiklayiniz. Bakalim hangini-
zin yazdig1 daha agik ve daha dogru olacak. En iyi yazilan mektubu simif kitabina
gegirecegiz.” Diger gbrev “cuma gilinii niifus sayim memurunun evinize nasil gel-
digini, kiminle goriistiigiini, sayim isini nasil yaptigini yaziniz.” Diger gorev “sayim
giinii sehirde ne gibi degisiklik gordiiniiz?” yazinz.

8. Niifus sayimu sebebiyle miinasebetiyle hesap konusu da islenebilir. Okulun
bulundugu sehir ile diger yakin sehirlerin niifusu kargilagtirilir ve asagidaki konula-
ra benzer konular islenir.

“Bir sayim memuru bir adam hakkindaki agiklamay1 iki dakikada cetvele gegi-
rirse beg niifusluk bir aile hakkindaki agiklamay1 ne kadar siirede gegirebilir? Ug ve
dort dakikada gegirdigine nazaran da hesap ediniz. Siz arkadaglariniza ait agtklamay:
ne kadar zamanda bitirmistiniz? Sayim memuru 6niiniize geldigi zaman ailenize ait
bilgiyi ne kadar stirede bitirdigine dikkat edip ve orada gecen zaman karsilastiriniz.
“Bir sokaktaki evlerin icinde sirasiyla 3,5,2,1,4,6,3,7,8,1,2,6,5,9,12,10,6 niifus bulunsa
her evde ortalama kag niifus var demektir?

“Ortalama her evde bes dakika kalan bir sayim memuru bir saatte kag¢ evin
sayimini bitirmis olur? Boyle bir memur elli evin sayimini kag saatte bitirmis olur?”

3.2. Herkesin Nelere ihtiyaci Vardir? ( Terbiye Mecmuasi, sayw: 8, cilt:2,
Kanun-evvel 1927, s.63-72 )

3 Nisan 1889 Istanbul dogumlu olan Faik Resit Unat, 1917 ylinda ilkokul
Ogretmenligi diplomasi aldiktan sonra (Sakaoglu, 2003: Osmanlt Devletinde cesitli
okullarda 6gretmenlik yaptiktan sonra 16 Mayis 1923’ten itibaren Maarif Vekaletinde
calismaya baglamistir. Maarif vekaletinde sube mdiirliigii, Talim ve Terbiye Kurulu
Uyeligi ve Yiiksek Ogretim Genel Miidiirliigii gibi gorevlerin yamnda Gazi Egitim
Enstitiisti Tiirk Devrim Tarihi 6gretim iiyesi ( Binbagioglu, 2002: 83) ve 1954 yilindan
itibaren Milli Egitim Tegkilat1 ve Tarih dersi 6gretim tiyesi ( Karasar, 2006: 400 ), Ttirk
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Tarih Kurumu Genel Sekreteri ve UNESCO Tiirkiye Milli Komite tiyeligi gorevlerini
de icra etmistir (Ata, 2009: 95 ).

Faik Resit Unat 1927’de Birlesik Devletlerde basilmis bir ilk okul cografya
kitabindan cevirerek hazirladigi ders islenise girmeden o6nce bugiinkii okulun
amacini agtklamistir. Unat’a gére okulun amact ¢ocugun bulundugu yere uyum sag-
lamasin1 gerceklestirmek ve onu toplumsal ¢evreden en iist seviyede faydalanmasini
bilen bilingli bir vatandag haline getirmektir.

Unat (1927 ) ilk egitimin biitiin konularinda esas hedefi olugturan ve birbiriy-
le hem uyum ve birlik isteyen dersler arasinda o giinkii okulun amacina en kolay ve
en cabuk vardiracak dersin cografya oldugunu savini ortaya koymus ve bu savini
dogrulamak icin agiklamalarda bulunmustur. Ilk olarak cografyanin tanimini yaptik-
tan sonra ilkokulda cografyanin roliinii agiklamistir. Ona gore cografya ilk okul sira-
larinda dolgun ve genig bir ilim olmaktan ¢ok uygulamali ve basit diizeyde bir reh-
ber hedefe dogru goz acan ve gotiiren kutlu bir vasitadir. Cocuk, hayatin en olgun bir
parcast kiigiik bir ¢ekirdegi; onun yasadig1 yer ise begeri ve fiziki kanunlarin etkisin-
de yagayan yerin ufak bir parcast degil mi? Mademki bu ders hayat ile yer arasinda
gecen iligkileri aragtiracak, o halde, gocuga dogal cevrenin hayati iizerinde yaptig:
etkileri, oynadig rold, iliskili oldugu baglar: ve aradaki karsilikli iligkiyi 6gretecektir.
Madembki ¢ocuk ilk okulda dogal gevrenin kuvvetlerinden 6nemli 6l¢tide istifade
etmesini bilen ve o sartlara kolay uyan bir insan olarak yetistirebilecektir. Bunun tize-
rine, egitimin gayesi ile dersin konusunun biitiin ana hatlarinda birlesmis oldugunu
kabul etmek lazimdar.

Cocuk, bu ders sayesinde {istiinde yasadig1 yerin ne oldugunu, etrafinda
meydana gelen olaylarin neler oldugunu ve nasil oldugunu, yasamast igin muhtag
oldugu seylerin nereden ve nasil geldigini 6grenecek, kendisini besleyen ve yagatan
bu zengin anay: tanty1p dgrendikge sevecek ve ayni ihtiyaglarla bu anaya baglanacak
ve kendisiyle beraber yasayan insanlar arasinda anlasma ve iyi gecinme istegini duy-
acaktir. Kisaca, kendi bagli oldugu sosyal gevreyi ve onu besleyen vatani taniyacak ve
sevecektir.Gortiliiyor ki cografya hedefine varmak igin biitiin ilk okul derslerini ve
egitim araclarini etrafinda yardimei olarak kullanabilecek kadar genis yetkide bir
ders konusudur.

Unat ilk okulda cografyanin roliine iliskin agiklmalarda bulunduktan sonra
etkin bir cografya egitimi icin yapilmas: gerekenleride siralamistir. Ona goére cogra-
fya, ameli ve tatbiki bir manzara arz ettigi kadar hazir ve iglenmis araglara da muh-
tagtir. Bu araglarin en 6nemlilerinden birisi ise kitaptir. Kitap 6yle bir aragtir ki ne
kadar kétii olursa olsun iyi 6gretmenin elinde yararh olabilir. Iyi bir kitap ise zayif ve
acemi bir 6gretmeni bile sevk ve idare ederek hedefine oldukga bagarili bir sekilde
gottirebilir.

Unat ilk okul cografya kitaplarina iliskin 6nerilerini siraladiktan sonra 1927’ de
Birlesik Devletlerde basilmis bir ilk okul cografya kitabindan bir dersi alint1 yaparak
dgretmenlere sunmugtur. Bunu yaparkende ders plani hakkinda ayrintili agiklama-

@ Milli Egitim  Say1205 & Kis/2015



Cografya Egitiminde Aktif Ogrenme ve Ogrenci Merkezli Yaklasima Tarihten iki Ornek

larda bulunarak kitabin ilk dersini teskil eden bu konunun ilk okulda cografyanin
gaye ve usuldl, tedris arzi, bir ilk okul cografya kitabinin sahip olmasi gereken ozelli-
kler hakkinda arkadaslar: aydinlatabilecek zellikte oldugunu s6ylemistir.

3.2.1. Ders Plan1

Evvela, sunlar1 yapiniz.
1. Kendinizde olmasini istediginiz on seyin isimlerini bir kdgida yaziniz.

2. Bunlar nigin istemekte oldugunuzu 6gretmenize veya siif arkadaslarini-
za anlatmak icin hazirlaniniz.

3. Ihtiyacrmz1 yazdiktan sonra bunlardan gergekten ihtiyaciniz olan seylerle
olmayan seylerin hangileri oldugunu bulmaya caliginiz.

4. Intiyacrmz olan seyleri diisiiniiniiz ve yaptiginmz listeden sizde olmasini
istediginiz fakat ihtiyaciniz olmayan seyleri ayirip ayrica agagiya yaziniz.

5. Thtiyaciniz olan seyleri nicin istediginizi 6gretmenize veya sinif arkadas-
lariniza anlatmaya hazirlaniniz.

Sonra bunu okuyunuz

Siz daima yiyecek ve icecek seyleri bol bulunan bir memlekette yasadiginiz
i¢in ne kadar sansli bir insan oldugunuzu belki diisiinmemissinizdir. Bizden uzakta
bazi memleketler vardir ki orada insanlar ve ¢ocuklar bir ¢ok zamanlarini aglikla gegi-
rirler. Baz1 yerler de vardir ki orada su bulmak gtic bir istir. Oralarda yasayan insan-
larda susuzluktan bunalir dururlar. Halbuki bizim aramizda aksama ne yiyecegini
diistinen gocuklar pek azdir . Degil mi?

Evinde yeteri kadar yiyecegi her zaman bulunan ¢ocuklar ise ekmekten, siit-
ten ve etten ziyade bisikletle, futbolla ve bebekle alakadar olurlar. Bagka sey dtistin-
mezler. Halbuki birkag giin biitiin trenler ve vapurlar islemese ve bizde elde mevcut
olan yiyecegimizi tamamen sarf etsek. O vakit ¢ocuklar toplarmi ekmekle; kizlar,
oyuncaklarini stitle memnuniyetle degisirler. Zira biz uzun zaman oyuncaksiz olabi-
liriz, fakat hicbir zaman gidasiz olamayiz. Gida bir ihtiyactir. Yagamak i¢in muhakkak
surette elimizde bulunmasi lazim gelen seylere de ihtiyaglar denir.

Sicak bir yaz giinii ylizmeye gitmek, yeni bir elbise, yeni bir camasir giymek
¢ok hosunuza gider. Fakat kigin okula ve oyuna giderken sicak tutan bir elbise giy-
mezseniz pek gabuk iigiir ve hastalanirsimiz. Soguk bir kig giinii iyi bir palto igin
biitiin oyuncaklarmizdan memnuniyetle vazgegebilirsiniz zannederim. Ciinkii elbis-
esiz yasamaya imkan yoktur. Giyinmek de diger bir ihtiyactir.

Yemek i¢mek ve giyinmek her geyinizin bol bol mevcut oldugunu fakat igin-
de barinacak bir cadirimz bile olmadigm diisiiniiniiz. ilk yagmur sizin bisikletinizi
1slandiracak ve oyuncaginizi bozacaktir. Yine biitiin bunlar i¢inde rahat rahat uyuy-
abilecek bir yer i¢cin memnuniyetle verebilirsiniz. Kendimizi bir defada ancak birkag
saat icin disarida avutabiliriz. Fakat bir evimiz olmadik¢a memnun ve mesut yasa-
mamiza imkan yoktur. Mesken de iiciincii bir ihtiyagtir.
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Gida, elbise, mesken bizim belli bagh ti¢ ihtiyacimizdir. Fakat ciftcilerin, kasa-
plarin ve balikgilarin kullandiklar: aletler ve vasitalar ortada olmadikga bizim gida
bulmamiz miimkiin olamaz. Marangozun ¢ivi ve keseri olmazsa bize ev yapamaz.
Kumas dokuyan makineler bulunmadik¢a bizim giyinmemize imkan yoktur.
Binaenaleyh bunlar1 yapmaya yarayan aletler yahut vasitalar da diger bir ihtiyagtir.

Ben bir kéylii cocugu biliyorum ki evlerinde birgok stit veren inekler vardir ve
sebzelerini kendi bahgelerinde yetistirirler. Eger birkag giin trenler islemez durursa
onlarin a¢ kalmaktan korkular1 yoktur. Fakat cocugun tistiindeki elbiseler eskir ve
yirtilirsa yenisinin nasil yapilacagini bilemezler.

Bir sehirli kiz da biliyorum ki babasimin ¢alistig: fabrikada yapilmig kumaglar-
la kendisine elbise dikmeyi 6grenmistir. Trenler birkag zaman igin islemeyecek olursa
giyecek ¢ok sey bulabilecek fakat ag kalacaktir. Goriiyoruz ki koyli ¢ocugun sehirde
yapilan gseyler kendi koyiine gelmedikge memnun yagamasina, sehirli kiigiik kizinda
uzak koylerden ve ciftliklerden gidas: gelmedikge memnun olmasina imkan yoktur.

Elde edildigi yerde kullanilan seyler pek azdir. Bunun igin diinyada her yar-
arli sey yapildig1 yerden kullanuldig: yarar sagladigi yere gotiirtilmelidir.

Bir yerden diger bir yere insanlari ve esyay: tasimak veya nakletmek de bir biiyiik
besinci ihtiyactir.

Simdi bu sorulara cevap veriniz.
1. Simdi okuyup 6grendiginiz bes biiyiik ihtiya¢ nelerdir?

2. Yemeye ve igmeye ait seylerden en ¢ok hangilerini seversiniz. Onlar en
cok ihtiyacimiz olan seylerden midir?

3. Hangi mevsimde elbiseye daha gok ihtiyag vardir? Thtiyacimizla mevsim-
ler arasinda bir iligki var midir?

4. Elbise ve mesken ikisi de bizi koruyan ihtiyaglardir. Elbise giyiyoruz
¢linkii bizi iyi gosteriyor ve gelenek olmustur. Acaba meskenin zorunlu
olmasi igin bagka sebepler var midir?

5. Evinizde ne gesitli aletler vardir ve hangi isler i¢in kullanirsimiz?

6. Esya trenleri, esyay1 yapildiklar yerlerden kullanildiklar: yerlere tagirlar.
Bunlarin uzaklardan getirdikleri daha neler biliyorsunuz?

4. SONUC VE ONERILER
4.1. Tahrir-i Niifus Mihverinde Ders Plani iliskin Sonugclar ve Oneriler

Thsan Sungu tarafindan hazirlanan planda niifusun énemi, niifus sayiminin
onemi ve niifus sayiminin sekli konularinda iraksak ve yakinsak sorulara yer verile-
rek (bu sorulara iliskin 6gretmenin yapacagi uygulamalar detayli olarak agik-
lanmugtir.
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Planda Sungu, 6grencilere niifus sayiminin nigin ve nasil yapilacaginin ail-
elere anlatilmasi ile sayim memeurlarina yardimc olmak {tizere iki gorev yiiklenmis-
tir. Sungu, bu gorevler ile 6grencilerden okulda 6grendikleri bilgi ailelerine aktarak
yaygin bir egitimin ger¢eklesmesinin yaninda niifus sayimina iliskin dogru bilgilerin
memurlara aktarilabilmesinide saglamistir. Ayrica dersin amacina ulasilabilmesi agi-
klamalar basglig1 altinda 6gretmenlere sekiz maddeden olusan y6nergeler verilmistir.
Agiklamalara bakildiginda 6gretmenden ders islenisi esnasinda yapmas: istenenler
su sekilde maddelenebilir.

e Ogretimde cesitli ortam ve materyallerin yamisira ham verileri ve birincil
bilgi kaynaklarini kullanilmasi,

e Gorevlerin ve agiklamalarin gergek yasamda karsilagilan diizeyde ifade
edilmesi,

e Ogretimin baginda okulun bulundugu ilge ile o ilgenin bagh oldugu ilin ve
Tiirkiye genelinin en son istatistiklere gore tahmin edilen niifusunu 6gren-
ciye sdylenerek 6grencilerin konu hakkinda bilgilendirilmesi,

e Ogrencilerin ilgisini ¢ekmek igin “cocuklar simdi ilgemizin niifusu su
kadar, ilimizin niifusu bu kadar tahmin ediliyor. Acaba yeni sayimda bu
miktarlarin daha m1 ¢ok daha mu az ¢ikacagini zannediyorsunuz? Neden?
gibi sorular sorulmasi,

e Ogrencilere sehrimize son senelerde bagka yerlerden niifus geldigini gor-
diiniiz mw? Isittiniz mi? Sehrimizden niifus gittigini gordiintiz mii?
Sehrimizi simdi mi iki sene 6nce mi iki sene sonra mu daha kalabalik
gorityorsunuz? Sehrin en kalabalik yerleri ne taraflar? Sehrin su veya tar-
aflar1 neden o kadar kalabalik gériinmiiyor? Bundan 6nce bulundugunuz
filan sehir mi daha kalabalik yoksa bulundugunuz sehir mi?
Bulundugunuz sehirde bir evde iki veya tig ailenin oturduguna rastladiniz
mi1? Neden bu aileler ayri ayri evlerde oturmuyorlar? gibi agik uglu,
diistindiirticti, anlamli ve derinligi olan sorular sorarak konuyu arastirma-
larinin desteklenmesi,

e Niifus sayimina iligkin bilgilerin yer aldig1 okuma parcasinin ile ¢ocuk-
larin bazilarma parganin igerigine iliskin sorular sorulmasinin istenmesi ,
parcada gecen “sayim” “niifus” gibi kelimelerin anlamlarini sorgulatmasi,
gerektiginde bu kavramlarin anlamlarimi soézliikten buldurulmas: gibi
ogretimsel faaliyetler ile 6gretimin pekistirilmesi,

e Ogrencilerin 6grencilerden birini kaldirarak bu giin ne 6grendiklerini
Ozetlemesini istemesi, bir baska 6grenciye “arkadasimizin eksik biraktig:
yer var m1? Arkadasimizin séyledigi seyler arasinda fazla buldugunuz
noktalar var mi1? diyerek konuyu tartismaya agmak gibi 6lgme ve deger-
lendirme etkinliklerine yer verilmesi,

e Olgme ve degerlendirme etkinliklerinde dgretmenlerin konuyu agiklarken
birtakim sorularla 6grencinin agtklamasini b6lmemesi ve tartismay1 6gren-
cinin agitklamasinin sonunda yapmasi yoniinde uyarilar yapilmasi,
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e Olgme degerlendirme etkinliklerinin tamamlanmasindan sonra konuya
iligkin kisa bir yazinin tahtaya yazilarak 6grenciye not verilmesi ve bunun
neden deftere yazdirildiginin 6grencilere agiklanmasi,

e Niifus saymminda kullanilacak formun 6grencilere dagitalarak onlara
niifus sayimi1 memuru gorevi vererek sinifi saymalarinin istenmesi ile
yaparak ve yasayarak 6grenmenin saglanmasi,

e Tematik 6grenme yaklasima ile niifus sayimi 6zelinde konu, matematik
dersi ile iligkilendirilerek bir sayim memuru bir adam hakkindaki agikla-
may1 iki dakikada cetvele gegirirse bes niifusluk bir aile hakkindaki agi-
klamay1 ne kadar stirede gegirebilir?, bir sokaktaki evlerin i¢inde sirasiyla
3,5,2,1,4,6,3,7,8,1,2,6,59,12,10,6 niifus bulunsa her evde ortalama kag niifus
var demektir? gibi 6grencilerin gesitli matematik hesaplamalar yapabile-
cekleri sorulara yer verilmesidir.

4.2. Herkesin Nelere ihtiyaci Vardir? Ders Plani iligkin Sonuglar ve Oneri-
ler

Faik Resit Unat tarafinda Birlesik Devletlerde basilan bir ders kitabindan alint:
yapilarak 6rnek bir ders iglenisi olarak sunulan plan her ne kadar geviride olsa 1926
programina uygun c¢agdas egitim ve 6gretim yapilabilmesi icin basimi yapildiktan
sadece alt1 ay sonra ingilizceden tiirkgeye gevrilerek 6gretmenlere sunulmasi agisin-
dan 6nem arz etmektedir.

Unat, ders iglenise girmeden 6nce o devirde gelismis diinyada hakim olan
okulun amacini agtklayarak bu amaca en kolay ve en ¢abuk variracak dersin cografya
savini ortaya koyarak bunu dogrulamaya ynelik agiklamalarda bulunmustur. Ayrica
bugtinkii okulda etkin bir cografya egitimi icin yapilmasi gerekenleride siralamistir.

Unat tarafindan tiirkgeye aktarilan ders planin girisinde “kendinizde olmasini
istediginiz on seyin isimlerini bir kigida yazimiz”, veya “bunlari nigin istemektesiniz” gibi
dgrenciyi konuya hazirlamak amaa ile hazirlik sorularma yer verilmistir. Hazirlik
sorularindan sonra konuya iligkin temel bilgi ve kavramlarin anlasilmasi igin didak-
tik bir tarzda yazilmis okuma parcasinin okunmasi istenmistir. Okuma parcasindaki
agiklamalarda 6grencilerin yakin gevrelerinde ve giinliik yasantilarinda siklikla karsi-
lagabilecekleri ihtiyaglarin merkeze alinarak acgiklamalar yapilmasi konunun anlagil-
masi ve kalic1 6grenmeyi saglar nitelikte kurgulanmuastir.

Ders planin sonunda egitim ve 6gretim stirecine iligkin olarak 6l¢me sorulari-
na yer verilmistir. Bu sorular, “simdi okuyup 6§rendiginiz bes biiyiik ihtiya¢ nelerdir?”
gibi bilgiyi 6lcmeye, “hangi mevsimde elbiseye daha ¢ok ihtiyag vardir? Ihtiyacimizla mev-
simler arasinda bir iliski var midir?” gibi analizi 6lgmeye veya elbise ve mesken ikisi de bizi
koruyan ihtiyaglardir. Elbise giyiyoruz ¢iinkii bizi iyi gosteriyor ve gelenek olmugstur. Acaba
meskenin zorunlu olmasi igin baska sebepler var mdir?” gibi sentezi 6lgmeye yonelik
sorulardan olugsmaktadir.

Thsan Sungu ve Faik Resit Unat tarafindan hazirlamis olan ve igerikleri itibari
ile cografyanin konusunu olusturan ders planlarinin aktif 6grenme veya 6grenci
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merkezli egitimi gergceklestirmek amaci ile yazildigimi sdylemek dogru degildir.
Bununla beraber giintimiizde seksenbes yil 6nce devrin en 6nemli egitim bilimcileri
yazilan planlarin 1980’lerde uluslararasi alanda ortaya ¢ikmis ve 1990’larda
Tiirkiye’de egitim bilimciler tarafindan kullanilmaya baslanan aktif 6grenme ve
dgrenci merkezli egitim modeli ile birgok acgidan ortiismektedir. Ozellikle her iki
plandada egitim ve 6gretim faaliyeletlerinde 6gretmen yerine 6grenciye yonelik ola-
rak gorevlerin verilmesi ve dgretmenlere 6grencilerin konuyu daha iyi kavrayabil-
meleri i¢in agiklamalarda bulunulmas: gtintimtiz 6gretmen kilavuz ders kitaplarinda
bile olmayan bir yenilik olarak degerlendirilmeleridir. Bundan dolay: giintiimtizden
geriye dogru bir projeksiyon ile bu ders planlari ile okul ve egitim sisteminin merk-
ezine §grenciyi yerlegtiren 6grenci merkezli egitim ile egitimin hedeflerini 6grenci-
lerin bireysel gelismeleri ve ihtiyaglar1 dogrultusunda yapilandirilabilmesi
(Demirel, 1993, 36) i¢in Milli Egitim Bakanligimin ( MEB ) 6grenci merkezli egitim

modelini” uygulamaya baslamasindan 88 yil 6nce hayata gegirildigi sdylenebilir.

fhsan Sungu ve Faik Resit Unat gibi hayatlarimin egitime adayarak ortaya
sayisiz eser koymus egitimcilerin eserleri incelenerek giiniimiizde egitim hizmeti
sunanlar ile hizmetten yararlanara referans kaynaklar veya uygulamalar olarak
sunulmalidir.

*  Milli Egitim Bakanligi ( MEB ) Milli Egitimi Gelistirme Projesi kapsaminda 1997 yilinda
tilkenin cesitli okullarinda denenmek tizere Miifredat Laboratuar Okullar1 (MLO) modelini
uygulamaya koyarak 6grenci merkezli egitim modelini gelistirmeye baglamistir. MEB, MLO
kapsaminda uygulamaya koydugu Ogrenci Merkezli Egitim modelinde istenen bagariy1
elde ettikten sonra, 2003-2005 yillar1 arasinda cesitli okullarda OME uygulamasim bag-
latmugtir. Buralarda da istenen basarinin elde edildigini gormiis ve sonrasinda 2005-2006
dgretim yilindan itibaren iilke genelindeki tiim ilkgretim okullarinda OME modelini haya-
ta gecirilmistir (Erbil ve digerleri, 2003: 18 ).
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TWO SAMPLE LESSONS FOR ACTIVE LEARNING
AND STUDENT-CENTERED APPROACH IN GEOGR
PHY TEACHING FROM HISTORY

Niyazi KAYA*

Abstract

In this study two different lesson plans as samples of student centered-
approach and active learning by meaning that students have an ability to deve-
lop their own behaviours by analysing, synthesizing and evaluating the know-
ledge during learning process have been analyzed.

The first lesson plan in this study is the plan of “Lessons on The Census”
prepared by Thsan Sungu before the first census of Turkish Republic in 1927 in
order to apply in primary schools, aiming to teach why and how a census would
be conducted in the country has been investigated in terms of active learning
and student centered teaching. These lessons were planned to be applied one
week before the census in Life Skills, Turkish and Maths for 2rd and 3rd grades
and in Civics, Language and Maths for 4th and 5th grades.

The second lesson plan is “What are the needs of all people?” which was
prepared by Faik Resit Unan as an example for Social Studies lesson in primary
schools.

Keywords: Geography Education, Active Learning, Student-Centered
Teaching
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