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Oz

Modern egitim paradigmast ile 19. asirdan beri egitim sisteminin icerisinde olan tarih dersleri siireg
boyunca birgok gelisim ve doniisiime ugramustir. $iiphesiz yasanan gelismelerden 6grenciler kadar
ogretmenler de etkilenmistir. C)gretmenler, tarih egitiminin bilesenlerinden biri ve okullardaki
dgrenme-6gretme siirecinin aktériidiir. Ogretmenlerin géreve bagladiklar: ilk giinden gérevden
ayrilip emekli olduklari siireye degin yasadiklari, hayalleri, uyguladiklari yahut uygulayamadiklarinin
bilinmesi, mesleki kimligin gelisiminde dikkate alinmasi gereken bir durumdur. Gegmisle ilgilenen
bir disiplinin uzmaninin ge¢misine inmek, tecriibe aktarimi oldugu kadar bir nevi durum muhasebesi
yapilmasina da firsat saglamaktadir. Bu gaye ile emekli tarih 6gretmenlerinin deneyim pratigi ve
anilarindan hareketle gegmisten giiniimiize tarih egitiminde kullanilan ders materyalleri, sinif ortami
ve tarih egitiminin gelisimine dair siiregler ele alinmigtir. Calisma nitel aragtirma yontemlerinden
durum ¢aligmas: desenine gore yapilmistir. Arastirmada emekli olmus 9 tarih 6gretmeni ile yar1
yapilandirilmig goriismeler dogrultusunda elde edilen veriler igerik analizi ile ¢oztimlenmistir.
Arastirma sonucunda davranigqi egitim paradigmasinin yerini giiniimiizde her ne kadar
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yapilandirmact egitim modeli alsa da kullanilan yontem, materyal ve sinif ortaminin degismedigi,
tarih egitiminin disiplin dis1 amaglarinin ayni sekilde devam ettigi belirlenmis ve gliniimiizdeki tarih
egitiminin gelisimine dair sorunlarin gegmisten gelip bir yigin halinde karsimizda durdugu tespit
edilmistir.

Anahtar kelimeler: tarih egitimi, egitim sistemi, 6gretmen yetistirme

Abstract

History courses, which have been in the education system since the 19th century with the modern
education paradigm, have undergone many developments and transformations throughout the
process. Undoubtedly, teachers have been affected by the developments as much as students. Teachers
are one of the components of history education and the actors of the learning-teaching process in
schools. Knowing what teachers experience, dream, implement or fail to implement from the first day
they start their job until they resign and retire is a situation that should be taken into consideration in
the development of professional identity. Going into the past of an expert in a discipline that deals with
the past provides an opportunity for a kind of situation accounting as well as transferring experience.
For this purpose, the course materials used in history education from the past to the present, the
classroom environment and the processes related to the development of history education were
discussed based on the experiences, practices and memories of retired history teachers. The study
was conducted according to the case study design, which is one of the qualitative research methods.
The data obtained through semi-structured interviews with 9 retired history teachers in the study
were analyzed with content analysis. As a result of the research, it was determined that although the
behaviorist education paradigm has been replaced by the constructivist education model today, the
methods, materials and classroom environment used have not changed, the non-disciplinary aims of
history education continue in the same way and the problems regarding the development of today’s
history education come from the past and stand before us as a pile.

Keywords: history education, education system, teacher training
Summary

Introduction

The adventure of history lessons in modern education in Tiirkiye began in the second half of the
19th century. Throughout this process, history education has undergone many developments. One of
the components of this development processis history teachers. Likewise, in this process that continued
for many years, history teachers also took part and had a direct impact on the implementation of the
prepared curriculum and textbooks. In addition, it should be noted that in addition to the curriculum
and textbooks, the behaviors of teachers who guide the teaching-learning process are also effective
in achieving the goals of history education (Pamuk, 2015: 30). As a matter of fact, history teachers
are not passive transmitters of historical knowledge in the classroom, but professionals who have
this complex and multiple knowledge and teach this information actively (Karabag, 2019: 416). The
fact that history teachers who have worked and retired after many years of service should be taken
into consideration as much as the current history teachers stands before us. It should be noted that
knowing and evaluating the opinions and thoughts of those who are professionally specialized in
their fields is very important for the development of that field. For example, in an interview study
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conducted on the opinions of “master” historians from various disciplines of history, information
specific to the field was obtained through the questions asked. Thus, some guiding recommendations
were made for those who will study this field in the future (Bal, Erkek, and Vurgun, 2015). It can be
thought that knowing the opinions, thoughts, and recommendations of those who have worked as
teachers for many years regarding history lessons and teaching will contribute to the development of
history teaching both currently and in the future.

Methodology

The study was conducted by taking into account the phenomenology design in accordance with
the nature of the qualitative research approach. Phenomenological studies are studies that reveal
participants’ experiences with a phenomenon or concept (Creswell, 2020: 79).

Purposeful sampling, one of the qualitative research methods, was used in the study. In this
context, the teaching methods, course materials, classroom environment and development processes
of history education used in history education from the past to the present were discussed in the

study in line with the opinions of retired history teachers.

The study group consists of a total of 9 retired history teachers, 7 of whom are women and 2 of
whom are men. 8 of the participants live in Istanbul and 1 of whom lives in Alanya. When the average
age of the participants is examined, 6 are between the ages of 57-59 and 3 are between the ages of 63-
68.

When the educational background of the participants is examined, 5 of whom are graduates of
the faculty of education, 4 of whom graduated from the faculty of science and literature of universities
and benefited from the pedagogical formation program of the universities they were at during their
undergraduate studies. 3 of the participants completed their thesis-based master’s degrees after their
undergraduate education, 2 in history and 1 in educational sciences.

When the tenure of the participants was examined, it was determined that there were 3 people in
the range of 14-22 years, 3 people in the range of 23-27 years and 3 people in the range of 31-35 years.
During their tenure, 8 of the participants served in Istanbul, but they also worked in various cities
such as Elazig, Diyarbakir, Sanlhurfa, Konya, Kocaeli, Bursa and Alanya. Only 2 of the participants
did not work outside of Istanbul. While 5 of the participants worked only in public schools during
their tenure; 4 people also worked in private schools.

Interviews were preferred as a data collection tool in the study. The advantage of individual
interviews is that they are conducted by contacting the participants directly, without open-ended
questions or laboratory experiments. The interviews were conducted between 2022-2023. The verbal
data recorded in the interviews, which were recorded with the consent of the participants, were
transcribed using the Office Word Program. The total of the written data is 113 pages, with the
longest being 20 pages and the shortest being 8 pages. After the data was transcribed, content analysis
was applied during the creation of themes.
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A qualitative data analysis program Maxqda was used to code written data and create themes.
Similar data were brought together and presented with themes in accordance with the problem and
sub-problems due to the nature of the research.

The sub-problems of the research are as follows:
1. Teaching materials used in history lessons

2. Museum education in history classes

3. Classroom settings in history classes

4. History curricula and textbooks

5. Private schools

6. Recommendations for the development of history education

Conclusion

In this study, when the teaching materials of retired history teachers are examined, it is seen that
they give the most importance to the use of maps. In this context, it is seen that social sciences are
met with a holistic understanding and that the auxiliary branches of history were used effectively in
the past. Physical or political maps have now moved their place to an interactive area in the classroom
environment. Now, most teachers and students access maps via the internet.

It has also been observed that retired history teachers pay attention to the use of resources in
history lessons. When compared with today, it is seen that the use of historical sources has become
normalized with the guidance in the textbooks or with the initiative of the history teacher, while
criteria such as the first-hand source and the dominance of a reliable and objective writing have
emerged in the use of historical sources.

In the research, the part where retired history teachers combined museums with history lessons
was mostly due to the ease of working in Istanbul. Despite this, in our research, there were also
retired teachers who did not limit museums to Istanbul, but evaluated open-air museums, historical
ruins, historical caves, historical walking paths, or rather created alternative routes.

When they were asked whether they did any activities before, during or after the museum, it was
seen that all of them, except for one retired teacher, interacted with the students either with verbal
questions or only by “visiting” the collections of the relevant museum together, and in fact, they
inevitably acted with the behavioral approach model, which was the educational paradigm of the
period.

In addition, while the distinction between public and private schools regarding the classroom
environments of retired history teachers is primarily related to the cognitive and readiness level of
the student, on the other hand, it is striking that public schools have deficiencies in teaching tools
and materials within financial means. Today, although there are cases where this type of school
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distinction is similar, it is observed that there is an emphasis on improvements in teaching materials
in public schools.

The problems faced by retired history teachers in history textbooks are still encountered today
due to the excess content in the curriculum. In the words of retired history teachers, “intense
information load”, “not being able to complete the curriculum’, “not being able to offer a comparative
history narrative” and “problems arising from the examination system” still continue and have become
chronic problems in our education system. Creating reasoning skills in students, demanding the
improvement of textbooks and suggestions on teacher competence are among the areas that have

existed from the past to the present and need to be improved.

The suggestions of retired history teachers on the development of history education are primarily
a suggestion for teachers and start with the advice “love your profession”. Although the context here
is a requirement of a social engineering task, it can be thought that it is based on the belief that
professions will be maintained throughout life. In addition, the teaching profession, unfortunately,
does not offer a financially satisfying life especially working in private schools which is a problem
that is known but not brought to the agenda.

Giris

Tiirkiyede tarih dersinin modern egitimdeki seriiveni 19. yiizyilin ikinci yarisinda baglamigtir.
1869da yayinlanan Maarif-i Umumiye Nizamnamesinde tarih dersleri ilk ve ortadgretim
derecesindeki okullarin programlarinda yer almistir (Vurgun, 2022, 778-781; Ata, 2017: 3). Ertesi y1l
(1870) Selim Sabit Efendi’nin hazirladig1 Rehniima-yr Muallimin (Ogretmenlere Kilavuz) adli eserle
de tarih dersinin nasil 6gretilecegi, 6gretim yontemi giindeme gelmistir (Ata, 2009: 379). Tarih,
Sultan II. Abdiilhamid doneminde ilkogretimden yiiksekogretime degin tiim okullarin 6gretim
programlarinda yer alan bir ders olmustur (Vurgun, 2020: 625). II. Mesrutiyet doneminde ise tarihe
kars: ilgide bir canlilik yagsanmus, 6gretim programlar: yeniden diizenlenmis, uygulamali ve 6gretim
becerilerini kazandirmaya ¢aligan bir tarih egitimi anlayist olusmaya baglamistir (Ata, 2017, s. 3;
Orug, 2017: 37). Cumbhuriyetle birlikte tarih egitiminde “millilik” 6n plana ¢ikarak “milli tarih”
anlayis1 doneme damgasini vurmugtur (Vurgun, 2016). Atatiirk donemi tarih egitimindeki en 6nemli
gelisme ise, Tlirk Tarih Tezi ve bu kapsamda hazirlanan ders kitaplaridir (Simsek, 2013: 226-227).
1931 yilinda Tiirk Tarihi Tetkik Cemiyetinin a¢ilmasi (1935te Tirk Tarih Kurumu adini almigtir),
1932 yilinda I. Tirk Tarih Kongresinin toplanmasi, 1935’te Dil ve Tarih Cografya Fakiiltesinin
kurulmasi, 1937'de I1. Tlirk Tarih Kongresinin toplanmasi, Atatiirk donemi tarih egitiminde yaganan
bir diger 6nemli gelismelerdir (Kostiikli, 2013: 344-346).

AtatlirKten sonraki siirecte, hiimanist anlayzs, tarih egitiminde kendini gostermistir (Copeaux,
2006: 79). Yasanan siyasi gelismelerin, tarih egitiminin gelisimini de etkiledigini belirtmek gerekir.
Nitekim, 1970°li yillarin M.C. (Milliyet¢i Cephe) Hiikiimetleri doneminde egitim ve kiiltiir
politikalarinda yaganan degismeden tarih egitimi de etkilenmis, yeni ders kitaplar1 hazirlanmigtir
(Vurgun, 2016: 96-98). 1980den sonra tarih egitimi baglaminda bazi yeni gelismeler yasanmus,
yeni dgretim programi ve dersler uygulanmistir. Bu baglamda “Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi
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ve Atatlirk¢lilik” dersi 6gretim programlari hazirlanmis ayrica ortaokullara “Milli Tarih” dersi
konulmustur (Oztiirk, 2005: 52; Vurgun, 2016: 108-109). 1990’11 yillarda da egitim sisteminde yaganan
birtakim degisikliklerden tarih egitimi de etkilenmis ayrica yeni 6gretim programlar1 hazirlanmistir
(Demircioglu, 2008: 437, Vurgun, 2016: 114). Tiirk egitim sisteminde 2000’lerin basindan itibaren
yaganan degisim ve gelisim tarih egitimini de etkilemis ve tarih 6gretiminde kismi yapilandirmaci
ogrenme anlayisi kendin gostermeye baglamistir (Simsek, 2013: 231). Bu yaklagim dogrultusunda
tarih derslerinde 6grencilere tarihsel bilgi, ¢esitli yontem ve becerilerin kazandirilmasi hedeflenmistir
(Dilek, 2007: 48).

Tarih egitiminin yasadigi bu gelisim siirecinin bilesenlerinden biri tarih &gretmenleridir.
Keza uzun yillar devam eden bu siiregte, tarih 6gretmenleri de yer almis, hazirlanan 6gretim
programlarinin ve ders kitaplarinin uygulanmasinda dogrudan etkili olmuslardir. Bunun yan: sira,
tarih egitiminin amaglarinin gerceklestirilmesinde, 6gretim programlar: ve ders kitaplarinin yani
sira 6grenme-6gretme siirecine yon veren 6gretmenlerin siireg i¢inde sergiledikleri davraniglarin da
etkili oldugunu belirtmek gerekir (Pamuk, 2015, s. 30). Nitekim tarih 6gretmenleri, tarih bilgisinin
siiftaki pasif aktaranlar degil, bu karmasik ve ¢oklu bilgiye sahip olan ve bu bilgileri aktif bir
sekilde 6greten profesyonellerdir (Karabag, 2019, s. 416). Her ne kadar benzer bir egitim siirecinden
gecip, ortak bir 6gretim programi ekseninde bulusulmus olsa da tarih 6gretmenleri kendi deneyim,
diistince ve ideolojilerinden kaynakli farkls tarihsel anlayiga sahiptir. Bu nedenle ayni okulda gorev
yapsalar bile, sinif icinde 6grencilere sunduklar1 6grenme-6gretme yasantilar: da farklilik gosterebilir
(Gulha Ozbas, 2019, s. 407). Dolayistyla tarih 6gretmeninin, alanina yonelik goriis ve diisiince ve
uygulamalarinin farkinda olunmasi, tarih egitiminin tiim bilesenleriyle gelisim siirecinin planlanip
degerlendirilmesinde etkili olabilecektir. Bu baglamda halihazirda gorev yapan tarih 6gretmenleri
kadar, uzun yillar gérev yaptiktan sonra emekliye ayrilan tarih 6gretmenlerinin de dikkate alinmasi
gercegi kargimizda durmaktadir.

Mesleki anlamda alanlarinda uzmanlagsmis kisilerin  goriis ve disiincelerinin  bilinip
degerlendirilebilmesi, o alanin gelisimi i¢in olduk¢a 6nemli oldugunu belirtmek gerekir. Ornegin,
tarihin gesitli disiplinlerinden “usta” tarihgilerin goriisleriyle ilgili yapilan bir soylesi calismasinda,
sorulan sorularla, alana 6zgii bilgiler alinmistir. Boylece gelecekte bu alani galisacak kisiler i¢in yol
gosterici birtakim tavsiyelerde bulunulmustur (Bal, Erkek ve Vurgun, 2015). Tarih egitimi disiplini
acisindan da 6gretmen olarak uzun yillar gérev yapmus isimlerin, tarih dersine ve 6gretime yonelik
goriis ve distinceleriyle, tavsiyelerinin bilinmesinin, halihazirda ve gelecekte tarih 6gretiminin
gelisimi i¢in katki saglayacag distiniilebilir.

Universitelerde gorev yapan tarih egitimcisi 0gretim elemanlari, tarih 6gretmenleri ve tarih
Ogretmen adaylarinin tarih egitimi hakkinda goriisleri {izerine ¢esitli ¢alismalar bulunmaktadir
(Oztiirk ve Simsek, 2013: Vurgun, 2016). Hatta Tiirkge literatiirde dgretmen adaylari iizerinde
yapilan arastirmalar, 6gretmenler tizerinde yapilanlardan daha fazladir (Koksal, 2017, s. 321).

Emekli 6gretmenler ile ilgili literatiire bakildiginda bazi ¢aligmalar yapildig: fark edilmektedir.
Ornegin Dilek ve Igik (2014), 1920 ve 1954 dogumlu ve sirayla biri kentsel, digeri kirsal bolgede
yetismis iki emekli kadin 6gretmenin anlatilar1 dogrultusunda, 6gretmen kadinlarin deneyimlerini,
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ilgili tarihsel baglamlar ekseninde karsilastirmali olarak incelemigstir. Simsek ve Biytikkidik (2015)
ise emekli 6gretmenlerin yasam doyumlarina, iliskin gériiglerinin incelemistir. Oztiirk (2016) ise,
emekli sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kullandig1 yontem {izerine sozlii tarih ¢alismasi yapmustir.
Emekli tarih 6gretmenlerinin tarih egitimiyle ilgili goriisleriyle ilgili ise iki ¢aligma bulunmaktadir.
Atatiirk Arastirma Merkezi tarafindan diizenlenen, ilk ve orta 6gretim kurumlarinda T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik konularinin Ogretimi {izerine yapilan bir etkinlikte, emekli iki tarih
Ogretmeninin, konuyla ilgili goriis ve ¢alismalarini paylagmislardir. Bu emekli 6gretmenlerden Saray
(2005), deneyimlerinden ve halihazirda gorev yapan meslektaglariyla yaptig1 gortismeler neticesinde
Inkilap Tarihi dersinin okullarda nasil islenip uygulanacag: iizerine bir ¢alisma sunmustur. Bir diger
emekli tarih 6gretmeni Firat (2005) da emekli milli egitim sube miidiirii ve tarih 6gretmeni olarak,
Istanbul'un Kadikdy ve Uskiidar ilgelerinde yaptig1 arastirmalar ve 6gretmenlerle, T.C. inkilap Tarihi
ve Atatiirkgiilitk dersinin giincellestirilmesi ile ilgili gériismeler yapmustir.

Tarih egitiminin gecirdigi asamalar ve bu siirecin bilesenleri ile bir ¢esit mesleki malumat denilen
bilgiler, geng¢ tarih 6gretmenlerinin mesleki kimliklerinin insasinda etkili olabilecektir (Ata, 2017, s.
2). Ayrica, MEB Tarih Ogretim Programinin amaglarinda, “Gegmisin tarihi bilgiye dontstiiriilmesi
stireglerinde tarihgilerin esas aldiklar1 ilkeler ile yararlandiklari yontemleri ve kullandiklar
becerileri birer yagsam becerisi haline getirmeleri” (MEB, 2023, s. 10) yer almaktadir. Burada gecen
tarihginin yerine tecriibeli tarih 6gretmenini koydugumuzda, tarih 6greten aday1 ve meslege yeni
baglamuis tarih 6gretmenleri icin bir rol model olma 6zelligi ortaya ¢ikmaktadir. Nitekim Atanin
(2012, s. 93) da belirttigi gibi, “Giiniimiizde tarih 6gretmeni adayi, ge¢misteki meslektaglarinin okul
ortamlarini analiz ederek, i¢inde bulundugu ortamin pozitif ya da negatif yanlarini gérebilir. Geng
tarih 6gretmen adaylarinda, ge¢miste yagamis tarih 6gretmenlerinin iyi davranislar1 benimseme ve
kotti davraniglardan dersler ¢ikarma konusunda bir istek olusturulabilir” Bu bakimdan tecriibeli
tarih 0gretmenlerinin goriis, diisiince ve uygulamalarinin farkinda olunmasinin, alan egitiminin
gelisiminde hayli 6nemli oldugunu belirtmek gerekir.

Yontem

Toplum bilimlerinde bilimsel aragtirma yapmak, toplumsal gercegin ya da insan olgularini gercek
6ziinli bulmak demektir. Bir gergegin 6ziinii bulmak yontem bilimin temelidir (Ergiin, 2018). Bu
sebeple, insani basat aktor ele alan nitel aragtirma, ¢aligmamizin yontemi olacaktir.

Bu ¢aligmada, emekli tarih 6gretmenlerinin tarih egitimine iliskin diigiince ve deneyimleri, nitel
aragtirma yaklagimi esas alinarak 6grenilmeye caligilmistir. Nitel arastirmalar, Creswell'in (Creswell,
2020: 43) deyimiyle mecazi anlamda, bir¢ok renk, farkli doku ve ¢esitli malzemelerin karisimindan
olusan girift bir kumas, aragtirmacilar da bu kumas: titizlikle dokuyan ve birlestiren kisilerdir.
Calisma nitel aragtirma yaklagiminin dogasina uygun olarak fenomenoloji (olgubilim) deseni dikkate
alinarak yuritilmistiir. Fenomenolojik ¢aligmalar, katilimcilarin bir fenomen veya kavramla ilgili
deneyimlerini ortaya ¢ikaran arastirmalardir (Creswell, 2020: 79).

Aragtirmada nitel aragtirma yontemlerinden amagli ornekleme kullanilmistir. Amagh
ornekleme nitel arastirmacilar tarafindan siklikla kullanilan, nitel verilerin toplanmasina dayanan
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ve deneyimlerle algilarin kesfedilmesi ve yorumlanmasina odaklanan az sayida katilimcinin yer
aldig1 derinlemesine ¢aligmalar igin uygundur. Oziinde arastirilan konuda yetkin ve bilgili olan
kisilerinin aragtirmacinin kisisel kanaati ile belirlenmesi ve secilmesi esasina dayanir. Ciinkii gayesi
popiiler istatistiki bir veri bulmaktan ziyade; aragtirmacinin inceledigi alana iliskin mevcut durumun
degerlendirilmesi ve gelecege yonelik ongoriilerin tespit edilebilmesidir (Altunigik, 2023). Bu
baglamda aragtirmada, emekli tarih 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda ge¢misten glintimiize
tarih egitiminde kullanilan 6gretim yontemleri, ders materyalleri, sinif ortami ve tarih egitiminin

gelisimine dair siiregler ele alinmstir.

Arasgtirmanin ¢alisma grubunu 7’i kadin, 2’i erkek olmak tizere toplam 9 emekli tarih 6gretmeni
olusturmaktadir. Katilimcilarin 8’i Istanbulda yasamakta olup 1'i Alanyada ikamet etmektedir.
Katilimcilarin yag ortalamasi incelendiginde 6 kisi 57-59 yas araliginda, 3 Kkisi ise 63-68 yas
araligindadir.

Katilimcilarin egitim durumu incelendiginde ise 5 kisi egitim fakiiltesi mezunu iken 4 kisi
tiniversitelerin fen edebiyat fakiiltelerinden mezun olmus ve lisans dénemlerinde bulunduklar:
tiniversitelerin pedagojik formasyon programindan yararlanmistir. Katilimcilardan 3% lisans
egitimlerinin ardindan tezli yiiksek lisanslarini 2si tarih alaninda 1 kisi ise egitim bilimlerinde olacak
sekilde tamamlamistir.

Katilimcilarin gorev stireleri incelendiginde ise 14-22 sene araliginda 3 kisi, 23-27 sene araliginda
3 kigi ve 31-35 sene araliginda ise 3 kisi oldugu tespit edilmistir. Katilimcilarin gorev stireleri boyunca
8’inin Istanbulda gérev yapmis olmakla beraber Elazig, Diyarbakir, Sanlurfa, Konya, Kocaeli, Bursa
ve Alanya gibi cesitli sehirlerde de gérev almiglardir. Katilimcilardan sadece 2 kisi Istanbul disinda
gorev yapmanustir. Katilimcilardan 5°i gorev siiresi boyunca sadece devlet okullarinda gorev alirken;
4 kisi 6zel okullarda da gorev yapmustir.

Arastirmada veri toplama araci olarak goriisme tercih edilmistir. Bireysel goriismelerin avantaji
acik uclu sorular veyahut laboratuvar deneyleri olmadan dogrudan katilimcilarla iletisime gegilerek
yapilmasidir. Gortismeler 2022-2023 yillar1 arasinda gergeklestirilmigtir. Katilimcilarin rizasi ile kayit
altina alinan goériismelerde kaydedilen sozlii veriler Office Word programu ile yaziya aktarimustir.
En uzun 20 sayfa, en kisa 8 sayfa olmak tizere yazil verilerin toplami 113 sayfadir. Verilerin yaziya
aktarilmasindan sonra temalarin olugturulmasi asamasinda igerik analizi uygulanmustir. Igerik
analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilmek, kavramlara ve iliskilere ulagmaktir. Betimsel
analizde Ozetlenen ve yorumlanan veriler, icerik analizinde daha derin bir isleme tabi tutulur.
Betimsel yaklagimla fark edilemeyen kavram ve temalar bu analiz sonucu kesfedilebilir (Yildirim &
Simgek, 2018).

Yazil verilerin kodlanmasi ve temalarin olusturulmasinda bir nitel veri analiz programi1 Maxqda
kullanilmistir. Benzer veriler bir araya getirilerek ve arastirmanin dogasi geregi problem ve alt
problemlerine uygun olarak temalarla sunulmustur.

Aragtirmanin alt problemleri sunlardir:

1. Tarih derslerinde kullanilan 6gretim materyalleri
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2. Tarih derslerinde miize egitimi

3. Tarih derslerindeki sinif ortamlari

4. Tarih 6gretim programlari ve ders kitaplari
5. Ozel okullar

6. Tarih egitiminin gelisimine dair 6neriler

Bulgular

Ogretim Materyalleri

Tablo 1. Emekli Tarih Ogretmenlerinin Tarih Derslerinde Kullandiklar: Ogretim Materyalleri

Kategori Frekans
Harita 10
Tarihi Kaynaklar

—_
(=]

Soru - Cevap
Dizi-Film-Belgesel

EBA

Proje Odevi

Ders Oncesi Konu Tekrari

Drama

Tekerleme

Ogretmen Seyahatleri

DO (NN |W U |

Yazi yazdirma

EmeKkli tarih 6gretmenlerinin 6gretim materyali olarak en ¢ok harita kullanimini tercih ettikleri
saptanmistir. O2 “gorsel bag malzeme olarak” harita kullanimina bilhassa dikkat ettigini belirtirken;
O4’ kullandig1 6gretim materyalleri soruldugunda “Haritasiz asla!” yaniti alinmistir. O5 ise gorsel
materyal kullaniminda harita kullanimini gerekgesini su sozlerle ifade etmistir: “Meslek lisesinde
gorev yaparken haritayla ¢ok ugrastim ciinkii ¢ocuklarin harita bilgisi sifirdi. Ogrenciler haritada

iilkesini, Anadolu’yu bulamiyordu! Bazen bir ders saati haritada yer bulmakla gegiyordu.”

08 ise gorev yaptig1 okulda harita odalar1 oldugundan bahsetmis ve dgrencilerin bu odalarda
zevkle gidip harita almalarinin derse tesvik edici bir katk: olarak agiklamigtir. Ayni zamanda harita
kullanimina iligkin derste ek materyal kullanimina aktif metot yontemi denildigini ve 6grencilerin
derse katilimi arttiran bir unsur oldugunu ifade etmistir.

Emekli tarih 6gretmenlerinin yararlandig: bir bagka materyal ise tarihi kaynaklar1 derslerinde
kullanmak olmustur. O6 tarihi kaynak kullaniminin tarih égretmeninin bir gorevi oldugunu dile
getirmistir. O4 konusuyla iliskilendirilebilecek kitaplari mutlaka gotiirdiigiinii belirtirken 6grencilerin
teneffiis ve bog kalan zamanlarda kitaplar1 incelemesi i¢in sinifta biraktigini dile getirmistir. O4'e

hangi tarihi kaynaklardan yararlandig1 soruldugunda ise soyle yanitlamistir:
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“Atatiirk’iin geometri kitabi, Nutuk, Divan-1 Liigatit Tiirk, cografya i¢in de Evliya Celebinin
seyahatnamesi agir geldigi icin onun yerine Ibn Batutammnkini tercih ediyordum. Ayrica tarihi

romanlarin da tarih egitiminin bir parcas: olduguna inantyorum ki iki tane tarihi roman yazdim.”

02 ve O5 de NutuK'tan yeri geldikge yararlandigini ifade ederken ayrica O2 Kurtulus Savast
konularini islerken Atatiirkiin kadinlara verdigi onemi, ¢esitli kaynaklar sinifa getirerek ve

ogrencileriyle paylasarak ele aldigini s6yle ifade etmistir:

“Ornegin kadinla ilgili paragrafi okumas: igin kitabi bir 6grencinin eline verir, ilgili paragrafi
dgrenciye okuttuktan sonra sinifin hissiyatlarimi paylasmasini ister ve istisare ederdik. Boylece ¢ocuklar
giizel yorumlar yaparlards”.

Ogrencilerin aragtirma yapmasinin yani sira sorgulama becerisini de kazanmasini isteyen bir

diger emekli tarih 6gretmeni O8 ise hala hatirinda kalan 6devi éyle anlatmugtir:

“Mesela Osmanli tarihinde Kibris Adasimin fethiyle ilgili bir ddev vermistim. Ikinci Selim
doneminde Sokullunun aday: fethetmesi hususunda Kibris ¢ok stratejik bir yerdeydi ve adanin alinmas:
Osmanhlara biiyiik bir ekonomik gelir kazandirmis hem de Siiveys Kanalina ve Uzak Dogu yollarma
yakin olmuglardi. Bu konuyla ilgili bir 6grencim de Kibris Adasi'ni ve Kibris Harekdtini incelemis; Rauf
Denktasa mektup yollamists. Denktas da hem Kibrisin tarihi agisindan hem de 1974’te yapilan Kibris
Baris Harekat: ile ilgili belgeler, miicahitlerin resimlerini yollamists. Dahast adanin gelir kaynaklar
nelerdir yazmisti ve sonunda da Rauf Bey tesekkiir etmisti. Bunu hi¢ unutamiyorum. Cok giizel bir
odevdi. Ben sadece Kibris'la ilgili arastirma odevi vermisken ogrencim Denktasa mektup yazmusti. Tiim

bunlari sorarak yapmusti. Basaril, sorgulayan égrencilerdi!”

Ogretim yontemlerinde soru cevap teknigi davranisei egitim yaklagiminda sikca tercih edilen
bir yontem olmakla beraber 6grencinin hazir bulunusluk seviyesini 6l¢mek icin de iyi bir aragtir.
Ornegin O5 gegmis dersinde hangi konuyu islediyse o kon tizerinden ne tip sorular ¢ikabilecegine dair
sorular sorarak dgrencileri yonlendirdigini belirtirken O9 ise kaynak yetersizliginden bahsetmekte
ve kaynag1 6gretmenin olusturdugu varsayimindan hareketle soru-cevap teknigini kullanmasini
soyle temellendirmektedir:

“Bizim genis ¢apl bir egitim vermemiz gerekiyordu. Ogrenciler ddev verdigimizde de ¢ok
zorlaniyorlards. Odevin yapilmasi, arastirilmas: igin 6grenciye kaynaklar: da kendi kitaplarimizdan
vermek zorunda idik. Ciinkii 1980’lerde bile bircok yerde ansiklopedi yoktu. Daha sonra gazetelerin
kupon vermesi ile evlere ansiklopedi girmeye basladi.

04 ise soru cevap tekniginin donemin tarih ders kitaplarindan étiirii kullanildigini dolayisiyla
kendisinin anlatim yontemini kullandigin1 “Yapilandirmac: yaklasima geginceye kadar konular ¢ok
fazlaydi. Hep daha ¢ok takrir yontemini kullaniyordum. Ogrencilerle ne kadar soru cevap yapsan da
smiflarda kalabaliksa yani ok basari elde edemiyorduk.” sozleriyle belirtmistir.

Giintimiizde de tarih 6gretmenlerinin olduk¢a faydalandigi 6gretim materyallerinden dizi-film-

belgeseller emekli tarih 6gretmenleri tarafindan da kullanilmigtir. Ornegin O2:
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“Devletin imkanlari ¢ok zayif ama imkansiz diye bir sey yok. Bir kasete, CD’ye bakar olmad: bir
beyaz perdeye bakarak imkanlar yaratmaya ¢alhisirdik.” sozleriyle ¢alistigi dénemin zorluklarini ifade
ederken emekli tarih 6gretmenlerinin yapilandirmaci yaklagim ve dijitallesmenin bir sonucu olarak
siniflarda akilli tahtanin yer edinmeye baslamasiyla daha fazla kullanildigi da tespit edilmistir.
Akalli tahtalardan evvel tepegdz aramak icin laboratuvarlarda gezdigini aktaran O1 gibi O4 ve O7
de akilli tahtalarin dizi-film-belgesel gosterimi i¢in rahatlik sagladigini ifade etmigtir. Emekli tarih
6gretmenlerinin kullandig1 diziler ise 1994 yili TRT yapimu Kurtulus, Dirilis Ertugrul, filmler ise
Fetih 1453, belgesellerden de Yiikselen Bir Deniz: Cumhuriyet eserinin ismi verilmistir.

Egim Bilisim Ag1 (EBA) da emekli tarih 6gretmenleri arasinda kullanilan bir diger dijital kaynak
olmustur. EBAda bulunan testler, 6gretmen materyalleri ve video anlatimlari ile haritalar tarih
Ogretmenleri tarafindan kullanilmistir. EBAdan 6nce internette ilgili brangiyla alakali web sitelerini
takip ettigini belirten O4 “Kendim video hazirlamaktan ziyade ‘sosyal bilgiler biz’ diye bir site vardi,
ok giizel videolar hazirliyorlard: onlardan cok yararlandim. Hatta bahsettigim sitede videolarda
hatali kisimlari sitenin yonetimine ulasip diizeltmelerini isterdim.” ifadesinde bulunurken O7 de “EBA
gercekten konular: giizel anlatiyordu. Mesela haritalarini cografya, sosyal bilgiler derslerinde kullandim
ve bunlarin hepsi akilli tahtada vardi. Ayrica MEB'in isimize yarayan baska siteleri, yayinciliklar: da
vardi. Ogrencilerimiz bu yaymlara da bakiyordu. Cocuklar bunlari evde de izliyorlardi” sozlerinde
bulunmustur.

Emekli tarih 6gretmenlerinin kullandig1 bir bagka materyal ise tipki soru cevap gibi 6grencilerin
hazir bulunusluk seviyesini 6l¢gme hedefli ama daha ¢ok merkezde 6gretmenin kaldigi konu tekrari
yontemidir. Mesela haftalik yeni bir derse baslamadan evvel ilk on dakikalarini takrire ayiran O3 ve
O5 olmustur:

“Swnifta ilk 10 dakikayr bir Onceki dersin tekrarima ayirir sonra yeni konuya gecerdim. Bu tekrar
yonteminin Ogrencinin hatirlamas: igin derse giris babinda bir eylem oldugunu diisiiniiyordum.
En azindan bir énceki derse gelmemis dgrenciye bile birtakim kalici noktalar vermek adma faydas
oldugunu diisiiniiyorum.” sdzleriyle O3 agiklamistir.

Emekli tarih 6gretmenleri tiim bunlarin yani sira drama, tekerleme, kendi seyahatlerinden
anekdotlar paylasma ve yazi yazdirma gibi yontemler kullanmiglardir. Ornegin O8 Dandanakan
Savasrni hikayelestirip en sonunda tekerlemeye doniistiirerek 6grencilerin zihninde yer edinmesini
sagladigi ifade etmistir. Tekerlemesiise ‘Bin Kirk Bin Kirk Dan-Dana-Kan Dan-Dana-Kan! Selguklular
sevinmis, Gazneliler tiziilmiis Bin Kirk Bin Kirk Dan-Dana-Kan Dan-Dana-Kan!’

O4 ise Erzurum Kongresi konusunda uyguladigi tarihsel canlandirma metodunu sdyle
anlatmistir: “Erzurum Kongresinin oldugu donemde hava durumu nasil, kimler kongrede, hangi
kosullarda gelmisler, hangi amagla gelmisler bunlar: tahtaya yaziyordum. Sonrasinda 6grencilerden
Erzurum Kongresinde iilkeyi kurtarmak iizere Dogu Anadoludan gelen temsilciler olduklarim hayal
etmelerini istiyor ve ‘Ulkemiz elden gidiyor. Dogu Anadolu isgal edilmis, Ermenilere verilmek isteniyor
ne yapardimiz?’ sorusuyla ¢ocuklardan gelen yanitlar1 bakalim gercekten kongredekiler ne karar almis
deyip o maddeleri okuyorduk. O zaman bu konu 6grencilerin kafalarinda giizel yerlesiyordu.”
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Emekli tarih 6gretmenlerinin kullandig1 6gretim materyallerinden biri de 6grencinin bilgisini
pekistirmek adina 6devlendirme yapmak olmustur. Odevlendirmenin bir diger amaci da élgme ve
degerlendirme uygulamasinin yazili sinavindan diisiik alan 6grencilerin notunu ytikseltme gayesidir.
Ozellikle yapilandirmaci egitimle birlikte proje ddevi olarak adlandirilan bu siiregte amacin
merak uyandirmak, arastirmaya tesvik etmek, emek verilmesini saglamak gibi hedefler oldugu
goriilmiistiir. Ornegin O5 verdigi 6devlerdeki amacinin “her yerde her seviyeye, her égrenci profiline
inmek” oldugunu dile getirmistir. Benzer sekilde O4 de emek verilen 6devlerin tanimini yaparken
Ogrenciden yazarak calismasini istedigini dile getirmistir:

“ Cocuklarda bu da ¢ok onemli yoksa yani internetten her bilgiye ulasiyorsun sana sayfalarca odev
getirebilir. Ama ben diyorum ki o ddevi oku, internetten oku, kendi ciimlelerinle 10 ciimle yaz getir
ve kontrol ediyordum. Ciinkii yapilandirmaci egitimde konuyu verip konular arasinda analiz senteze
ugrastirmaliyiz. Bunlar: ezberletmek yerine analiz ve sentezine gitmeden evvel belli basli tarihlerden
ilerlemeliyiz.”

Miize Egitimi

Tablo 2. Emekli Tarih Ogretmenlerinin Miize Egitimine Dair Calismalar

Kategori Frekans

Miize Egitimi Calismalar1 8

Emekli tarih Ogretmenleri derslerinde imkanlar dahilinde miizelerden de faydalanmistir.
Aragtirmada emekli tarih 6gretmenlerinin tarih derslerinde miizelerin kullanimini yapilandirmaci
egitim modelinde oldugu gibi miize 6ncesi-miize esnasi ve miize sonrasi etkinlikler seklinde cereyan
etmekten ¢ok davranisgr bir egitim metodunun érmegi olarak gezi seklinde yer edindigi tespit
edilmistir. Emekli tarih 6gretmenlerinin miize etkinliklerine dair genel kanisi “imkan meselesi”
olmustur. Ornegin O2 “Imkanla alakali bir sey. Mesela TED Karabiik Koleji'nin imkanlari vards.
Konumuz Osmanli ise mutlaka Istanbula bir gezimiz oluri Topkap: Sarayrndan iste Beylerbeyine
kadar cocuklar: boyle hem gostererek hem oOgreterek gezdirir getirirdik.” ifadelerinde bulunmustur.
O2’ye benzer yorumlarda bulunan O5 ise her yil gezi yaptigin1 $oyle anlatmugtur:

“Gezi yapmak biraz sikintily bir is. Okul kurallari, idareciler ve ya da Ilce Milli Egitimdekiler... Hani
ders aksamasin iste... Sorumluluk boyutu ve parasal boyut... Bunlar hep boyle oniimiize biraz engeldi.
[lk ¢alistigim yer Giresun'un bir ilgesiydi ve orada imkan yoktu. Ama Istanbulda biitiin her yil belki ikiyi
gecmezdi yani Sultanahmet yarimadasi ve oradaki biitiin yerlere ¢ocuklarimizi gotiiriirdiik. Mesela
Maltepede calistigim okulda oyle 6grenciler vard: ki kars: yakaya hig gegmemis, denizi hi¢ gormemisti”

O5’nin Istanbul digindaki gorev yerlerinde miize gezisi diizenlememesinin aksine O7 de Alanyada
gorev yaparken diizenledigi miize gezilerini su sozlerle ifade etmistir:

“Alanya Miizesi (A¢ikhava miizesi), Damlatas Magarasi, Alanya Kalesi, Kizil Kulesi mesela Alaattin
Keykubat zamani yapilmis. Alaattin Keykubat buray: kishk saray olarak kullanmis, normalde baskent
Konyada. Konya Alanya arasinda baskentte yollar gidiyor. O yollar: bizzat ¢cocuklarla yiiriidiik, tarihe
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taniklik ettik. Alanya bu tarz gezilere her mevsim miisait, kisin biraz yagmur olur ama rahatsiz etmez.
Selcuklu tarihini anlatmada mesela Alanya iyi bir yer. Asag1 yukari her 6grencimi gotiirdiim.”

06 ise miize gezilerine miisaade edilmesi gerekliliginden bahsederken bunun tarih egitiminin
anlagilmasi ve zenginlestirilmesi i¢in bir zorunluluk oldugunu “Kaynak kitaplarin yani sira miizeler,
agtk hava miizeleri, mesela Canakkale ya da Sarikamis sehitligini gezdirmek ya da amit yapitlar,
tapinaklar, camileri... Bunlar tarih derslerini zenginlestirmek ve ¢ocuk tarafindan tarihin daha
iyi anlasilmasini saglamak icin gidilmesi gereken yerlerdir. Ogretmen tarihi anlatirken cocuklarin
stkilmasina miisaade etmemeli.” sozleriyle vurgulamistir.

O6'nin miize gezisi diizenledigi yerler arasinda her sene Mart ayinda ii¢ giinii kapsayan bir
Canakkale gezisi bulunmakta olup bundan bagka Efes Orenyeri de yer almistir. Diger emekli tarih
ogretmenlerinden farkli olarak O6 miize gezilerinde 6grencilerinden gittikleri yerlerde dikkatini
ceken objeleri, olaylar1 not almasini istemistir: “Cocuklara dedim ki ‘Déniiste bu gordiiklerinizi
aklimizda kalanlar: neler varsa yazacaksimiz haftaya bu yazdiklarimzi okuyacagiz. Gergekten biiyiik
bir ¢ogunluk yazms ve boylece onlara yazma aliskanhgi katms olduk. Mesela biri makine miihendisi
olmus benim oglumla da yasittir kendisi ve onunla internet iizerinden goriisiiyorlar. O 6grencim mesela
gordiiklerim, yaptiklarim benim makine miihendisi olarak olmami sagladr’ dedi. Ciinkii gorerek is
kazandi”

08 ise konu konu ilerleyerek miize gezisi yapmay tercih etmistir:

“Kades Antlasmasini anlatirken Arkeoloji Miizesine gotiirdiim. Islam Eski Eserler Miizesi, Deniz
Miizesine mesela Preveze Deniz Savaslarini incelerken. Bu tiir etkinliklerde gorsel olarak gotiiriirseniz
kalict oluyor. Her iki donemde de ogrencileri miizelere gotiiriiyordum. Topkap: Sarayina gotiirdiim.
Askeri Miizeye gotiirdiim. Ogrenciler bizden dinledikleri bilgileri ailelerine de aktarirdi. Bir kere
veli toplantisinda ‘Siz de bir Fatih olabilirsiniz’ soziime takilan bir veli olmustu. Halbuki ben bunu
Stefanosun tarihi kaynagindan soylemistim. Cocugunuz Fatih Sultan Mehmet gibi basarili olabilir
dedigimde hoglarina gitmisti”

Ogretmenlik meslek hayatinda hep Istanbulda gérev alan O4’iin tercih ettigi miize yerleri ise
Miniatiirk, Panorama 1453, Sultanahmet yarimadasi ve Pera Miizesi olmustur.

Sinif Ortami

Tablo 3. Emekli Tarih Ogretmenlerinin Tarih Derslerindeki Sinif Ortami

Kategori Frekans
Rehberlik 12

Emekli tarih 6gretmenlerine nasil bir sinif ortamina sahip olduklari soruldugunda biitiin
katilimcilarin ortak noktasinin egitimci olduklarini vurgulamalariyla baglamistir. O4 durumu soyle
aciklamugtir:

“Ogretmenlik sadece derse girip ¢ikmakla degil; orada bulundugumuz siiregte 6grenciyle hep birebir
biitiinlesmek gerekiyor. Onun da sizi anlamasi icin sizin de onu anlamamz icin o karsilikli giiven
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duygusunu olusturmak gerekiyor yani tabii ki 6gretmenlerin boyunca ¢ok boyle gercekten dgretmen
olmay1 hak etmeyen insanlarla da karsilastim.”

O4'e benzer sekilde O2 de egitimci kimligine vurgu yaparak tarihgi ile tarih 6gretmeni arasindaki
farkla durumu soyle 6zetlemistir:

“Ben tarihgi degilim. Ornegin esim de dahil olmak iizere ‘Iste benim esim tarihgidir. deyince Yok
ben tarih ogretmeniyim arkadas! ben tarihgi degilim!” derim itiraz ederim. Ben tarihgi degilim. Sinifa
girdigim zaman 6grencilerle temas kurmayt severim. Sinifta hani bir sikinti vardiysa ¢ocuga egilip ‘Tyi
misin? var mi bir sikint1 yani neyse konusalim halledebiliriz’ gibi yaklasirdim.”

05 ise sinif ortaminda hoggoriiniin mithim bir yer edindigini belirtirken “Ogretmenlik sevmeden
yapilmaz. Simifimda bazen 60-63 kisi de oldu. Ogretimden énce egitmek daha 6nemli tabii. Ogrencinin
ilgisini sana ¢ekmek, onun arkadasini dinlemeyi 6grenmesini saglamak, 6grencinin derste az da ¢ok da
olsa takildig: yeri sorabilecek ozgiivene getirmek ya da gorev almasini istemek de hani gercekten egitim
kism1. Meslegim siirecinde ben bunlarla ilgilendim.”

Benzer sekilde O8 ise “Ogrenciyi hayata hazirlamak énemli. Ders anlatilmaz biraz da hal ilmini de
verirsin. Mesela okuldan ¢iktiginda bazi arkadaslarimiz igin 6gretmenlik bitmistir. Ama ben disarda da
ogrencilerimi gozlemler, tenkitlerde bulunurdum. Onlar: kirmayacak sekilde yapardim. Onlari disarida
da takip etmem hogslarina gider ‘Ogretmenimiz bizimle ilgileniyor. derlerdi.”

09 ise sinifinda bulunan kekeme &grencisi ile kurdugu hoggériilii iletisimin sinif ortamina
tesirini soyle anlatmustir:

Soylemden ziyade sinifa girisiniz, durusunuz, konusmaniz, mimikleriniz ¢ok énemlidir. Mesela ben
o0 kekeme ogrencimi ayaga kaldirdigim zaman benim onunla konustugumda ona bakisim ve durusum
simiftaki diger Ogrencileri de etkilerdi, o 6grenciler ona farkli davranirken sonradan herkes onun
yardimcisi oldu, aralarina aldilar.

Sinif ortaminda disiplinli bir 6gretmen profili ¢izmenin 6neminden bahseden O4 “Cok arkadas
gibi olunca ogrenci o ayari bilmiyor. Biraz sert davrandiginda ise ona daha iyi davranan égretmenle
kiyaslayip seni disliyor. Ama sonrasinda senin degerini anliyor ‘siz ¢ok hakliymissiniz 6gretmenim, bize
sade bilgi degil diger seyleri de ogretiyormugsunuz’ diyorlar” ifadelerinde bulunmugtur. O4% benzer
sekilde O8 de “Ogrencilerle arkadas gibi olmaya katilmiyorum. Ogrenciyle tath sert olmak gerekir.
Cok arkadas gibi olunca 6grenci o ayari bilmiyor. Biraz sert davrandiginda ise ona daha iyi davranan
ogretmenle kiyaslayip seni disliyor. Ama sonrasinda senin degerini anliyor Siz ¢ok hakliymigsiniz
ogretmenim, bize sadece bilgi degil diger seyleri de ogretiyormussunuz’ diyorlar” s6zlerinde bulunmustur.

Ayrica emekli tarih 6gretmenleri sinif icinde rehber olma hedefini sorumluluk bilinci kazandirma
ile de bagdastirmistir. Ornegin siif ortaminda 6grenciye sorumluluk bilinci kazandirmanin,
6grenciye alan agmanin 6grenciler nezdinde onlarin yaninda oldugunu hissettirmesine vurgu yapan
O1 ve O5 6rnekler iizerinden durumu somutlagtirmistir. O1’in ifadeleriyle:

“Mesela ¢ok sorunlu 6grenci ¢ocuga dedim ki ‘Bak ben seni dersten gegirmek istiyorum ¢ok iyi bir
dgrencisin sen ashinda iyi bir insansin. Ne yapmak istersin neyi arastirmak istersin?’ Her seyin tarihi var
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neticede! ‘Futbol tarihini arastirayim’ dedi. Sahane oldu ciinkii ben de bilmiyordum ve o futbol tarihini
arastirdi. Goktiirklerdeki tepik oyununda giiniimiize kadar gelen futbolun boyle bilgiselini sundu. Sonra
onun ddevini diger siniflarda anlattim ve o ¢ocuk bu olaydan sonra tarih derslerinde 90dan asag: not
almad. Tek bir yerden baglanti yakalamakla zor degil 6gretmenlik! Bence insanlar ¢ok zorlastiriyor
¢iinkii beraber olduklarini hissetmiyorlar”

Tarih Ogretim Programlar1 ve Ders Kitaplari

Tablo 4. Emekli Tarih Ogretmenlerinin Tarih Ogretim Programlar: ve Ders Kitaplarina Dair Goriigleri

Kategori Frekans
Tarih Ogretim Programindaki Igerik Yogunlugu 6
Kargilagtirmali Tarih 2
Olgme ve Degerlendirme Sistemi 2

Aragtirmamizin bu béliimiinde emekli tarih Ogretmenlerine “Tarih ders kitaplarinda
karsilastiklari sorunlar nelerdir?” sorusu soruldugunda en ok 6gretim programindaki igerik fazlalig
yaniti alinmigtir.

O1 bu soruya “kesinlikle yogun bilgi yiikii” diyerek “Cocuklarin bulundugu yas grubunun
anlayabilecegi kavram ve olaylardan ziyade ben en kisa siire icerisinde en ¢ok nasil bilgi yiikleyebilirim
ve donek bir sey bir de ¢ekici yanlar: yok yani sadece olaylarin naklediyor halbuki o olayla ilgili gecen
herhangi bir aniyr bir hikdyeyi anlatirsa o0grenci bir baglant: saglayabilecek ama onu ben yapmak
zorunda kaliyordum. Neden-sonug iliskisi olusturuyordum. Hatta ¢ocuklar diyelim ki o giin derse
katilamayip okul etkinligine gidiyor, simiftaki 6grenciler bugiin ne olur hikdye anlatmaymn biz gelince
anlatin derlerdi” yanitini vermistir.

02 ise “Bizim zamanimizda bize okutulan Emin Oktay’n o agir kaynak iceren kitabi vardi ama
ok dogru bilgilerdi ve yasim kemale gelince o kaynagin giivenilir oldugunu anladim. O zaman bu kitap
ok agir geliyordu 6rnegin Karlofca Anlasmasi’nin maddesinin anlamimin bilmem nesine kadar vardig
icin. Ama bu da ¢ok agir bu da zuliim yani... Eski ¢cagdan bu yana dibi yok! Bu kadar bu kadar derin
bilgi verilmeli mi? Verilmemeli ama hi¢ daha temeli olmadan da sunu ezberle sorunun cevabr budur
seklindeki tarih dogru degil!”

03 ise dgretim programindaki yogunlugunun ders kitaplarina yansiyisini “sayfasini agilabilecek
bir kitap degil” olarak nitelendirirken O7 ise konular1 yetistirmek i¢in Medya Okuryazarligi dersinde
Inkilap Tarihi isledigini belirtmistir. Benzer sekilde O9 ise bayram tatili, kar tatili aralarinin 2
saatlik tarih dersi igin zor oldugunu ve “hem miifredati yetistireceksiniz hem cocuklarin pedagojik
durumlariyla ilgileneceksiniz boyle olunca biz tatillere sevinemezdik” sozleriyle aktarmustir.

04 ise yapilandirmaci egitim yaklagimu ile 6gretim programindaki konu fazlaliginin azaldigini
dile getirirken bu seferde kalabalik sinif mevcudunun engel olusturdugunu belirtmistir.

EmeKkli tarih 6gretmenlerinin tarih ders kitaplarinda 6gretim programindaki konu fazlaligindan
sonra en ¢ok kargilastig1 sorun karsilastirmali tarih konularinin olmayisidir. Ornegin O1 derslerinde
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ogrencilerinin muhakeme yetenegini kazanmasini amaglamis ve bu sebeple 6gretim programini

hicbir zaman yetistiremedigini su sozlerle dile getirmistir:

“Ders kitabi 26 Agustos 1071° den bahsediyor sonra neden-sonug iliskisini getirmiyor. Mesela
Malazgirt islerken bence Miryokefalondan da bahsetmeli. Ayrica eksiklik surada Tiirk tarihini anlatiyor

ama ayni anda Avrupa tarihinde neler olmus anlatmiyor. Muhakemeyi arttiran bir tavri olmasi lazim.”

Benzer gekilde O5 de Tiirk tarihi konularinin yani sira ayn1 ddnemde diinyada 6zellikle Avrupada
meydana gelmis konularin da yer almasi gerekliligini “Kompleks bir yap: olusturulmali. Diinya bir

biitiin halinde! Sadece sen ben degiliz ki!” sdzleriyle dile getirmistir.

Ders kitaplarinda karsilasilan bir diger sorun ise 6l¢gme ve degerlendirme sistemine yoneliktir.
Ozellikle 8. ve 12. Siuf 8grencileri bir sonraki égretim kurumuna gegis sinavlari dolayisiyla “sinav
ogrencisi” olarak tabir edilen bir statiiye erismektedir. Dolayisiyla 6gretmenler de inisiyatif olarak sinav
takvimi dogrultusunda derslerine yon verdikleri herkesin malumudur. Bu noktada O4 “Ogrencinin
basarisini arttirmak m1 yoksa her seyden once egitim 6gretim mi gelmeli ikilemini yasiyor ve kendime
¢ok soruyorum ama sinav sisteminden ottirii bir sey diyemiyorum. Sonug olarak 8. simiflarda tamamen

simav odakli yani test manti ile hareket ediyoruz.”

02 ise sinav sistemindeki bu durumun 6zel okullarda farkl bir kitap kullanilmasina sebebiyet
verdigini “Usulen alinmis kenarda duran bir Milli Egitim tarih kitab: var. Ama onlar 6zel yaynlardan,
sinav sistemine uygun hap bilgilerden olusan kapsiil kitaplar kullaniyorlar. Bu kitaplar sinav sistemine
hizmet ediyor, neden-sonug iliskisi kurdurmuyor, muhakeme yetenegi kazandirmiyor sadece siav

sorusuna cevap oluyorlar, ezber oluyorlar” sozleriyle aktarmistir.

Ozel Okullar

Tablo 5. Emekli Tarih Ogretmenlerinin Ozel Okul Deneyimine Dair Gériigleri

Kategori Frekans
Ogretim Materyaline Ulagilabilirlik 3
Sinif Ortami 3
Ozel Okullarda Ogretmenlik Meslek Sartlarinin Iyilegtirilmesi 2

Emekli tarih 6gretmenlerinin tarih derslerinde 6gretim materyallerine ulasilabilirlik agisindan
devlet okulu imkéanlarina kiyasla 6zel okullarda daha ¢ok imkéna sahip oldugu goriilmiistiir.
Ornegin O1 “Derslerimde bir kuralim vardi her 6grencinin 6zel atlas olacak, bunu dzelde yapmak
daha kolaydi. Devlet lisesinde harita dedigim zaman ogrencilerim birakin haritay: tarih derslerine
fen bilgisi branglarindan égretmenlerin girdigini soylemisti. Ozel lisede ben bir seyi séyledigim anda
ertesi giin hazir olurdu 6biir tarafta ise tebesirleri bile kendi aramizda para toplayip alirdik.” ifadesinde
bulunmustur. O1 gibi O5 ve O2 de 6zel okullarin 6gretim materyali gesitliligine dair benzer ifadeler
kullanmigtir. O2 6gretim materyaline ulagim agisindan 6zel okullarin daha donanimli oldugunu

ifade ederken bu ¢esitliligin Tiibitak proje 6diiliine kadar gittigi soyle anlatmuistir:
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“Ozel okulda kullanmak istersen malzeme cok! Mesela 1988’lerde simdiki kavram kelimeler icin
siteler vs. yoktu. Teksir kagidina ispirtolu baski makineleri vardi. Benden yasca biiyiik ve nitelikli
ogretmenler bu isin pesinde ben de hevesliydim, onlara katildim. Kovaladik¢a daha ¢ok heyecanlandim
ve ise dort elle sarildum sonucunda da 6diillii Tiibitak projeleri kazandim.”

Emekli tarih 6gretmenleri 6zel okullardaki sinif ortamini degerlendirdiginde ise O1:

“Stmif ortamim 6grenci meveudu etkiliyor. Ozel okullarda ¢ok az ve dgrencilerin yiyecek bulmak gibi
dertleri olmadi1 icin liseye kadar getirdikleri egitim ¢ok farkli. Onlarla biitiiniiyle bilim dilini kullanarak
konusulabiliyor. Yani senlendirmek dedigin zaman onu anlardi veya baska bir payitaht dedigin zaman
anlardi. Oysa devlette endiistri meslek lisesine gegince hocam ne diyorsun anlamiyorum diyorlard:.”

02 6zel okullarda daha aktif bir sinif ortamina sahip oldugunu “Aktivite ¢ikartmak icin emek
verirdim ama Ogrenci bunu anlar ve bana katilirds. Ciinkii sizin ona eglenceli bir seyler sunacagimuzdan
emindi. Devlette ise 0grencilerim ders bitse de gitsek tarzina sahip oldugundan dolay: hi¢ zorlanmadim.
Aslinda maalesef aksine ben onlari zorladim, ben onlar: yordum.” ifadeleriyle dile getirmistir. Bundan
farkli bir sekilde O5 simif ortaminda gayretli 6grencilerin de oldugunu ve sirf o dgrenciler igin okul
¢ikiglarinda goniillii olarak ekstra 2 saat ders isledigini belirtmistir. Ayrica O5 devlet liseleri icerisinde
de meslek liselerinin farkli bir konumda oldugunu kendi deneyiminden yola ¢ikarak soyle aktarmigtir:

“Gergekten meslek lisesi ok daha yorucu tarih gibi kiiltiir derslerine ok fazla 6nem vermiyor 6grenciler.
Ondan dolay: ¢ocugu derse baglamak icin ekstra bir efor sarf etmen gerekiyor ki ben devlet okulunda
calisirken daha fazla cocuk bir seyler 6grensin, derse bagl kalsin diye daha fazla efor sarf ettim. Ama baska
tiirlii de olamuyor. Ciinkii 6grenci meslek liselerine as¢1, terzi, kuafor olmak istedigi icin geliyor ama birtakim
tarihteki temel noktalar: bilmeli, ilgisi olsun biraz arastirsin, biraz muhakeme giicii artsin istedim.”

Arastirmada emekli tarih 6gretmenleri 6zel okullarda 6gretmen olmanin zorluklarina da
deginmistir. Bu noktada 6zel okullarda 6gretmenlik meslegi sartlarinin iyilestirilmesi hususunda
oneriler de gelmistir. Ornegin O3 hafta sonu dersleri uygulamasinin oldugunu ve haftasonu iki giin
boyunca 20 saat ders verdigini dile getirerek “Artik konusacak halim kalmazds, 6zel okul 6gretmenligini
¢ok sevmedim.” seklinde 6rneklerle agiklamistir. Benzer sekilde O2 de 6zel okullarda yénetici kaynakl
sikintilar yasadigini dile getirmistir.

Tarih Egitiminin Gelisimine Dair Oneriler

Tablo 6. Emekli Tarih Ogretmenlerinin Tarih Egitimine Dair Goriigleri

Kategori Frekans Alt Kategori Frekans

Meslegini Sevmek 9

Okul Dist Ogrenme Alanlari Yaratmak 7 Miize 6
Kiitiiphane 1

Teknolojinin Kullanimi

Iyi Bir Vatandas Yetistirmek

Ogrencilerde Muhakeme Yetenegi Olusturmak

Ders Kitaplar1

—_ N W W W

Ogretmen Yeterliligi
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Ogretmenlik meslegi dogasi itibariyle sabir ve sefkat isteyen bir meslektir. Dolayisiyla emekli
tarih 6gretmenleri “Tarih egitiminin gelisimine dair Onerileriniz nelerdir?” sorusuna 6gretmenleri
hedef alan bir yanitla “mesleginizi sevin” temasi ortaya gikmis ve katilimcilar kendi deneyimlerinden
orneklerle durumu agiklamigtir.

Katilimcilardan O9 “Ideal bir tarih egitimi i¢in tabiki meslegini seven bir dgretmene rastlanilimali.
Ogretmen meslegini seviyorsa zaten idealini bulur ve yapar. Eger cocuga bunu sevdirebiliyorsa,
sevdirerek Ogretebiliyorsa yapar. Simdi kosullar ¢ok daha rahat. Miizeleri eve getirebilirsiniz, tarihi eve
getirebilirsiniz. Mesela ben sergiye gidiyorum ama artik internetten de o sergiyi ziyaret edebiliyorum.
Simdiki kosullarin avantaji ¢ok. Hangi meslekte olursa olsun mutlu olmayan bir insan zaten basarili
olamaz. Mutlu insan basarili olur, o yolu yaratir. Bu nedenle 6gretmenlikte en onemli sey meslegi ve
¢ocuklar: sevmek. Ardindan sabirli ve hosgoriilii olmak geliyor. Cocuk her yerde ogrenebilir ama nasil
ogrenecegini ogretmek bizim gorevimiz ve mutlu bir nesil yetistirebilmek icin ¢aba sarf etmek gerekir”
ifadelerinde bulunmustur.

Benzer sekilde O6 da “Bir keresinde bir meslektasim bende peygamber sabri oldugunu sdylemisti.
Bende peygamber sabri yok, bende olan sey meslegime duydugum sevgidir, hosgoriidiir. Meslegini
sevmek ¢ok onemlidir” seklinde yanitlamistir.

04 ise giindelik hayatta bircok olumsuz durumla karg1 kargiya gelinebilecegini belirterek “Higbir
zaman asik suratla derse girmezdim. Hep giileryiizlii olurdum sabahin kériinde de olsa. Okulun
kapisindan iceri girdigim anda apayri bir diinyaya gelmis gibi disaridan getirdigim her seyi okulun
disinda birakip kapidan igeri girdigimde Ogretmen olarak kendimi adapte ediyordum. Bu istemsiz
oluyordu. Ciinkii meslegimi seviyordum.” diyerek drneklendirmistir.

08 ise “Son dionemde diger 6gretmen arkadaglarimda ders anlatmak, derse girmekte isteksizlik
vardi. Bense Ayy, ders bagslasa da gitsem ¢ocuklara!” derdim. Mesela bugiin 24 Kasum (6gretmenler
giinii) ve dgrencilerim beni aradilar. Irtibatim devam ediyor onlarla.” yanitin1 vermistir.

03 ise “lyi ki yapmisim! Ogrencilerle olmak giizeldi zaman zaman derslerde ¢ocuklarla beraber
ok eglendigimiz de oluyordu. Pismanligim yok. Okulda idarecilik de yaptim ama 6gretmenlik yapmak
bana gore bir ismis.” yanitin1 verirken O1 6gretmenlik mesleginde paranin ikinci planda kaldigini
soyle aktarmigtur:

“Ogretmenligi severek yapin. Yani bu isi paradan daha baska bir sey oldugunu anlayan insanlarin
yapmast lazim. Ben acaba daha iyi nasil 6gretebilirim diye kafay: yoracaksin.”

Katilimcilardan O2 de benzer yanitlarda bulunurken “Cocuklar tarihten haz aldik¢a bende zevk
aliyordum demek ki 6yle bir iletisim vardr aramizda. Simdi diisiindiigiimde oyle yorumluyorum. Ben
meslegimi severek yaptim ve ¢ok iyi bir yerde biraktim, yetti bana.” demistir.

Buna kargin O4 ise 6gretmenlik meslegini 6zledigini fakat “lizerinden bir sorumluluk duygusu
kalktig1 icin rahatladigini” belirtmistir.

Meslegini severek yapan katilimcilar emekli olduktan sonra da benzer alanlarda ¢alismalar
yapmaktadirlar. Ornegin O4 akademik kariyerine devam etmis ve tarih alaninda aragtirmalar
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yaparak kitaplar yazdigini dile getirmistir. Benzer sekilde O8 de arkadaslariyla tarih rotalar1 ¢izip

seyahatler diizenledigini ve orada arkadaslarina bir nevi “turist rehberligi” gorevi tstlendigini dile
getirmistir. O6 ise yerel bir televizyon kanalinda tarih programi hazirlayip sunmaktadir.

Guniimiizde de okul disi 6grenme alanlari giindemde olan bir konu olup emekli tarih
Ogretmenlerinin de ajandasinda yer almustir. Emekli tarih 6gretmenleri miize ve kiitiiphanelerin
kullanimini bu noktada 6rnek géstermislerdir. Miizelerin tarih derslerine dahil edilmesi hususunda
O1 miizeleri “yasayarak égrenilecek mekan” olarak tanimlayip miizelerin sadece gezilecek bir alan
olmadigin1 vurgulamigtir. O1 kendi deneyiminden de &rnekler vererek miize etkinligi sonrasinda
ogrencilerinden geri bildirimler aldigini da belirtmistir. Bunu yani sira O6 ve O7 ise miize gezilerini
imkan meselesi olarak degerlendirirken miize gezisi dncesi, esnasi ve sirasinda herhangi bir etkinlik
vb. tasarlamadiklarini dile getirmis; simdinin imkanlarinin daha iyi oldugunu vurgulamistir. O4 ise
miize etkinliklerini tavsiye ederken bagka bir duruma da vurgu yapmis ve 6grenciye aragtirmanin
“nasil” yapilacagini 6gretmek amach kiitiiphane gezileri 6nerirken ayni zamanda miize etkinligi
oncesinde de kiitiiphane arastirmasi igin 6grencilerin tesvik edilmesi gerektigini dile getirip
onermistir.

EmeKkli tarih 6gretmenlerinin teknolojinin kullanimina dair 6nerileri de olmugtur:

04 “Metaverse dedigimiz bir doneme giriyoruz ve ¢ocuklar artik bilgiye istedikleri anda istedikleri
yerde ulasabiliyor. Ama tarihini bilmeden bir kimlik olusmaz o da bir gercek! Bu soruda net olamiyorum
yani ezber olmadan olmaz evet ama belli bash yerleri konular: bilmeden yapilandirmaci yaklasimda da
oturtamazsin analiz sentez olusturamazsin.” sozleriyle teknolojiye temkinli yaklagtig1 gortilmustir.

Emekli tarih ogretmenlerinden O7 de kara tahtalardan akilli tahtalara gecisi ve EBAnin
sisteme dahil edilisini olumlu degerlendirir ve tesvik ederken Q9 ise teknolojinin tarih derslerinde
kullanimini bir sans olarak degerlendirip su agiklamalarda bulunmustur:

“Internet! Internet ve televizyonun devreye girmesi ile ozellikle son yillarda tarihi olaylara
yonelik tarihgilerin bu konularda yaptiklar: agik oturumlar, tarihi diziler tarihe ilgiyi arttirdi. Benim
donemimde en ¢ok zorlandigimiz sey ezbere dayali tarih isleniyordu. Sonra neden-nigine yonelik. Ben
ozellikle savasi anlatirken neden olmus, nigin meydana gelmis ozellikle kosullar. Simdi ama bakiyorum
tarihe ilgi toplumda da artti bu diziler sayesinde. Tabi ona baska gozle bakanlar da oldu bu sansasyonel
olaylar ¢ercevesinde ama onun icerisinden Ogretmen ayiklayarak tarih derslerini zenginlestirebilme
sanslart var. Yalmz bir dezavantaj, hem de avantaj: Cok donanimli olmas: gerekir (6gretmenin) bilgi
yoniinden ¢tinkii diinya ¢ocugun onun iki dudagi arasindan ibaret. Kendi alaninda ¢ok zengin olmasi
gerekir”

Iyibir vatandag yetistirme temasi karsimiza O9’un ifadeleriyle “ Tarihini bilmeyen toplumun kendini
bilmesi, tanimast ve giiveni eksik olur. Bireyin hatalardan ders almasi ya da 6grencinin bilinglenmesi
ve kendine giiveni saglamast eksik olur aksi halde. Ogrencinin bilinglenmesi ve giivenmesi, toplumunu
tammasi onun igin ¢ok onemli. Bu sebeple tarih ogretmenleri ¢ok biiyiik bir onem tasiyor. Toplumu
bir arada tutabilecek bir ders neticede” seklinde yanitlamustir. O1 ise “Tarih egitiminde iyi insanlar
yetistirme misyonu da var. Mesela benim bir yazili sorum ‘Biz niye barbar degiliz?’ diye bir soruydu.
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Tarihten Orneklerle ¢ocuklarin Tiirk adet ve toresini bilmesi ve hakikaten adaletli bir anlayisimizin
oldugunu bilmesini isterdim.” diyerek ol¢me ve degerlendirme sistemi {izerinden bu hedefe
yonelik eylemlerde bulunmugtur. O4 ise iyi bir vatandas yetistirmeyi hedeflerken ayni zamanda
ogretmenlerin de bu baglamda rol model olmasi gerektigini “Hak ve 0zgiirliiklerden bahsederken ona
gore davranmalisin, mecbursun. Aksi davramgsinda 6grenci de fark eder” sozleriyle agiklamistir.

Emekli tarih 6gretmenleri 6grencilerinde muhakeme yetenegi olusturulmas: tizerinde de
onerilerde bulunmustur. Mesela O1 “Teknolojinin gelisiminden de yararlamlarak dgrenmekten zevk
alan égrenci yetistirilmeli. Olgii cabalamak yani tarihi egitiminde ezbere dayali bir sey ziyade bir fikir
yaratmis veya muhakeme yetenegi gelismis cocuklar yetistirilmeli. Bunun icin de aslinda ilkokuldan
itibaren ¢cocuk arastiran, 6grenen, materyalleri kullanan ve gelismek icin stirekli ¢aba sarf etmeli yani
sadece tarih degil aslinda egitim geneli béyle olmali.” sozlerinde bulunurken O2 ise “Simdiki cocuklarin
hayalleriyle benim hayallerim bambaska. Ogretmenin sadece ona ‘Bir bir dakika sunu olabilir mi?’ diye
bir seyleri sorgulattigi bir diizen olmal bence.” diyerek yanitlamistir. Benzer sekilde O9 da “A veya B
partisi mensubu olarak degil; daha objektif bakabilmeli ve tarihi olaylar: yorumlamal ifadelerinde
bulunmustur.

Tarih ders kitaplarinin iyilestirilmesine yonelik emekli tarih dgretmenlerinden O2 ve 06
énerilerde bulunmustur. O2 “Yani su anda cokbashhk var: Tarikat okullar: var, ozel okullarin tarikat
okullari var kim bilir onlarin okullarindaki o kitaplar nasil, ne ierikte, ne mihvalde bilmiyorum. Hani
ideal kitap nasil olmali? Milli Egitimin basti§1 olmali. Kaynagindan olmali. Dogru bilgiler icermeli”
ifadelerinde bulunmustur.

Emekli tarih 6gretmenleri ise 6gretmen yeterlilikleri kapsaminda diizenlenen seminerlere
deginmis ve bu noktada iyilestirmelerin yapilmasi gerektigini séyle aciklamigtir:

“Universitesi aldigimiz egitim gercekten bence iyi ve yeterliydi yani iyi hocalardan iyi dersler
aldik. Onun iizerine de ¢ok bir sey katmadim yani okuduklarim var ancak sundan bundan bir sey
ogrendigimi falan soyleyemeyecegim yani ya o seminerler aslinda hig ise yaramiyor yani ben hicbir
faydasini gormedim.”

Sonug

Ogretmenler, tarih egitiminin bilesenlerinden biri ve okullardaki égrenme-6gretme siirecinin
aktoriidiir. Ogretmenlerin goreve bagladiklar: ilk giinden gorevden ayrilip emekli olduklar: siireye
degin yasadiklari, hayalleri, uyguladiklar: yahut uygulayamadiklarinin bilinmesi, mesleki kimligin
gelisiminde dikkate alinmasi gereken bir durumdur. Gegmisle ilgilenen bir disiplinin uzmaninin da
gecmisine inmek, tecriibe aktarimi oldugu kadar bir nevi durum muhasebesi yapilmasina da firsat
saglamaktadir. Bu bakimdan ¢aliymadaki bulgulardan hareketle su sonuglar tizerinde durulabilir:

Emekli tarih 6gretmenlerinin 6gretim materyalleri ele alindiginda en ¢ok harita kullanimina
onem verdikleri goriilmektedir. Bu baglamda sosyal bilimlerin biitiinciil bir anlayisla karsilanmasi ve
tarihe yardimei bilim dallarinin etkin bir gekilde ge¢miste donemlerde de kullanildig: goriilmektedir.
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Fiziki veya siyasi haritalar sinif ortaminda yerini simdi interaktif bir alana tasimistir. Artik cogu
Ogretmen ve 6grenci internet araciligi ile haritalara erigmektedir.

Emekli tarih Ogretmenlerinin tarih derslerinde kaynak kullanimina dikkat ettikleri de
goriilmistiir. Giiniimiizle karsilastirma yapildiginda artik tarihi kaynak kullaniminin ders
kitaplarindaki yonlendirmelerle ya da tarih 6gretmeninin inisiyatifi ile normallestigi goriliirken,
tarihi kaynaklarin kullaniminda kaynagin birinci elden olmasi, giivenilir ve objektif bir yazimm
héakim olmas: gibi kriterler ortaya ¢ikmistir.

Lefebvre (2014) mekan ve ruhu arasinda imgesel bir birliktelikten s6z eder. Bu birliktelik o
mekana yiiklenilen anlamdadir. Okul ise tarihsel siire¢ boyunca gesitli hedefler iizerinden sekillenen
ve bir duygudaslik olusturarak nihayetinde bireyde aidiyet hissi yaratan 6zelliginden 6tiirii toplumsal
bir mekandir. Dolayisiyla okul sosyallesmenin saglandig1 bir yerdir (Atakisi, 2022). Bu baglamda
tarih derslerinde mekanla kurulan duygudaslik birlikteliginden hareketle miize egitimi 6nemli bir
yer edinmektedir. Aragtirmada emekli tarih 6gretmenlerinin miizeleri tarih dersleri ile birlestirdigi
kisim ¢ogunlukla Istanbulda gérev yapmalarinin kolayligi ile olmugtur. Buna ragmen arastirmamizda
miizeleri Istanbul ile sinirlandirmayan agik hava miizeleri, tarihi éren yerleri, tarihi magaralari,
tarihi ytriyiis yollarin1 degerlendiren daha dogrusu alternatif yollar yaratan emekli 6gretmenler
de gikmistir. Ayrica emekli 6gretmenlerin miize gezilerinde tercih ettigi Sultanahmet yarimadasi,
Topkapi Saray1, Dolmabahge Sarayi, Arkeoloji miizeleri, Canakkale Sehitligi gibi tarihi miize ve rotalar
gliniimiizde de tercih edilen mekanlar: olusturmaktadir. Emekli tarih 6gretmenlerinin ¢ogu miize
egitimini gezi olarak degerlendirmistir. Kendilerine miize 6ncesi, esnasinda veya sonrasinda herhangi
bir etkinlik yapip yapmadiklar: soruldugunda bir emekli 6gretmen harig, hepsinin ya sifahen sorular
ile ya da sadece ilgili miizenin koleksiyonlarini birlikte ‘gezerek” 6grenciler ile etkilesim kurduklarin
belirten ve aslinda ister istemez dénemin egitim paradigmasi davranige1 yaklasim modeli ile hareket
ettikleri goriilmistiir. Diger bir yandan miize gezilerinin diizenlenmesinde “imkdn meselesi” kavrami
karsimiza ¢ikmistir. Emekli tarih 6gretmenlerinde boyle bir algimin olusumunda devlet-6zel okul
ayrimi ile gorev yapilan il, okulun finansal biitgesi, biirokratik yazismalar silsilesinin bir engel olarak
goriildiigii anlagilmaktadir. Keza giiniimiizde de benzer sekilde miize egitiminin ayni sebeplerden
otiiri engel goriildiigi durumlarda 6gretmenlerde olusan bikkinlik nedeniyle davranisci egitim
yaklasimi ekseninde geziler yapildig: bilinmektedir. Buna karsin 1997’li yillar itibariyle hayatimiza
giren ve adindan 2010’lu yillardan sonra bahsettiren yapilandirmaci egitim yaklasimu ile giintimiizde
bu miize egitimleri bir 6grenme alani olarak degerlendirilmistir. Bu baglamda 6zel miizelerin kendi
egitim boliimlerinde ziyaretcileri igin ¢esitli 6grenme alanlar1 olusturmaktadir. Ayrica Marmara
Universitesi Tarih Ogretmenligi anabilim dali akademisyenleri ve 6grencilerinin goniillii inisiyatifi
ile olusturulan MEB Ogretim Programi ile uyumlu hazirlanan igeriklere miizedetarihdersi.com gibi
tematik konu alanlar1 il ve miize dncesi, miize esnasinda ve miize sonrasi etkinlikler ticretsiz bir
sekilde tarih 6gretmenlerinin erisimine sunulmustur. (Bkn: https://muzedetarihdersi.com/)

Davranisgi egitim metodunun bir sonucu olarak soru cevap teknigi, konu tekrari, ev/proje 6devi
ayn1 zamanda giiniimiizde tarihsel diigiinme becerilerinin temel basamaklarini olusturan tarihsel

kavrama, kronolojik diisiinme, tarihsel empati becerilerinin kazanimini saglamistir. Bu durum
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tarihsel sorgulama, analiz ve elestiri becerileri gibi biitiinlesik becerilerin ismen olmasa da edinimine
olanak saglamak demektir.

Oztiirkin ¢aligmasinda (2016), emekli sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 1970’li ve 80’li yillarda
teknolojik imkénlarin sinirli oldugu dénemlerde dahi materyal iiretiminde yaratici olduklar,
ogrenciye deger vererek bunu 6grencilere hissettirdikleri anlatimlarindan ¢ikarilmistir. Goriistilen
ogretmenlerin kendi séylemlerinden bir¢ok basarili insan yetistirdikleri diisiintildiigiinde bunun
tesadiifi olmadig1 anlagilmaktadir. Benzer sekilde arastirmamizda tekerleme icat eden, tarihsel
canlandirma senaryolar1 olusturan ve uygulatan emekli tarih 6gretmenlerinin varlig, egitimlerinde
ogrendikleri yontemler diginda kendi imkanlarini yaratarak, yaratici 6gretim yontemlerini
olusturduklar1 anlagilmaktadir.

Akytiz (2012), toplum mithendisliginin 6nemli bir pargasi 6gretmenlerin toplumsal degisimdeki
etki yollarini incelerken okul kanaliyla etkisini toplumsallastirma ve davranis degisikligi olusturma
kavramlari ile agiklamigtir. Benzer sekilde aragtirmamizda da emekli tarih 6gretmenlerine sinif
ortamlarmin nasil oldugu soruldugunda 6gretmen olma kimligi ve bilinci tizerinden rehber olma
meselesi {lizerine diigmiiglerdir. Emekli tarih 6gretmenleri rehber olmay:r Ogrencilerine kendi
davraniglar1 tizerinden rol model olarak, sorumluluklarinin bilincinde ve disiplinli kimlikleri ile
aciklamistir. Bu baglamdan hareketle tarih egitiminin amagclarindan biri de disiplin dist olarak
tanimlanan ve resmi otoriteler tarafindan belirlenen ¢esitli niteliklerle iyi bir vatandas yetistirilmesi
hedeflenmektedir. Bu dogrultuda tarih 6gretmeninden milli birlik, toplumsal baris1 hedefleyen bir
tarih bilincinin kazandirilmas: ve alanla ilgili giincel literatiiriin takibinde olmasi istenilen tarih
Ogretmeninin tarih ve tarih egitimi ile ilgili genel tutum ve degerlere sahip olabilmesi istenmektedir.
(Atakisi, 2022). Toplum mithendisliginin tarih egitimi kisminda Yildirim, Saklan ve Yildirimin
2016 yilinda emekli 6gretmenlerle yaptig1 calismada da goriilecegi gibi 6gretmenlik tanimi yapan
emekli 6gretmenler “toplumu, 6grencileri iyilige, giizellige sevk eden, vatanina bagli milli ve
manevi degerlerine bagli, icinde bayrak sevgisi tasiyan, ogrencilerdeki cevheri acgiga ¢ikartan”
gibi tanimlamalar yapilmistir. Arastirmamizda da benzer tanimlamalar mevcut olmakla beraber
bu tanimlamalar emekli tarih 6gretmenleri tarafindan tarih egitiminin amaci olarak ozellikle
vurgulanmadigr bunun tarih egitiminin dogasindan kaynaklandigi ve Ogretmenin kimliginde
ortiik olarak dogrudan yer edindigi ve 6gretmenlerin siirecin tiim olaganlig1 icerisinde kabul ettigi
goriilmistiir. Nihayetinde toplumsal mithendisligin tarih egitimine diisen payi, ge¢misten giiniimiize
intikal eden bir amag olarak karsimiza ¢iktig1 sdylenebilir ve tarih egitiminin dogas: geregi sasirtic
degildir.

Ayrica emekli tarih 6gretmenlerinin sinif ortamlarina dair devlet ile 6zel okul ayrimi basta
6grencinin biligsel ve hazir bulunusluk diizeyi ile ilgili iken diger taraftan devlet okullarinin finansal
imkanlar dahilinde 6gretim araglari, materyal eksiklikleri oldugu géze garpmaktadir. Giiniimiizde
bu tiir okul ayriminin benzerlik gosterdigi durumlar olmakla birlikte devlet okullarinda 6gretim
materyallerinde iyilestirmeler iizerine duruldugu gézlemlenmektedir.

Emekli tarih Ogretmenlerinin tarih ders kitaplarinda kargilastiklart sorunlarin Ggretim
programindaki igerik fazlalig1 giiniimiizde de karsilagilan bir durumdur. Ogretim programlarindaki
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icerik yogunlugunun ol¢me ve degerlendirme sistemine yansimasi lise ve iiniversite sinavlarina
hazirlik siniflarinda karsilagilmistir. Ogretmenlerin ifadeleriyle 6grencilerin hap bilgiye duyduklari
ihtiya¢ sebebiyle coktan se¢meli sorular bireyin zihninde tarihsel insa etme siirecinde yillardan
ve savaglardan ibaret bir tarih dersi algisi olusmasina neden olmaktadir. Diger taraftan 6lgme ve
degerlendirme sisteminden kaynakli ezberlestirilen tarih derslerinde karsilagtirmali tarih konularinin
olmayisi aragtirmada elde edilen bulgulardandir. Halbuki karsilagtirmali tarih egitimi ile 6grencilerin
tarihsel diistinme becerilerine katki saglayacaktir. Karsilagtirmalar: tarih egitiminin emekli tarih
ogretmenlerinin ifadelerinden yola ¢ikilarak yer almadigi diisiiniilen bir siirecte tartismali tarih
konularinin da 6gretimi miimkiin olmamigtir. Avarogullarrnin (2015) ¢alismasinda da belirtildigi
lizere tartismali konular 6gretim becerilerinin gelismesine katki saglayacag: gibi demokratik bir
toplumda bireyde ihtiya¢ duyulan beceri, tutum ve davranislar1 kazandirmak igin iyi bir firsattir.

2

Ozetle arastirmada emekli tarih &gretmenlerinin ifadeleriyle “yogun bilgi yiikii”, “6gretim
programini yetistirememek’, “karsilastirmali bir tarih anlatimi sunamamak” ve “sinav sisteminden
kaynakli sorunlar” hala devam etmekte olup, egitim sistemimizdeki kroniklesen sorunlar haline
gelmistir.

EmeKkli tarih 6gretmenlerinin tarih egitiminin gelisimine dair 6nerileri 6ncelikle 6gretmenlere
dair bir éneri olup “mesleginizi sevin” 6gidii ile baslamaktadir. Buradaki baglam bir toplum
mithendisligi gérevinin bir geregi olmakla birlikte mesleklerin yasam boyu siirdiiriilecegi kanisindan
hareket edildigi diistiniilebilir. Ayrica 6gretmenlik meslegi, ne yazik ki finansal agidan tatmin edilebilir
bir yasam sunmamaktadir. Milli Egitim Suralar incelendiginde bu basliga hemen hemen her surada
yer verildigi goriilmektedir. Bu durum ge¢miste oldugu gibi gliniimiizde de ayni sekilde devam
etmektedir. Umut edelim ki gelecekte boyle bir sorunumuz kalmasin. Emekli tarih 6gretmenleri kendi
deneyimlerinden hareketle miize, kiitiiphane gibi okul dis1 6grenme alanlari yaratmanin 6grenme
stirecindeki payini analiz etmis ve bunun devamini savunmuglardir ki giintimiizde de okul dis1
ogrenme alanlar1 2024 Ogretim Programinda da goriilecegi iizere yer edinmis, yine MEB tarafindan
kademeli olacak sekilde Okul Digt Ogrenme Ortamlar1 Kilavuzlari yayinlanmigtir. Aragtirmada
emekli tarih 6gretmenlerinin teknolojinin kullanimina temkinli yaklagtiklar1 goriilmiistiir. Internet
¢agina dogmamis emekli tarih 6gretmenlerimizin hayatlarina sonradan dahil olan bir alan olmasi
hasebiyle bu durum anlagilabilir goriilmektedir. Bununla birlikte ¢agin gerekleri diisiiniildigiinde
teknoloji ve bilhassa internet 2022 Covid Pandemisi ile gelen uzaktan egitim deneyimi ile artik
egitimin ayrilmaz bir pargasi olacaktir.

Benzer sekilde 6grencilerde muhakeme yetenegi olusturmak ders kitaplarinin iyilestirilmesini
talep etmek ve Ogretmen yeterliligine dair oOneriler de ge¢misten giiniimiize varligini koruyan,
gelistirilmesi gereken alanlardandir.

Tim bunlarin disinda emekli tarih 6gretmenlerinin 6zel okullardaki &gretmenlik meslek
sartlarinin iyilestirilmesine yonelik onerileri dikkat ¢eken bir kisimdir. Glintimiizde egitim, bir
sektor halini almig ve ticarilesen bir yap: olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dolayisiyla 6zel okullarin
acil ¢éztimlenmesi gereken, bilinen ama giindeme getirilmeyen yeni bir sorun oldugunu sdylemek
yanlis olmaz.
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Egitim sistemine dair mevcut sorunlarin ¢6ziimi egitim paydaglarinin bir araya gelmesiyle
olacaktir ve siiphesiz bu noktada emekli 6gretmenlerin de gorisleri deger kazanmaktadir. Sonug
olarak arastirmamizda ge¢misin goziinden tarih egitimine bir fener tutulmustur. Zaman i¢inde
degisen egitim yaklasimlari ¢aga ayak uydurarak farkli yontemlerle karsimiza ¢ikarken giiniimiize
getirdigimiz 6gretim yontemleri materyal boyutunda degisiklik gostermis, tarih 6gretiminin disiplin
dis1 amaglar: degismemis ve mikrodan hareketle tarih egitimindeki sorunlar, ayni zamanda egitim
sistemimizin de sorunlarinin bir aynasi olarak kroniklesip giintimiize kadar gelmistir.
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