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Bu arastirmanin amact Topluma Hizmet Uygulamalari (THU) dersi kapsaminda hazirlanan bilim senligi
etkinliklerinin smif oOgretmeni adaylarinin fen O&gretimi O6z-yeterliklerine etkisini incelemektir.
Arastirmada yontem olarak on test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen benimsenmistir. Aragtirma
Tiirkiye’nin kuzey dogusunda yer alan bir devlet tiniversitesinde sinif 6gretmenligi programinda 6grenim
goren 35 smif 6gretmenligi lisans dgrencisi ile gergeklestirilmistir. Katilimeilari 16°s1 deney grubu; 19’u
ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda yer alan katilimcilar ile Subat 2024-May1s 2024
tarihleri arasinda 5 farkli toplanti yapilarak senlikte sunulmasi planlanan deneyler iizerine ¢aligiimistir.
Ardindan bir devlet ilkokulunda bilim senligi gerceklestirilmistir. Arastirmada Fen Bilimleri Ogretimi
Oz-Yeterlik Olgegi kullamlmustir. Olgekten elde edilen veriler normallik varsayimlarini sagladigindan
verilerin analizinde parametrik testlerden olan t-testi kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n
testlerinden elde edilen verilere yonelik t testi sonuglarinda anlamli bir farklilik tespit edilmemisken, son
testlerden elde edilen verilere yonelik t testi sonuglari istatistiki olarak deney grubu lehine anlamli bir
farklilik oldugunu gostermektedir. Sonug¢ olarak THU dersi kapsaminda gergeklestirilen bilim senligi
hazirlama ve uygulama siireglerinin simif 6gretmenligi lisans &grencilerinin fen 6gretimi 6z-yeterlik
inanglarma olumlu yonde katki sagladig1 sdylenebilir. Bu sonuca uyumlu olarak hizmet dncesi donemde
sinif 6gretmeni adaylarinin bilim senligi gibi etkinlikler ytirlitmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Fen 6gretimi, 6z-yeterlik, sinif 6gretmenligi, topluma hizmet uygulamalari.

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the effect of science festival activities prepared within the scope of
Community Service Practices (CSP) course on pre-service primary school teachers' science teaching self-
efficacy. A quasi-experimental design with pretest-posttest control group was adopted as the method of
the study. The study was carried out with 35 second-grade students studying in the classroom teaching
program at a state university located in the northeast of Turkey. Sixteen of the participants were selected
as the experimental group and 19 as the control group. Five different meetings were held with the
participants in the experimental group between February 2024 and May 2024 to work on the experiments
planned to be presented at the festival. Then, a science festival was organized in a public primary school.

" Bu calisma TUBITAK 2209-A Universite Ogrencileri Arastirma Projeleri Destekleme Programi tarafindan 1919B012205062
numarali proje kapsaminda desteklenmis ve 12-15 Kasim 2024 tarihli 22. Uluslararasi Smif Ogretmenligi Sempozyumunda sozlii
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Science Teaching Self-Efficacy Scale was used in the study. Since the data obtained from the scale met
the normality assumptions, t-test, one of the parametric tests, was used to analyze the data. While no
significant difference was found in the t-test results for the data obtained from the pre-tests of the
experimental and control groups, the t-test results for the data obtained from the post-tests show that there
is a statistically significant difference in favor of the experimental group. As a result, it can be said that
the science festival preparation and implementation processes carried out within the scope of the THU
course contributed positively to the science teaching self-efficacy beliefs of prospective classroom
teachers. In line with this result, it is recommended that prospective primary school teachers should carry
out activities such as science festivals in the pre-service period.

Keywords: Science teaching, self-efficacy, primary school teacher, community services practices.

GIRIS

Bilimsel ve teknolojik alanlarda s6z sahibi olmanin temel kosullarindan biri, nitelikli bir
fen egitiminin saglanmasidir. Okullarda sunulan etkili bir fen egitimi, bireylerin fen ve bilim
alanlaria yonelik olumlu tutum ve ilgi gelistirmelerinde anahtar bir rol oynamaktadir. Bu
baglamda, bir¢ok beceri, davranig ve tutumun temellerinin atildig1 ilkokullar 6zel bir éneme
sahiptir (Boyraz & Serin, 2016). ilkokullarda fen egitimini iistlenen smif dgretmenlerinin fen
ogretimi yeterliliklerine sahip olmalar1 beklenmektedir. Nitelikli bir fen 6gretim siirecinin
saglanabilmesi, siif dgretmenlerinin ve 6zellikle sinif 6gretmeni adaylarmin fen 6gretimi 6z-
yeterlik inancina sahip olmalarini gerektirmektedir (Durdukoca, 2010).

Genel olarak 6gretmen inanglarmin, 6gretim yontemlerine ve dgrenci basarisina etkide
bulundugu bilinmektedir (Damgman, 2015). Ozelde ise, fen dgretiminde yiiksek 6z-yeterlik
inancina sahip Ogretmenlerin daha ¢ok Ogrenci merkezli yoOntemler ve bilgi aktarimi
yontemlerini tercih ettikleri, buna karsilik diisiik 6z-yeterlik inancina sahip dgretmenlerin daha
cok Ogretmen merkezli bir smif atmosferi yarattiklar1 gozlemlenmistir (Denizoglu, 2008).
Aydede (2006) tarafindan gerceklestirilen bir arastirma, fen bilimleri derslerinde aktif 6grenme
uygulamalarinin 6grencilerin derse yonelik basarilarini, tutumlarmi ve &grenilen bilgilerin
kaliciligini artirdigini ortaya koymaktadir.

Smif 6gretmeni adaylarimin fen Ozyeterligi iizerine yapilan alanyazin incelendiginde,
simif 6gretmenleri ve adaylarmin fen 6gretimi 6z-yeterliklerinin diisiik oldugu belirtilmektedir
(Ultay & Uludiiz, 2018). Kostur (2019) tarafindan yapilan arastirmada ise smif dgretmenligi
Ogretmen adaylarinin yeni 6gretim yontemlerinin farkinda oldugu fakat bu yontemleri nasil
uygulayacaklarmi bilmediklerini gostermektedir. Ozellikle bazi simf 6gretmenligi 6gretmen
adaylan “’Fen bilimleri kapsaminda teorik bilgilere hakimim fakat bu bilgileri 6grencilere hangi
yontem ve tekniklerle aktaracagim konusunda eksikliklerim var.”” seklinde goriis
belirtmektedirler. Tirkmen (2008) tarafindan yapilan arastirmada ise smif Ogretmenligi
ogretmen adaylarinin fen bilimleri ve fen bilgisi 6gretimine yonelik tutumlarmin yetersiz oldugu
ifade edilmistir. Ayrica bu aragtirmanin devaminda sinif 6gretmenligi adaylarinin egitime yeni
basladiklar1 donemle mezuniyet asamasina geldikleri donemdeki fen bilimlerine yonelik
tutumlariin olumlu olmasina ragmen son simif diizeyindeki smif 6gretmenligi adaylarinin
tutum ortalamalar1 yeni kayit olmus smif 6gretmenligi adaylarinin tutumlarindan ¢ok az bir
farkla yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Bu arastirmalar goz oniine alindiginda Tiirkiye’de siif
ogretmeni adaylarinin fen 6gretimi 6z-yeterliklerinin yeterli seviyede olmadig1 anlagilmaktadir.
Aslan (2024)’e gore Tiirkiye'de ve yurtdisinda yapilan aragtirmalar, siif 6gretmenlerinin fen
Ogretimi  Oz-yeterlik inanglarinin farklilik gosterdigini ortaya koymaktadir. Tiirkiye'de
ogretmenler genellikle orta diizeyde 6z-yeterlik inancina sahipken, gelismis iilkelerde bu inang
diizeyinin daha yiiksek oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Ogrencilerin olumlu veya olumsuz algilarmin olusmasinda dgretmenlerin biiyiik bir etkisi
vardir (Brekelmans vd., 2006; Rakici, 2004). Bu nedenle ilkokullarda fen 6gretiminden sorumlu
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olan siif dgretmenlerinin, 6grencilerinin olumsuz bir fen algisina sahip olmamasi i¢in istenilen
diizeyde fen 6z-yeterliklerine sahip olmasi beklenmektedir. Ciinkii gelecegin 6gretmenleri olan
Ogretmen adaylarinin fen bilimine iliskin algilar1 goreve basladiklarinda ders siirecine
yansiyacak ve 6grencilerin bundan olumlu ya da olumsuz etkilenmelerine neden olacaktir (Saka
& Kiyicei, 2004). Bu durum goz 6niine alinarak algilarin olumlu yonde gelismesini saglayip daha
sonta da bu olumlu algilar1 devam ettirmek ve simf Ogretmenlerinin fen Ogretimi 0z-
yeterliklerini istenilen diizeye ylikseltmek i¢cin hizmet 6ncesi donemde aldiklari dersler ¢ok fazla
onem arz etmektedir. Eraslan (2009) tarafindan yapilan arastirmada uluslararasi yapilan
smavlarda, fen alaninda diger iilkelere nazaran Finlandiya’nin daha basarili olmasindaki en
onemli faktdriin Ogretmen yetistirme programimin oldugunu gostererek aday oOgretmenlerin
hizmet 6ncesi donemdeki egitimlerine dikkat ¢cekmistir.

Tiirkiye’de 2018 yili smif 6gretmenligi lisans programi miifredati incelendiginde simif
Ogretmeni adaylarinin hizmet 6ncesi donemde fen egitimi ile ilgili aldig1 zorunlu derslerin;
[lkokulda Temel Fen Bilimleri, Fen Bilimleri Laboratuvar Uygulamalart ve Fen Ogretimi
dersleri ile smirli oldugu goriilmektedir. Ilkokulda iigiincii ve dérdiincii simifta Fen Bilimleri
dersinden sorumlu olan smif 6gretmelerinin hizmet dncesi donemde aldig1 bu derslerin yeterli
olmadig diisiiniilmektedir. Oyle ki Boyraz ve Sarikaya (2022) tarafindan yapilan arastirmada
siif 6gretmenligi son smf grencilerinin Fen Ogretimi dersinden diisiik diizeyde katk1
sagladiklarii ve bu dersi uygulama imkani bulamadiklarindan katki diizeylerinin diisiik
oldugunu belirtmislerdir.

Siif dgretmenlerinin fen 0gretimi 6z-yeterliklerini istenilen diizeye ¢ikarabilmek igin
hizmet Oncesi dersler ise kosulabilir. Bu derslerden bir tanesi de smif 6gretmenligi lisans
programlarinda bulunan Topluma Hizmet Uygulamalar1 (THU) dersidir. THU dersi 6ncesinde
baz1 yiiksek Ogretim kurumlarinda zorunlu veya se¢meli bir ders olarak okutulurken 2006
yilinda Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) tarafindan yapilan giincelleme ile egitim fakiiltelerinde
okutulmas1 gereken zorunlu bir ders haline getirilmistir. Bu ders, 1 saati teorik, 2 saati uygulama
olmak {izere haftada toplam 3 saat ve 3 krediden olusan zorunlu bir genel kiiltiir dersidir. THU
dersi, teorik ve pratik caligmalarin birlikte yiiriitiildiigli, 6grencinin aktif olarak 6n planda yer
aldig1; 6gretim elemaninin geri planda kalarak 6grenci ¢aligmalarim izledigi ve yonlendirdigi bir
derstir. Etkinlikler sinif ortamimin disinda toplumla i¢ ice gergeklestirilmektedir. Bu ders
ogrencilerin merak duyduklari, yapmay1 diisiindiikleri ve sonucunun verimli olacagina
inandiklar1 ¢aligmalarin sec¢ilmesine ve uygulanmasina oldukga elverislidir (Kuzucu & Kamer,
2009). Cartwright (2010) THU egitimlerini aktif 6grenmeyi gelistiren toplumsal hizmet
etkinlikleri yoluyla &grencilerin toplu olarak 6grendigi bir yaklasim olarak belirtmektedir. Bu
yaklasima tam anlamiyla goniillillik denemez. Yapilan c¢aligmalar smif i¢i Ogrenmeyi
giiclendirmek i¢in konularla iligkilendirmistir. Bu da THU dersinin 6gretmen adaylarinin
iiniversitelerde aldiklar1 teorik dersleri yaparak yasayarak ve aktif bir katihim saglayarak
uygulamaya doniistiirebildikleri bir ders haline getirmektedir. Ayn1 zamanda Nas, Coruhlu ve
Akbulut (2015)’un yaptig1 arastirmada THU dersi kapsaminda ogrencilerin karsilastiklar:
problemlerin tespit edilmesi ve sorunlarin ¢oziimiine yonelik atilacak somut adimlari
giiclendirdigini ifade etmislerdir. Bu kapsamda THU dersi, Ogretmen adaylarinin
uygulanabilirlik agisindan fen 6gretimi 6z-yeterliligini artirmak i¢in ise kosulabilecek alternatif
bir ders olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Simif 6gretmenligi lisans programi 6grencileri THU dersi kapsaminda fen 6gretimine
yonelik etkinliklerde bulunabilirler. Bu etkinliklerden bir tanesi de bilim senlikleri olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bilim senligi ve proje yarismalari, 6grenenin bilimsel aragtirma siirecine
uygulamali olarak dogrudan katilmasina olanak veren, Ogrenci projelerinin sunuldugu ve
paylasildig1 organizasyonlardir (Korkmaz, 2004). Bir bilim senligi 6gretici birgok dzellige sahip
olmasina ragmen, onun temel amaci bilimsel diisiinmeyi gelistirmek, bilimsel yontem ve
arastirmay1 kullanmay1 6grenen bireyleri tegvik etmektir. Basar, Dogan, Sener ve Dogan (2018),
Beykoz bilim festivali {izerine yaptiklar aragtirmalarinda bilim senliginin katilimeilar {izerinde
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bilime yo6nelik olumlu tutum gelistirme ve bilimsel diisiinmenin gelisimi gibi katkilar1 oldugunu
belirlemiglerdir. Akkanat (2020) tarafindan yapilan arastirmada ise bilim senliklerinin
Ogrencilerin bilime yonelik tutum ve motivasyonunu artirdigini ifade etmistir. Cavus vd., (2018)
tarafindan yapilan aragtirmada ise bilim senliklerinde gergeklestirilen etkinliklerin 6grencilerin
problem ¢6zme becerilerine yonelik algilarii gelistirmekte etkili oldugunu ortaya koymustur.
Yine Basar vd. (2018) tarafindan yapilan arastirmada bilim senligi sirasinda katilimcilara
uygulanan testlerde katilimcilarin  bilimsel gozlem yapma kazanimini elde ettigi
gozlemlenmistir. Bilim senligine katildiktan sonra “daha dnce rastgele olarak diigiindiigiim
olaylara daha bilimsel gozle bakmaya basladim” diyerek gozlem elde etme kazanimina vurgu
yapilmistir. Bilim senliklerinin katilimer 6grencilere katkilar1 géz Oniine alindiginda bilim
senligini diizenleyen 6gretmen adaylarinin fen 6gretimi 6z-yeterliklerine katki saglayacagi on
goriilmektedir.

THU dersine yonelik ilgili literatlir incelendiginde farkli boyutlar iizerinde duran
caligmalar 2006 yilindan itibaren yayimlanmaya baglanmistir (Ayvact & Akyildiz, 2009;
Beldag, vd., 2015; Bulut, vd., 2012; Dinger, vd. 2011; Elma, vd. 2011; Haktanir, vd, 2013;
Kesten, vd., 2014). Noyan ve Kesten (2020) tarafindan yapilan incelemede ise THU {izerine
gergeklestirilen 55 makale dokiiman incelemesine dayali olarak incelenmistir. Inceleme
sonucunda makalelerin ¢ogunlukla nitel arastirma yoOntemlerine bagvurarak hazirlandigi
gorlilmistiir. Aragtirma desenlerinde ise gesitlilik olmakla birlikte en fazla bagvurulan yontem
tarama modelidir. Orneklem/calisma grubu dagiliminda ise Ogretmen adaylariyla yapilan
calismalarin sayica fazla oldugu goriilmektedir. Alanlara gore inceleme yapildiginda en fazla
sosyal bilgiler 6gretmenligi ve smif Ogretmenligi alanlar1 {izerine oldugu soylenebilir. Bu
calisgmada THU dersinin bilim senligi diizenlenmesine yonelik bir iglevinin ele alindigi bir
arastirmaya rastlamlmamustir. Ozdilek ve Calis (2022) tarafindan gergeklestirilen arastirmada
ise THU dersi kapsaminda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin “Su ve Egitim Hayattir” projesinin
etkililigine yonelik goriislerini degerlendirmek amaglanmistir. Arastirma sonucunda &gretmen
adaylarinin su farkindalig1 algilarmin su tasarrufu ic¢in yapilmasi gerekenleri kavrama, su
tasarrufu yapmay1 davranisa doniistiirme, su tiiketimi konusunda egitimin dnemini kavrama, su
problemi tehlikesini fark etme ve su problemi ile ilgili insanlar1 bilgilendirme temalarinda
ortaya c¢iktigi ve olduk¢a olumlu ydnde gelistigi belirlenmistir. Dolayisiyla THU dersi
kapsaminda fen ogretimi 0z yeterligini gelistirmeye yonelik literatiirde bir arastirmaya
rastlanilmamistir. Bu arastirma ile fen 6gretimi 6z yeterligine katki saglanmasi amaglanmis ve
ogretmen adaylarmin bilim senligi hazirliklarinda bulunmasi ve bilim senligini sergilemeleri
yoluna gidilmistir. Bu baglamda arastirmanin hem THU dersi literatiiriine hem de fen 6gretimi
0z yeterligi literatiiriine katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Bu aragtirmanin temel amaci, THU dersinde diizenlenen bilim senliginin siif égretmeni
adaylarinin fen 6gretimi 6z-yeterliklerine etkisini incelemektir. Bu sayede THU dersinin simif
ogretmenligi lisans Ogrencilerinin fen Ogretimi Oz-yeterligi gelistirme konusunda ise
konusulabilecegi ortaya konulmaya c¢alisilacaktir. Arastirma nicel bir aragtirma ozelligi
tagidigindan su hipotezlerin test edilmesi amaglanmaktadir.

Sifir Hipotez (Ho): Smuif &gretmenligi lisans 6grencilerinin fen ogretimi 6z-yeterlilik
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamaktadir.

Alternatif Hipotez (H;): THU dersinde bilim senligi diizenleyen ve diizenlemeyen simif
ogretmenligi lisans Ogrencilerinin fen Ogretimi Oz-yeterlilik diizeyleri arasinda istatistiksel
olarak anlaml farklilik bulunmaktadir.

YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

2218



Nicel aragtirma yontemlerinden 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen tercih
edilmistir. Bu desende deney ve kontrol gruplaria ayrilir ve her gruba bagiml degisken i¢in 6n
test ve son test uygulanir. Deneysel islem siireci ise sadece deney grubunda yiiriitiiliir (Cohen
vd., 2017). Bu baglamda arastirmada deney ve kontrol gruplarina Fen Bilimleri Ogretimi Oz-
yeterlik (FBOO) 6lgegi 6n test olarak uygulanmigtir. Daha sonra deney grubu ile Topluma
Hizmet Uygulamalart (THU) dersi kapsaminda bilim senligi diizenleme hazirliklari
gergeklestirilmistir. Bilim senligi siireci tamamlandiktan sonra deney ve kontrol grubuna FBOO
Olcegi son test olarak uygulanmistir. Arastirma deseninin akisi Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1

Arastirmanmin Akis Deseni

Grup On Test Deneysel islem  Son Test
Kontrol Grubu Fen Bilimleri Ogretimi THU dersini diger Fen Bilimleri Ogretimi
Oz-yeterlik Olgegi gruplardan alanlar  Oz-yeterlik Olgegi
Deney Grubu Fen Bilimleri Ogretimi THU kapsaminda ~ Fen Bilimleri Ogretimi
Oz-yeterlik Olgegi Bilim Senligi Oz-yeterlik Olgegi
Etkinlikleri

2.2. Evren-Orneklem

Aragtirma hedef evrenini belirlemek icin katilimci 6grencilerin {iniversite giris
puanlariyla benzer Ozelliklere sahip olan smif &gretmenligi programlari tespit edilmistir.
Toplam 7 tniversitede 2022 yilinda simf Ogretmenligi programini kazanan 352 &grenci
aragtirmanin evreni olarak kabul edilmistir. Arastirma bu evrende bulunan Tiirkiye nin
Kuzeydogu Anadolu Boélgesinde yer alan bir devlet {iniversitesinin sinif 6gretmenligi lisans
programinda Ogrenim goren ikinci smif Ogrencileriyle gergeklestirilmistir. Dolayisiyla
arasgtirmada uygun Ornekleme yoOntemine bagvurulmustur. Bu yontemde segilebilecek
katiimcilara ¢aligmaya katilim durumlarmin uygun olup olmadiklart sorulur veya calismaya
katilabilecek kolay bir katilimci grubu olusturulur (Christensen vd., 2015).

Boylelikle arastirmanin 6rneklemini 2023-2024 gretim yilinin bahar doneminde bir
devlet iiniversitesinde sinif 6gretmenligi alaninda 6grenim goren ve zorunlu THU dersini alan
ogrenciler olugturmustur. Ayni programda 6grenim goren ve birinci aragtirmacidan THU dersini
alan 6grenciler deney grubunu, diger 6grencilerin tamami ise kontrol grubunu olusturmaktadir.
Dolayisiyla arastirmanmn Orneklemini 16 deney, 19 kontrol olmak iizere 35 &grenci
olusturmaktadir. Ornekleme iliskin demografik bilgiler Tablo 2°de sunulmaktadir.

Tablo 2

Ornekleme Iliskin Demografik Veriler

Grup Kadin Erkek Toplam
Kontrol Grubu 13 6 19
Deney Grubu 11 5 16

2.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada veri toplama araci olarak, Gozim ve Gunes (2018) tarafindan gelistirilen
Fen Bilimleri Ogretimi Oz-Yeterlik Olgegi kullamlmistir. Olgegin kullanimindan &nce,
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arastirmacilar tarafindan e-posta yoluyla izin alimmistir. Besli Likert tipi formatinda diizenlenen
ve toplam 46 maddeden olusan bu dlgegin puanlama araligi, 46 ile 230 arasinda degismektedir.

Olgegin orijinalinde, kapsam gegerliligi uzman goriisleriyle degerlendirilmis; yap1
gecerliligi ise acimlayici faktor analizi (AFA) ve dogrulayict faktdr analizi (DFA) ile
incelenmigtir. Agimlayici faktor analizi, Kars il merkezindeki 90 okul 6ncesi, 188 sinif ve 60
fen bilgisi Ogretmeni olmak iizere toplam 338 Ogretmenden olusan caligma grubuna
uygulanmustir. Dogrulayici faktor analizi ise Kars ilge merkezindeki 42 okul 6ncesi, 153 sinif ve
55 fen bilgisi Ogretmeni olmak {izere toplam 250 &gretmene uygulanmistir. Gegerlilik
calismalar1 sonucunda 6lgegin iki faktorlii bir yapiya sahip oldugu belirlenmis ve bu faktorler
"olumlu Oz-yeterlik" ve "olumsuz O6z-yeterlik" olarak adlandirilmistir. Olumlu &z-yeterlik
faktoriinde; “Her ortamda Fen bilimleri ile ilgili ders etkinligi yapabilirim”, “Cocuklarin Fen
bilimlerine yénelik kariyer gelistirmelerine katki saglayabilirim.”, Fen konularima uygun
ogrenme ortamlart hazirlayabilirim” gibi maddeler bulunmaktadir. . Olumsuz 6z-yeterlik
faktoriinde ise; “Bulundugum cevrenin kosullarina uygun fen etkinlikleri planlayamam.”, Deney
yapma konusunda yeterli oldugumu diigiinmiiyorum”, ve Fen konularinda yer alan soyut
kavramlari anlasir bir sekilde ogretebilecegime inanmiyorum.” gibi maddeler bulunmaktadir.

Giivenirlik c¢aligmalart kapsaminda, oOlgegin i¢ tutarlik katsayisi, madde toplam
korelasyonu, madde ayirt ediciligi ve faktorler arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla Pearson
momentler ¢arpmmu korelasyonu hesaplanmistir. Olgegin Cronbach alfa giivenirlik katsayist
,946; olumlu 6z-yeterlik boyutuna iligkin katsay1 ,933; olumsuz 6z-yeterlik alt boyutuna iligkin
katsayi ise ,920 olarak bulunmustur (Goziim & Giines, 2018). Bu aragtirmada elde edilen veriler
iizerinde yapilan analizlerde, Cronbach alfa giivenirlik katsayisi ,871; olumlu o6z-yeterlik
boyutuna iliskin katsay1 ,893; olumsuz 6z-yeterlik alt boyutuna iligskin katsay1 ise ,827 olarak
hesaplanmustir. Olgek, bilim senligi dncesinde &n test ve bilim senligi sonrasinda son test olmak
iizere iki kez uygulanmistir. Uygulama, bir 6gretim {iyesinin gézetiminde ve bir ders saati
boyunca gergeklestirilmis; deney ve kontrol gruplarinda yer alan simif 6gretmeni adaylarina es
zamanl olarak uygulanmigtir.

2.4. Deneysel Islem Siireci

Aragtirmada dncelikle Bayburt Universitesi Etik Kurulundan ve ilgili iiniversitenin egitim
fakiiltesi yoOnetiminden gerekli izinler alinmigtir. Arastirmacilar veri toplama siirecine
baglamadan 6nce aragtirmanin yapilacagi gruplara siire¢ hakkinda bilgilendirme yapmuslardir.
Deney gruplart icin gecerli olan deneysel islem, 6n test uygulandiktan sonra basglamigtir. Tablo
3’te aragtirmanin deneysel islem basamaklari tarihsel olarak sunulmustur.

Tablo 3

Deneysel Islem Basamaklarinin Tarihsel Akug

Deneysel Islem

On Test _ Son Test
1.Toplanti 2 3. 4. 5. Bilim

Toplanti  Toplanti  Toplanti  Toplantt  Senligi

22 Subat 28 Subat 13 Mart 3 Nisan 24 Nisan 15 Mayis 28 Mayis 31 Mayis
2024 2024 2024 2024 2024 2024 2024 2024

22 Subat 2024 tarihinde 6n test uygulamasi yapilmistir. On test uygulamasindan sonra
deney grubunda yer alan 6grencilerle THU dersi kapsaminda gerceklestirilmesi planlanan bilim
senligi hakkinda bilgilendirme toplantis1 yapilmistir. Bu toplantida deneylerin se¢iminde
Ogretmen adaylaria yetki verilmis olup arastirmacilarin yalmizca danigmanlik yapacagi ve
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malzeme temininde yardimei olacagi ifade edilmistir. Ogrencilerin deneyler igin 6n hazirlik
yapmas1 amactyla 2 hafta siire verilmistir. Iki haftalik siiregten sonra 6n hazirliklarin sunulmasi
ve doniit verebilmek i¢in 13 Mart tarihinde ikinci toplant1 yapilmistir. Bu sekilde belirli zaman
araliklarinda toplam 5 toplant1 yapilmistir. Toplantilarda ¢esitli doniitler verilmis ve malzeme
temini saglandiktan sonra 28 Mayis 2024 tarihinde il merkezinde yer alan bir ilkokulda bilim
senligi gergeklestirilmistir. Bilim genligi tamamlandiktan sonra ise 31 Mayis 2024 tarihinde
ayn1 anda deney ve kontrol gruplarmda yer alan dgrencilere FBOO &lgegi son test olarak
uygulanmustir. Senlikte sunulan deneyler ve alanlar1 Tablo 4’te sunulmaktadir.

Tablo 4

Bilim Senliginde Sergilenen Deneyler

Deney Ad1 Alam
Arsimet Vidas1 Deneyi Fizik
Acik Hava Basinci Deneyi Fizik
Oobleck Deneyi Kimya
Renklerin Dans1 Deneyi Kimya
Islanmayan Parmak Deneyi Kimya
Fare Kapanindan Araba Deneyi Fizik
El Yakmayan Alev Deneyi Fizik
Su Roketi Deneyi Fizik
Mor Lahana Deneyi Biyoloji
Grafit ile iletkenlik Deneyi Fizik
Vakumlu Mum Deneyi Fizik
Balondan Araba Deneyi Fizik

2.5. Gecgerlik ve Giivenirlik Calismalar
Arastirmanin I¢ Gegerligi

Fraenkel, Wallen ve Hyun (2012), deneysel arastirmalarda i¢ gegerliligin, bagimsiz
degiskenler ve diger beklenmeyen durumlarin dogrudan bagimli degiskenler {iizerinde
gozlemlenen farkliliklara bagh oldugunu belirtmislerdir. Bu nedenle i¢ gegerlilige yonelik olasi
tehditler vardir. Bu arastirmada ortaya ¢ikabilecek tehditler deneklerin 6zellikleri, denek kayb,
deneklerin yaklasimlari, testin etkisi, zaman ve olgunlagmadir. Arastirmanin uygulandig siirede
tiim 6grencilerden uygulanan FBOO 6lgegine yonelik veri toplanmustir. Ogrenciler eksiksiz bir
sekilde hem 0n test hem son teste katilmiglar ve veriler alinmistir. Denek kaybina dair tehdit bu
nedenle ortadan kalkmigtir. Aragtirma desenine gore arastirmadaki deney ve kontrol gruplarn
belirlenirken herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Gruplarda yer alan dgrenciler THU
dersini bagimsiz olarak sectiklerinden denek oOzelliklerinde gruplar arasi farklilik goriilmesi
olasidir. Fakat yapilan incelemelerde gruplarin cinsiyet dagilimlar ve akademik basar diizeyleri
bakimindan birbirine yakinlik goriilmistiir. Bu nedenle denek o&zelliklerinden olusabilecek
tehdit azalmstir.

Aragtirmada veri toplama aract olarak kullanilan Ol¢egin On test ve son test olarak
uygulanmasi aragtirmada tehdit olarak varsayilabilir. Ciinkii katilimc1 puanlarinin testin ikinci
kez uygulanmasindaki degisimin, testin daha Once uygulanmasindan kaynaklanabilecegi
sOylenebilir. Fakat arastirmada kontrol grubunun da deney grubu gibi aym teste ayni zaman
diliminde yanit vermesi bu tehdidi en aza indirmektedir. Aragtirma boyunca arastirmact
tarafindan veya arastirmanm uygulandigi smnifa dair calismayr olumsuz etkileyebilecek,
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planlamada olmayan, beklenmedik bir durum olmamistir. Bu nedenle bu arastirma, zaman ile
ilgili olabilecek tehditleri de ortadan kaldirmustir.

Kontrol ve deney grubu 6grencileri benzer yaslarda ve bulunduklar aile yapisi agisindan
ayn1 sosyo-ekonomik diizeye sahip c¢evreden gelmektedirler. Bu nedenle deney ve kontrol
gruplarinin  olgunlagsma diizeylerinin birbirine yakin oldugu soylenebilir. Dolayisiyla
olgunlagma tehdidi bu arastirma i¢in tehdit olarak goriilmemektedir.

Arastirmada uygulanan Olcek arastirmacilarin gozetiminde uygulanmistir. Arastirma
esnasinda, 6ncesi ve sonrasinda etik kurallarina son derece hassasiyet gosterilmistir. Elde edilen
veriler hi¢ kimse ile paylagilmamis, dgrencilere verilen testler sadece sira numarasi seklinde
numaralandirilmigtir. Herhangi bir platformda smif Ogretmeni adaylarma dair bilgi
paylasiimamustir.

Arastirmanin Dis Gegerligi

Caligmanin evrenini birbirine benzer puanlar ve benzer sosyal/cografi ¢evreye sahip
sehirlerde bulunan 7 tiniversitede sinif 6gretmenligi programinda grenim goren 352 ikinci sinif
Ogrencisi olugturmaktadir. Bu evrenden secilen orneklemde ise 35 Ogrenci bulunmaktadir.
Dolayisiyla arastirmaya dahil edilen Ogrenci sayist (n=35) ulagilabilir evrenin yaklagik
%10 udur. Bu nedenle fiziksel sartlarin saglanmasi durumunda sonuglarin evrene genellenebilir
oldugu sdylenebilir.

2.6. Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda 6n test ve son test olarak uygulanan FBOO &lgeginden elde edilen
veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir. Gruplarinin 6n test ve son test puanlar elde edildikten
sonra, gruplarin ortalama puanlari ile diger betimsel istatistik degerleri hesaplanmistir.

Elde edilen verilerin normal dagilip dagilmadigini incelemek icin Shapiro-Wilk normallik
testi, basiklik-carpiklik katsayilari, histogram ve kutu grafikleri incelenmistir. Normallik
varsayimlarina iligskin degerler Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5

FBOO Olgegine Yonelik Normallik Varsayimlarina Iliskin Degerler

FBOO Basikhik Carpikhk Shapiro-Wilk Ortalama Sd
. (P

On test -.268 -.174 721 160.30 35
Son test -.854 -.465 641 171.40 35

Tablo 5 incelendiginde Shapiro-Wilk testinde anlamlilik degeri 0.05’ten biiyiikk oldugu
icin test puanlarmin normal dagildigir varsayilmaktadir. Histogram grafigi egrisi de bunu
kanitlamaktadir. Kurtosis (¢arpiklik) ve skewness (Basiklik) degerleri -1.5 ile +1.5 arasindadir.
Kurtosis ve Skewness degerleri -1.5 ile +1.5 oldugu zaman normal dagilim oldugu kabul
edilmektedir (Tabachnick & Fidell, 2013). Elde edilen veriler t-testinin uygulamaya iliskin
varsayimlarini sagladigini gosterdiginden FBOO 6lgegi &n test ve son test puanlarma gore
gruplar aras1 karsilastirmalarda bagimsiz Oorneklem t-testinden yararlanilmistir. Arastirmada
anlamlilik diizeyi .05 giiven diizeyi olarak almmustir. Bu arastirmayla ilgili istatistiksel
cozliimlemelerde SPSS 24 (Statistical Package for Social Sciences 24) paket programindan
yararlanilmustir.

BULGULAR
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Deney ve kontrol gruplarma &n test olarak kullanilan FBOO 6lgeginden elde edilen
verilere iliskin analizler Tablo 6’da sunulmaktadir.

Tablo 6

Fen Ogretimi Oz-Yeterlik Olcegi On Test Sonuglar

FBOO Olgegi n Ortalama  Standart t sd p
On Test Sapma

Deney 16 161.12 22.17 1.644 33 .307
Kontrol 19 158.94 18.07

Tablo 6’dan anlagilacag iizere deney ve kontrol gruplarina on test olarak uygulanan fen
ogretimi Oz-yeterlik dlgeginden elde edilen verilere yonelik t testi sonuglar1 gruplarin arasinda
.05 anlamlilik diizeyinde istatistiki olarak anlamli bir farklilik olmadigimi gostermektedir
t(33)=1.644, p>.05. 16 6gretmen adayindan olusan deney grubu ortalamasi 161.12 olarak tespit
edilmistir. Uygulanan testin standart sapmasi1 22.17 olarak bulunmustur. Bu testin kontrol grubu
ise 19 6gretmen adayindan olugmakta ve ortalama puanlar1 158.94 olarak tespit edilmistir. Bu
grubun On test standart sapmasi ise 18.07’dir. Dolayisiyla deneysel islem Oncesi gruplarin
birbirine fen 6gretimi 6z-yeterlik diizeyi agisindan denk oldugu sdylenebilir.

Fen ogretimi oOz-yeterliklerinin gelisimi i¢in silirdiiriilen THU dersi kapsaminda
gerceklestirilen bilim senligi siirecinin tamamlanmasinin ardindan son test olarak uygulanan fen
Ogretimi Oz-yeterlik 6lgegi sonuglar1 Tablo 7‘de sunulmustur.

Tablo 7

Fen Ogretimi Oz-Yeterlik Olgegi Son Test Sonuglar

FBOO Olgegi n Ortalama  Standart  t sd p
Son Test Sapma

Deney 16 184.62 13.82 5.452 33 .000
Kontrol 19 157.68 17.87

Tablo 7 incelendiginde deney ve kontrol gruplarma son test olarak uygulanan fen
ogretimi Oz-yeterlik 6lgeginden elde edilen verilere yonelik t testi sonuglar1 gruplarin arasinda
.05 anlamlilik diizeyinde istatistiki olarak deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugunu
gostermektedir t(33)=5.452, p<.05. 16 O6gretmen adayindan olusan deney grubu ortalamasi
184.62 olarak tespit edilmistir. Uygulanan testin standart sapmasi 13.82 olarak bulunmustur. Bu
testin kontrol grubu ise 19 6gretmen adayindan olusmakta ve ortalama puanlar1 157.68 olarak
tespit edilmistir. Bu grubun 6n test standart sapmasi ise 17.87’dir. Istatistiksel olarak aralarinda
fark olan gruplara iligkin ortalamalarin birbirinden ne kadar standart sapma uzaklastigini
yorumlama amaciyla “Cohen d” degeri kullanilmaktadir. Cohen d, standardize edilmis etki
bliytikliigli degeridir. Bu deger, d=.2 iken kiiciik, d=.5 iken orta ve d=.8 iken biiyiik olarak
yorumlanir (Christensen, Johnson & Turner, 2015). Ortalamalar aras1 farkin standart sapmaya
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boliinmesiyle elde edilen bir degerdir. Buna gore gruplarin kalicilik testi i¢in Cohen d degeri
hesaplandiginda d= 1.63 bulunmaktadir. Bu deger deney grubu ortalamasinin kontrol grubu
ortalamasindan 1.63 standart sapma {istliinde oldugunu bize sdylemektedir. Cohen’in etki
bliylikliigli yorumlama oOlgiitlerine gore ortalamalar arasinda biiyilk bir fark oldugu
goriilmektedir. Sonug¢ olarak deney grubunda gergeklestirilen bilim senligi siirecinin fen
ogretimi 0z-yeterlik diizeyine istatistiksel olarak anlamli bir katkisinin oldugu sdylenebilir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmada bir devlet iiniversitesinde Ogrenim goren sinif Sgretmenligi lisans
ogrencilerinin THU dersinde yiiriittiikleri bilim senligi etkinliklerinin fen 6gretimi 6z yeterligine
etkisi incelenmistir. Bu dogrultuda elde edilen veriler THU dersi kapsaminda gergeklestirilen
bilim senligi hazirlama ve uygulama siireclerinin sinif 6gretmenligi lisans 6grencilerinin fen
Ogretimi Oz-yeterlik inanglarina olumlu yonde katki sagladigim1 gostermektedir. Bu sonug ilgili
literatiirle tartigilmaya calisilmistir.

Fen o6gretimi 6z yeterliginin yiikselmesinde hizmet Oncesi donemde alman derslerin
katkis1 oldukga biiytktiir. Tiirkiye’de gerceklestirilen arastirmalarin sonuglarimi géz Oniinde
bulundurarak simif oOgretmenligi adaylarmin fen Ogretimi 6z yeterliligi bakimindan
yetersizliklere sahip oldugu sdylenebilir. Bu durumda en biiyiik etkenlerden birinin hizmet
oncesi egitimde smif O0gretmeni adaylarinin yeterli diizeyde fen ogretimine yonelik ders
almamalandir (Boyraz & Sarikaya, 2022). Tirkiye'de, simif Ogretmenligi programlarmin
genellikle genis bir miifredat1 kapsamas1 ve fen bilimleri egitiminin bu miifredatin sadece bir
parcas1 olmasi yeterince zaman ayrilmasini zorlagtirabilir (Aslan, 2024). Bu yetersizliklerin
giderilmesinde THU dersi kapsaminda bilim senlikleri diizenlenmesinin etkili olabilecegi
goriilmektedir. Ultay ve Uludiiz (2018) tarafindan yapilan bir arastirmada ise benzer sekilde
smif dgretmenleri ve adaylarinin fen 6gretimi 6z-yeterliklerinin diisiik oldugu belirtilmis ve
aday Ogretmenlerin fen 6z-yeterliklerinin artirilabilmesi i¢in aday 6gretmen egitiminde verilen
derslerde iyilestirme yoluna gidilmesi gerektigi sonucu ifade edilmisti. Bu sonug
arastirmamizda belirttigimiz simf 6gretmenligi lisans programi 6grencilerinin 6z-yeterliklerinin
artirilabilmesi i¢in hizmet 6ncesi donemde alinan THU dersinin ise kosulabilecegi dnerimiz ile
paralellik gostermektedir.

Kostur (2019) tarafindan yapilan arastirmada sinif 6gretmeni adaylar1 fen bilimleri dersi
kapsaminda teorik bilgiye hakim olduklarim1 fakat bu bilgileri hangi yontem ve tekniklerle
aktaracagi konusunda eksiklikleri oldugunu belirtmistir. Bu aragtirmada simf O6gretmeni
adaylarinin THU dersi kapsaminda uygulamis olduklar1 bilim senlikleri sayesinde fen alaninda
birgok yeni yontem, teknik ve deney 6grendigi ve 6grendikleri bu yontem, teknik ve deneyleri
uygulama firsati bulduklar goriilmektedir. Bu sayede 6gretmen adaylar1 derslerde dgrendikleri
fen bilgilerini teorik bir sekilde ifade etmenin yani sira pratige de dokerek 6grenme-0gretme
imkan1 bulmuslardir. Bu durum ise sinif 6gretmeni adaylarinin fen 6gretimi 6z-yeterliklerine
katki saglamistir. Tortop ve Ekler (2014) tarafindan yapilan aragtirmada da, Ogretmen
adaylarinin fen egitimi alaninda yeterlikler kazandirirken, ayn1 zamanda onlarm bu yeterlikleri
gosterecekleri ortamlarin olusturulmasina yardimci olunmasi gerektigi belirtilmistir. Bu durum
arastirma siirecini ve sonucunu destekler niteliktedir.

Giines-Kog¢ ve Kayacan (2022) bilim senlikleri {izerine yapilan 50 arastirmayi analiz
ettikleri arastirmada, bilim senlikleri gibi ortamlarin katilimeilarin fene yonelik ilgi, motivasyon
ve tuttumlaria olumlu katkisi oldugu gibi bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesine de olumlu
katki sagladigi tespit edilmistir. Bu arastirmada ise bilim senligi diizenlemenin Ogretmen
adaylarinin fen 6gretimi 6z-yeterliklerine katki sagladigi sonucuna ulagilmistir.
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Oz-yeterlik, bireyin belirli bir alandaki yeterliligine dair inanglarini ifade eder ve
ogretmenler igin bu inanglarn yiliksek olmasi, 6grenci merkezli 6gretim yontemlerini kullanma
egilimlerini artirir (Bandura, 1997; Tschannen-Moran & Hoy, 2001). Bu baglamda, bilim
senlikleri gibi aktif katilim gerektiren ve deneyimsel 6grenme firsatlar1 sunan etkinliklerin,
ogretmen adaylarinin fen 6gretimi 6z-yeterlik inanglarm giiglendirdigi sdylenebilir. Ornegin,
Aydede (2006), fen bilimleri derslerinde aktif 6grenme yontemlerinin 6grencilerin derse yonelik
tutumlarimi ve bagarilarii artirdigini, ayrica Ogrenilen bilgilerin kaliciligimi  destekledigini
vurgulamaktadir. Benzer sekilde, Yilmaz ve Cavas (2007) da fen 6gretimi 6z yeterligi yiliksek
olan 6gretmenlerin daha yenilik¢i ve etkili 6gretim yontemlerini tercih ettigini belirtmektedir.
Bu durum, bilim senliklerinin sadece 6z yeterligi degil, ayn1 zamanda pedagojik uygulamalara
yonelik olumlu bir tutum gelistirmeyi de tesvik ettigini gostermektedir.

Denizoglu (2008) tarafindan yapilan calismada da vurgulandigi gibi, 6z-yeterlik
inanglarinin yiiksek olmasi, 6gretmenlerin 6gretim siireclerinde daha 6zgiivenli olmalarini ve
ogrenci merkezli 6gretim yontemlerini daha etkili bir sekilde uygulamalarini saglamaktadir. Bu
arastirmada da bilim senliklerinin, katilimcilarin fen 6gretimi 6z yeterligini artirarak, 6gretim
stireclerine daha etkin bir sekilde katkida bulunacak bireyler yetistirdigi sdylenebilir.

Aragtirma sonucuyla uyumlu olarak smif Ogretmeni adaylarmin fen Ogretimi 6z-
yeterliklerinin artirilabilmesi i¢in hizmet 6ncesi donemde bilim senlikleri gibi deneyime dayali
O0grenme ortamlarinin yaratilmas: Onerilmektedir. Bu 0grenme ortamlarimin THU dersi
kapsaminda olusturulmasi hem bu dersin amacina hizmet etmesi hemde sinif 6gretmenligi lisans
Ogrencilerine fen Oz-yeterligi saglamasi agisindan verimli olacaktir. Simf Ogretmenligi
miifredatina bilim senlikleri gibi deneyimsel 6grenme etkinliklerine yonelik daha fazla ders
dahil edilebilir. Simif 6gretmenligi lisans programlarinda gdorev yapan akademisyenler bilim
senliklerini diizenli araliklarla ve farkli temalarda gerceklestirebilirler. Bu senliklerde, 6gretmen
adaylar izleyici degil, aktif katilimci olarak yer almalidir. Son olarak bu tiir bilim senliklerinin
etkilerini farkli yas gruplari, disiplinler ve 6gretmen adaylar1 {izerinde inceleyen daha genis
kapsamli aragtirmalar yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Science education in primary schools has a critical role in increasing individuals' interest
in science and science fields (Boyraz & Serin, 2016). However, it is stated that science teaching
self-efficacy of primary school teachers is generally inadequate (Ultay & Uludiiz, 2018). Self-
efficacy beliefs have significant effects on teaching methods and student achievement
(Danigman, 2015). For example, teachers with high self-efficacy beliefs prefer student-centered
methods, while teachers with low self-efficacy beliefs exhibit a more teacher-centered approach
(Denizoglu, 2008). In Turkey, it has been stated that pre-service primary school teachers'
attitudes and self-efficacy towards science teaching are generally low (Tiirkmen, 2008; Kostur,
2019). In Finland, the success of teacher training programs was emphasized and the importance
of pre-service education programs was highlighted (Eraslan, 2009).

In the 2018 primary teacher undergraduate curriculum, it was stated that the courses
related to science education were limited and these courses were insufficient in terms of
application (Boyraz & Sarikaya, 2022). It was stated that the Community Service Practices
(CSP) course offers an important opportunity to overcome these deficiencies (Kuzucu & Kamer,
2009). The CSP course provides a platform where students reinforce their theoretical knowledge
with practical activities (Cartwright, 2010). Science festivals are an effective method to develop
science teaching self-efficacy within the scope of this course. It has been observed that science
festivals increase students' scientific thinking skills and develop positive attitudes towards
science (Akkanat, 2020; Basar, vd, 2018).

This study aims to examine the effect of science festivals organized in the CSP course on
pre-service primary school teachers' science teaching self-efficacy. The study aims to contribute
to the literature on CSP and science teaching self-efficacy.

Method

This study was carried out by adopting a quasi-experimental design with pretest-posttest
control group from quantitative research methods. In the study, “Science Teaching Self-Efficacy
(STES)” scale was applied to the experimental and control groups as a pretest. In the
experimental group, preparations were made to organize a science festival within the scope of
Community Service Practices (CSP) course. After the science festival was completed, the post-
test was applied to the experimental and control groups.

The population of the study consisted of 352 students who enrolled in the primary
teaching program at 7 different universities in 2022 and had similar university entrance scores.
The sample of the study was selected from the second-year students studying in the spring
semester of 2023-2024 in the primary teaching undergraduate program of a state university
located in the Northeastern Anatolia Region of Turkey. The experimental group consisted of 16
students who took the THU course from the first researcher and the control group consisted of
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19 students who took the course from other instructors. The sample consisted of 35 students in
total.

The five-point Likert-type “Science Teaching Self-Efficacy Scale” consisting of 46 items
developed by Goziim and Giines (2018) was used as a data collection tool. The score range of
the scale varies between 46 and 230, and the overall reliability coefficient of the scale was
calculated as .946. In this study, the overall Cronbach alpha reliability coefficient of the scale
was found to be .871. The scale was administered as a pre-test before the science festival and as
a post-test after the science festival.

On February 22, 2024, the pre-test was administered, followed by an informative meeting
about the science festival for the experimental group students. Feedback was given in the
meetings and necessary materials were provided. The science festival was held on May 28, 2024
at a primary school in the city center. After the completion of the festival, on May 31, 2024, the
scale was administered as a post-test to both experimental and control groups.

The Shapiro-Wilk normality test, skewness and kurtosis coefficients, histograms and box
plots were analyzed to examine the conformity of the data to normal distribution. Independent
sample t-test was used to compare the pretest and posttest scores of the experimental and control
groups in the data that were found to meet the assumptions of the t-test.

Results and Discussion

This study investigated the effect of science festivals organized by undergraduate primary
school teaching students within the scope of Community Service Practices (CSP) course on
their science teaching self-efficacy. The pre-tests between the experimental and control groups
showed that there was no significant difference in the science teaching self-efficacy levels of the
groups. However, in the post-test conducted after the science festival process, it was determined
that there was a significant increase in the science teaching self-efficacy of the experimental
group. The mean of the experimental group was 184.62 and the mean of the control group was
157.68 and the Cohen's d value was calculated as 1.63, which shows that the increase in the
experimental group had a great effect.

The study revealed that science festivals were effective in increasing pre-service teachers'
science teaching self-efficacy. It is emphasized that pre-service primary school teachers in
Turkey are generally inadequate in science teaching and this is due to the lack of adequate
science courses in pre-service education (Boyraz & Sarikaya, 2022). In this study, science
festivals improved pre-service teachers' science teaching self-efficacy because they provided
them with the opportunity to put their theoretical knowledge into practice and learn new
teaching methods. Kostur (2019) stated that pre-service primary school teachers know science
knowledge theoretically, but there are deficiencies in the application of this knowledge, and in
this study, the candidates improved their learning-teaching skills thanks to science festivals.

In the discussion section, it is stated that science festivals strengthen pre-service teachers'
attitudes towards science teaching, increase their pedagogical skills, and help them participate
more effectively in teaching processes (Ultay & Uludiiz, 2018; Giines-Kog & Kayacan, 2022).
As aresult, it is recommended to include experiential learning activities in the primary teaching
curriculum to increase science teaching self-efficacy.
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