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Ozet
Paylasimli kitap okuma, bir yetiskin ve bir ¢ocuk ya da ¢ocuk grubu arasinda yetiskinin kitab1 okudugu ve teknigine
gore ¢ocuktan farkli oranda katilimin beklendigi sosyal bir etkinlik olarak tammlanmigtir. Kitap paylagimi sirasinda
erken okuryazarlik adina biiyiik anlam ifade eden alici ve ifade edici dilin gelistigi, okuma teknigine gore de
sesbilgisel farkindalik ve yazi farkindaligi becerilerinin gelistigi literatiirde desteklenmistir. Kitap paylasimina
yonelik farkli tekniklerin ( (a) diyaloga dayali kitap okuma/etkilesimli kitap okuma/dialogical reading, (b) paylasiml
kitap okuma/shared book reading, (c) interaktif paylasimli Kitap okuma/interactive shared book reading, (d) yazuyr
referans gosterme/print referencing) erken miidahale kapsaminda kullanildig1 arastirmalarla gosterilmistir. Kitap
paylagiminin kullanildigi erken miidahale tekniklerinden en yararli goriilmiis teknikler olarak ¢cocuga en ¢ok aktif rol
veren diyaloga dayali/etkilegimli kitap okuma ve interaktif paylasimi kitap okuma olmustur.
Kitap paylasimi sirasinda, paylasimdan kazanilan verimi etkileyen belirli degiskenler mevcuttur. Buna bagli olarak;
yetiskinlerin benimsedigi tutum ve davranislar, etkilesime girilen ¢ocuk sayisi, ev ve okul ortami, ¢ocuklarin ilgisini
takip etme ve onlarin cevaplarini genisletme, agik uglu sorular sorma ve ¢ocuklarin etkin katilim orani bu etkilesime
etki eden faktorlerden kabul edilmektedir. Bazi arastirmacilar ebeveyn cinsiyetinin ve maternal/paternal konugmanin
da bu etkilesimde bir degisken oldugunu savunmaktadir.
Bu aragtirma ile paylasimli kitap okumanin farkl teknikleri, bu tekniklere bagl faydalar1 ve kitap paylasimi siirecini
etkiledigi diigiiniilen degiskenler ele ahnmaktadir.
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Abstract
Shared book reading is a social activity in which an adult reads a book to a child or a group of children by expecting
a different rate of participation from the child according to the type of reading. The literature supports that, during
shared book reading process, children improve the abilities of receptive and expressive language; and depending on
the technique of reading they improve the abilities of phonological awareness and print awareness. Important body of
research shows that different practices of reading ((a) dialogic reading, (b) shared book reading, (c) interactive
shared book reading, (d) print referencing) are used for the field of early intervention. As the most useful techniques
among the early intervention techniques in which book-sharing was used, are interactive shared book reading and
dialogic reading, which gave the child the most active role.
There are some variables that affect the output during shared book reading. Depending on that fact, the attitudes and
behaviours of the adults; the number of the children in the interaction; home and school context; following the
interest of the children and expanding their answers; asking open-ended questions and children’s active participation
to the reading process are the factors that affect the shared book reading interaction. Some researchers claim that
gender of the parent is another variable in this interaction.
This research examines the different practices of shared book reading, the benefits of these specific practices and the
variables which are considered as effective in shared book reading interaction.

Key words: early literacy, shared book reading, dialogic reading.
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Giris

Paylasimh Kitap Okuma, Teknikleri ve Literatiirdeki Yeri

Paylasimli kitap okuma; bir yetiskin tarafindan bir kitabin okunmas1 ve kitap hakkinda
tartisilmas1 sirasinda, belirli ve sistematik Ogretici tekniklerin kullanildigi; ¢ocugun etkin
katilimimin desteklendigi kitap okuma sekli olarak tanimlanmaktadir (Ezell ve Justice, 2005;
Whitehurst & Lonigan, 1998). Uygulamalar1 geregi, etkili iletisim igeren sosyal bir etkinliktir
(Morrow, 1988). Okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in gercek hayatla baglant1 kurabilmelerini saglayan, ilgi
cekici ve motive edici, karsilikli paylasimi temel alan bir yoldur (Watkins ve Bunce, 1996;
aktaran: Justice ve Pullen, 2003). Tekrarli bir sekilde gergeklestirilmesinin, edebi bilginin

yetiskinden ¢ocuga ge¢mesini saglamasini kolaylastiran bir yol oldugu savunulmaktadir (Justice

ve Pullen, 2003).

Kitap paylasimina yonelik son donem goriislerine gore “cocuklara kitap okumak”
fikrinden ¢ok, “cocuklarla kitap okuma” anlayis1 tartisilmaktadir (Han ve Neuharth-Pritchett,
2014). Karsilikli paylasma ve esit rol oynama tabanina yerlestirilen bir okuma paylasimi
diizeninde, ¢ocuklar bir bagkasi tarafindan yonlendirilmek yerine etkin bir rol edineceklerdir. Bu
uygulama neticesinde, cocukta 6z kontrol ve Ozgiiven lehine gelismelerin goriilecegi
savunulmaktadir (Justice & Kadaravek, 2002).

Gecmiste paylasimli kitap okuma, “sesli okuma” (read aloud) seklinde literatiirde yer
bulmustur. Holdaway (1979) paylasimli kitap okumayi, "metni genisletmek suretiyle ¢ocuga
kitap okumak yoluyla, ¢ocuklara edebi becerileri (6rn: metnin devamliligini takip etme ve harf-
ses iligkisi) 6gretmek i¢in kullanilan bir model" olarak tanimlamistir (akt: Ping, 2014). Morrow
(1988) calismasinda Holdaway (1979)’in gelisimsel 6gretim modelini okuma yazma oncesi
becerileri erken donemde kitap paylasimi ile kazanmak konusunda destek gostermistir. Bu amag
icin, yetiskin Oncelikle ¢ocuktan cevabin/tepkinin gelmesini bekledigi bir problem durum
olusturur ve gerektiginde cocuga bilgi verir. Boylesi bir durumda ¢ocuk yetiskin ile birlestirmek,
yeniden kurmak ve yaziyla iligkisini kurmak {izerine iliskiye girer. Bu durumda sesli okumanin

temel islevi, yetiskinle cocuk arasindaki etkilesimsel siire¢ sonunda olusan anlamin kurulmasidir.

Erken donemde kitap paylasiminin c¢ocuklarda erken okuryazarlik becerilerini

gelistirmesi, gelecege yonelik edebi becerilerin temelini olusturmaktadir. Arastirmacilar, erken
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yastan itibaren sik sik ¢ocuklariyla kitap paylasimi etkinliginde bulunan ve dil gelisimine yonelik
firsatlar sunan aileler, ¢ocuklarinin alict ve ifade edici dil gelisiminin daha iistiin oldugunu
(Payne, Whitehurst & Angell, 1994) ve okula daha hazir basladiklarini ifade etmislerdir (Wells,
1985; Deckner, Adamson & Bakeman, 2006)

Paylasimli kitap okuma sirasinda, ¢ocugun edebi bilgi birikimini ve becerilerini artirmak
amaciyla yetiskinler, kendi davraniglarini ¢ocugun halihazirdaki bilgi birikimine uygun bir
sekilde uyarlarlar. Justice ve Pullen (2003) paylasimli kitap okumaya yonelik, yetiskinlerin
benimsemis oldugu iki ayri teknik 6ne siirmektedirler: a) diyaloga dayali | etkilesimli Kitap
okuma (dialogic reading) ve b) yaziyi referans gosterme (print referencing). Bu durumda;
diyaloga dayali/etkilesimli kitap okuma, paylagimli kitap okumadan farkli bir etkinlik degil;
paylasimli okuma basliginda bir alt tekniktir.

Diyaloga dayali kitap okuma (etkilesimli kitap okuma), c¢ocuktan etkin katilimin
gerceklesmesinin beklendigi ve karsilikli paylasimin yiiksek oldugu bir kitap okuma teknigidir.
Yetigkinler bu okuma tekniginde, kapali uclu sorulart sinirh tutup agik uglu sorular sorar, ek
sorularla ¢ocuklarin cevaplarini takip eder, cocuklarin cevaplarini tekrar eder ve genisletir,
cocugun daha istekli ve fazla katilmasi i¢in pekistire¢ uygular ve tiim bunlar1 yaparken ¢ocugun
ilgilerini takip ederler (Justice ve Pullen, 2003). Diyaloga dayali okuma yontemi bir diger kitap
okuma davraniglarindan ayiran esas yonii ise, okuma sirasinda rollerin dinleyici ve okuyucu
olarak ¢ocuk ve yetiskin arasinda degismesine dayanmaktadir. Yetigkin etkin dinleyici roliinde
sorular sorar, yeni bilgiler ekler ve kitaptaki materyalin daha ayrintili agiklamalarini yaparak
cocugu tesvik eder ve ipuglart sunar. Cocuk da verdigi cevaplara gore pekistirilir ve verdigi

cevaplar yetiskin tarafindan genisletilir (Zevenbergen & Whitehurst, 2003).

Diyaloga dayal1 kitap okuma, geleneksel kitap paylagimina alternatif olarak Whitehurst ve
arkadaglar1 tarafindan birden fazla calismada bir erken miidahale yontemi olarak sunulmustur
(Whitehurst & digerleri., 1988; Zevenbergen & Whitehurst, 2003; Whitehurst & Lonigan, 1998).
Bu temel arastirmalardan bir tanesi Whitehurst, Arnold, Epstein, Angell, Smith ve Fischel (1994)
tarafindan, diisiik sosyoekonomik diizeydeki ebeveynlerin diyaloga dayali kitap okuma teknigi
iizerine egitim almasi ile gergeklestirilmistir. Egitim sonrasi ebeveynler 6 hafta boyunca bu

yontemi cocuklari ile gergeklestirmislerdir. Sonucunda ise, ¢ocuklarin ifade edici dil gelisim
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diizeylerinde, baslangica nazaran degerleri ilerlemeler goriilmistir. Lonigan, Anthony,
Bloomfield, Dyer ve Samwel (1999) yapmis olduklar1 6 haftalik siireci i¢ine alan; ek sesbilgisel
farkindalig1 egitimi igermeyecek sekilde; iki farkli grupta diyaloga dayali okuma etkinligi ve
normal paylasimli okuma etkinligi uyguladiklar1 arastirma sonucunda, iki miidahale bi¢iminin de
cocuklarin edebi becerilerini gelistirdigini ortaya koymustur. Bunun yaninda iki miidahale
yontemi karsilastirildiginda, diyaloga dayali kitap okumanin 6grencilerde betimsel dili olumlu
anlamda etkiledigi, paylasimli kitap okumanin ise dinledigini anlama degerlerinde daha yiiksek
sonuclara ulastirdig1 belirtilmistir. Simsek (2017) tarafindan gerceklestirilmis 10 haftalik bir
slireci i¢ine alan benzer bir ¢caligmayla ise yine diyaloga dayali kitap okuma, e-Kitap paylagimi ve
geleneksel kitap okuma ydntemleri karsilastirilmistir. Ug farkli gruba ii¢ farkli yontemle kitap
okuma seanslar1 gergeklestirilmistir. Bu ¢alismanin sonucunda; alici dil, ifade edici dil ve toplam
dil puanin1 6lgmeye yonelik gerceklestirilmis On test ve son testler arasinda puan farki, diyaloga
dayali okumada daha yiiksek bulunmustur. E-kitap izleminin anlamli bir farklilik yaratmadig:
goriiliirken; geleneksel tarzda kitap okumanin ise alic1 dil puanlarimi artirdiginin gézlemlendigi
belirtilmistir. Bu sekilde, diyaloga dayali kitap okumanin dil gelisimi agisindan gerekliligi

goriilebilmektedir.

Diyaloga dayali okumanin 6zel ihtiyaglara sahip cocuklarin dil gelisiminde de etkili
olduguna yonelik calismalar mevcuttur. Fleury, Miramontez, Hudson ve Shwartz (2014)
tarafindan Otizm Spektrum Bozuklugu olan ii¢ ¢ocukla ger¢eklestirmis olduklar1 calismaya gore,
diyaloga dayali okuma sonrasinda ¢ocuklarin sozlii katilimlarinin ve yazili materyalle ilgili kalma
strelerinin baslangica nazaran arttigi belirtilmistir. Fleury ve Shwartz (2017) tarafindan yine
otizmli ¢ocuklarla yapilan ¢alismada ise; diyaloga dayali okuma sonrasi ¢ocuklarin yetiskinlerin
okuma sirasindaki sorularini cevaplamaya yonelik daha fazla soézel katilimin oldugu ve
cocuklarda, okunan kitaba yonelik daha fazla sozciik kazaniminin oldugu belirtilmistir. Towson
ve Gallagher (2016)’in da one siirdiigli iizere, diyaloga dayali okuma genel anlamda okuma
sirasindaki katilimin artisinda, kitaplara daha fazla ilgi gostermede ve ifade edici dilin ve genel
anlamdaki dil becerinin gelisiminde 06zel ihtiyaclara sahip g¢ocuklarda da olumlu sonuglar

olusturmaktadir.

Yazili dili anlama siireci, alfabe farkindalifi, yaz1 farkindaligt ve metni anlama

becerilerini kapsamaktadir (Dunst, Triviette, Masiello, Roper & Robyak, 2006). Bu noktada, bu
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becerileri kazanmak adina kitap okuma etkinligine “yaziyi referans gésterme” teknigi ortaya
koyulmustur (Justice & Ezell, 2000, 2002; Justice & Pullen, 2003). Yazyy: referans gosterme
(print referencing) Tlzerinde durulmasi gereken ikinci kitap paylasimi teknigidir. Bu teknikte,
cocugun ilgisini sozli dile oldugu kadar yazili dile de ¢ekmek amaglanmaktadir. Bu amag igin,
yetiskin tarafindan sozel olan ve sézel olmayan davraniglar sergilendigi belirtilmektedir. Sozel
olan davraniglar “Okumaya nereden baslamaliyiz acaba?”, “Kitabin kapagindaki ismini okuyalim
m1?”, “Senin isminin bas harfi bu, bak!” tarzinda ifadeler icermektedir. S6zel olmayan
davranislar, yaziy1 isaret etmeyi ve okunan yaziy1 parmakla takip etmeyi kapsamaktadir. Justice
ve Ezell'm (2000) vyiirittiikleri arastirmaya gore, kitap okuma sirasinda yaziyr referans
gostermeye yonelik egitilmis ailelerin ¢ocuklarinda yazi kavrami, sézciik ayrimi ve sozciik
kavramlart agisindan biiyilk kazanimlar oldugu sonucuna ulasilmistir. Alanyazinda da kitap
paylagiminda yaziy1 referans gostermenin ¢ocuklarda yazi farkindaligini, sézciik kavramlarini ve

alfabe farkindaligini artirdig belirtilmektedir (Justice ve Pullen, 2003).

Triviette ve Dunst (2007) okuryazarlik 6ncesi donem g¢ocuklarina erken okuryazarlik
becerilerini kazandirmak amaciyla iic yontem 6ne siirmektedir. Bunlar; a) divaloga dayal: kitap
okuma (etkilesimli kitap okuma) (dialogical reading), b) interaktif paylasimli kitap okuma
(interactive shared book reading) ve c) paylasimli kitap okumadir (shared book reading/joint
book reading). Bu yaklagima gore bu lic yontem, uygulama ve ¢ocuktan beklenen katilim orani
acisindan birbirinden farklidir ve arastirmalarinin amaci da yine erken miidahale sirasinda
cocugun okuma siirecine aktif katiliminin okuryazarlik siirecini kolaylastirmasi agisindan daha
faydal1 olacagi yoniinde olmustur. Belirtildigi tizere Triviette ve Dunst (2007) paylasimli kitap
okumay1 Justice ve Pullen (2003) tarafindan belirtildigi gibi tiim okuma etkinliklerini kapsayan
bir baslik olarak degil, erken okuryazarlik becerilerini kazandirmak amaciyla uygulanan farkl bir

yontem olarak ele almislardir.

What Works Clearinghouse’a gore (2006a, 2006b,2007) okuma yazma Oncesi becerileri
kazandirmak ve okuma becerilerini desteklemek iizere olan {i¢ teknik, agirlikli olarak ¢ocuktan
beklenen katilim oranina gore birbirinden farklilagmaktadir (aktaran: Triviette ve Dunst, 2007).
Buna gore, diyvaloga dayali kitap okuma, ¢ocuk ve yetiskin arasinda, okuyucu ve dinleyici rolleri
degisirken, cocuk etkin bir dinleyici ve sorgulayici olur. Sorulan sorular ile ¢ocuklar daha

kapsamli diisiinmeye yonelik pekistirilirler. Diger yontemler arasinda en yapilandirilmisidir.
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Cocuklarin kitaplardan Ogrenimi, en iyi etkin bir sekilde katilimi saglanirsa olur, anlayisi
hakimdir (Ping, 2014). Sénéchal, Thomas ve Monker’in 1995’te yaptiklar1 arastirmaya gore,
kitap paylasimina etkin bir sekilde katilan ¢ocuklarin, pasif bir sekilde sadece dinleyerek katilan
cocuklara nazaran daha c¢ok sozciikk 6grendigi sonucuna ulasilmistir (aktaran: Wasik & Bond,
2001). Interaktif paylasimli kitap okumada ise gocugu okuma etkinligine cekebilmek igin yetiskin
tarafindan cesitli teknikler kullanilir. Kitap okuma etkinliginin 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda
uygulanan adimlar vardir. Paylasimli kitap okuma etkinliginde ise bir yetiskin, bir cocuktan ya da
cocuk grubundan fazla katilim beklemeksizin kitab1 okur. Cocuklara dykiiyli yeniden anlatma
firsat1 verilir (Triviette & Dunst, 2007). Bu ii¢ yontem igerisinde en etkili olan yontemler, farkli
tekniklerle (soru sorma, agiklama ve genisletme yapma, oykii tamamlama vb.) ¢ocuklarin etkin
katilmim1 sagladigindan diyaloga dayali kitap okuma ve interaktif paylasiml kitap okuma

olmustur.

Tablo 1: Yetiskin-Cocuk Kitap Paylasimina Yonelik Yaklasimlar ve Simiflandirmalar:

What Works Clearinghouse (2006a, 2006b, 2007)

o Justice ve Pullen (2003)
(akt: Triviette ve Dunst (2007)

Diyaloga Dayali Kitap Okuma(Dialogic Reading): | Diyaloga Dayali Kitap Okuma(Dialogic Reading)
Kitap paylagimi etkinligi sirasinda, yetiskin ve | (Whitehurst et al, 1998)

gocugun rol degisimine gitmesiyle, yetiskin | - Kapali uglu sorularin simirlandirma ve agik uglu
yardimiyla ¢ocugun “Oykiiyli anlatic1” da olabildigi, | sorular sorma

¢ocugun aktif dinleyici ve sorgulayici olabilmesini | - Cocugun cevaplarini sorularla izleme

saglayan okuma teknigidir. -Cocugun soylediklerinin tekrarlama ve genisletme

Interaktif Paylagimhi Kitap Okuma (Interactive | -Cocu@a dvgii, cesaret ve geri bildirim verme.
Shared Book Reading): Interaktif paylasimli kitap | -Cocugun liderligini ve ilgilerini izleme.

okuma, bir yetiskinin bir ¢ocuga ya da kii¢iik bir | - Eglenceli bir etkinlik olarak siireci yiiriitme.

cocuk grubuna kitap okumasmi ve farkli teknikler | Yaziyr Referans Gosterme (Print Referencing)
kullanarak ¢ocuklar1 metinle ilgilenmeye ¢agirmasini | (Ezell ve Justice, 2000)

kapsamaktadir. - “Yaz1” hakkinda sorular sorma. - “Yazi” hakkinda

Paylasimli  Kitap Okuma (Shared Book Reading): | Yorumlar yapma.
Paylagimli kitap okuma, bir yetiskinin bir cocuga ya da | - “Yazi” hakkinda sorular ydneltme. - Oykii hakkinda

cocuk grubuna, ¢ocuklardan ¢ok kapsamli bir etkilesim | konusulurken yaziy1 isaret etme.

beklemeksizin kitap okumasini igermektedir. - Okuma sirasinda yaziy: takip etme.
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Paylagimli Kitap okumanin saglayacagi yararlar iizerine Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalar
siirlt kalmakla beraber, drnekleri mevcuttur. Buna yonelik literatiir arastirildiginda, geleneksel
kitap okumanin sorularla ve karsilikli diyalogla zenginlestirildigi, Whitehurst ve digerleri
tarafindan gelistirilen (1988) diyaloga dayali okuma (dialogic reading), literatiiriimiize
“etkilesimli okuma” olarak isimlendirildigi goriilmektedir. Etkilesimli okumanin tilkemizde bir
erken miidahale yontemi olarak kullanildigi arastirma o6rneklerinden; 6 haftalik bir uygulamay:
iceren Akoglu, Ergiil ve Duman (2014)’1n c¢alismasimin sonucuna gore, arastirmaya katilan
korunmaya muhtag¢ olan ¢ocuklarin ifade edici ve alici dillerinde anlamli bir farklilik gorildigi
belirtilmistir. Cocuklarin kullandiklar1 sdzciik sayisinin ve sozciiklerdeki morfolojik yapinin
karmasikliginin arttig1 kaydedilmistir. Bagka bir okuma miidahale ¢alismasi ise, Erdogan, Simsek
ve Canbeldek (2016) tarafindan yapilan 6 haftalik diyaloga dayali miidahale programidir. Bu
miidahale kapsaminda annelere diyaloga dayali okuma konusunda seminerler verilmis ve
annelerden 6 hafta boyunca haftada 3 giin olmak suretiyle ¢ocuklarina kitap okumalari
istenmigtir. Arastirma sonuglarina gore, ¢ocuklarin alici, ifade edici ve genel dil becerileri
kapsaminda ilk basladiklar1 nokta ile karsilastirildiginda anlamli kazanimlar elde ettigi
goriilmiistiir. Annelerin raporlarina gore ise, ¢ocuklar daha rahat ve uzun siire ile odaklanmaya

baslamig ve sozciik dagarciklari gelismistir.

Paylagimli kitap okumanin gocuklarda okuryazarlik 6ncesi becerileri kazandirmada etkili
bir yontem oldugu kabul edilmeye baslanmistir; ancak bu konuya dair giincel tartigmalardan biri
de paylasiml kitap okumada sikligin m1 yoksa kullanilan teknigin mi 6nemli oldugu olmustur.
Giincel arastirmalar, paylasimhi kitap okumanin siklig1 ile ¢ocuklara kazandirilmasi amacglanan
okuryazarlik 6ncesi edebi becerileri arasinda olumlu yonde bir iliskinin oldugunu gostermektedir
(Sawyer ve digerleri, 2014). Diger yandan, “What Works Clearinghouse” arastirmacilari
tarafindan, ¢ocugu etkin hale getirerek okuma etkinligine dahil eden tekniklerin, erken miidahale
temelinde daha fazla yarar sagladigi kaydedilmistir (Triviette ve Dunst, 2007). Bu sonuca gore
ise, gocuklarla kitab1 paylasma bi¢iminin, kitab1 paylasma sikligindan daha 6nemli oldugu goriisii

desteklenmektedir.
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Paylasimh Kitap Okumada Yetiskin ve Cocuk Etkilesimi

Kitap paylasimi sirasinda yetiskinler c¢ocuklarin metin hakkindaki diistincelerini,
sorularmi 6grenmek tlizere onlara metin hakkinda s6zlii ya da sozsiiz ipuglar1 vermekte ve onlara
sorular yoneltmektedirler (Han & Neuharth-Pritchett, 2014). Sesli okuma kapsaminda yetiskinin
etkilesimsel davraniglari; a) soru sorma, b) dgremmeyi destekleyici (scaffolding) diyalog ve
cevaplar, c) évgiiler ve olumlu geri doniitler, d) bilgi verme-bilgiyi genisletme, €) bilgiyi daha
acik hale getirme, f) bilgiyi yeniden ifade etme, q) tartisma, h) kisisel diisiincelerini paylagsma ve

1) okunanlart hayatla iliskilendirme olarak gosterilmistir (Morrow, 1988).

Kitap paylasiminda cocukla yiiriitiillen konusma sirasinda, konusmanin karmasiklik
derecesine bagli olarak edebi kazanimin sekillenmekte oldugu goriisii savunulmaktadir
(Hindman, Connor, Jewkes ve Morrison, 2008; Hindman, Skibbe & Foster, 2014). Bu anlamda
kitapla ilgili konusmalar, baglam icinde ve baglam disi konusma olmak tizere olarak ikiye
ayrilmaktadir. Baglam icinde konusma, dogrudan kitapta belirtilmis diisiince, resimler ve yazi
tizerine konusmay1 igine alirken (Hindman ve dige., 2008), baglam disi konusma ise gocugun
kitaptan yola c¢ikarak kitabin disinda kendi deneyimlerini, tahminlerini ve cagrisimlarini
olusturmasina izin veren (Hindman ve dig, 2008) ve daha yiiksek bilissel beceri gerektiren bir
konusma bi¢imidir (Han ve Neuharth-Pritchett, 2014). Baglam disi konusmanin edebi
getirilerinden biri, cocugun anlama kapasitesini ve sozciik dagarcigimi gelistirmek (Hindman ve
dig., 2008), bir digeri ise ¢ocugun kendi deneyimleri ve kitap arasinda bag kurarak ¢ocukla kitap
arasindaki boslugun kapatilmasini saglamaktir (Han ve Neuharth-Pritchett, 2014). DeTemple ve
Snow’un (1992) bulgularina gore, Oykiiniin vermek istedigi mesajdan ¢ok, agik bir sekilde
sunulmus bilginin Gtesine gecen konusmay1 gerceklestiren ailelerin ¢ocuklarinin sézciik bilgisi
temelinde daha yiliksek bir performans gosterdigi kaydedilmistir. Aynmi sekilde Dickinson ve
Porche (2011) smf ortaminda yiiriittiikleri ¢alismalarinda; baglam disi konusmalarin
gerceklestirildigi  paylasimli  okuma  etkinliklerinde, baglam  dist  konusmalarin
gerceklestirilmedigi okumalara oranla, cocuklarin daha zengin sozciik dagarcifina ve daha
gelismis anlama becerilerine eristiklerini belirtmislerdir. Arastirmalar, annelerin ¢ocuklar1 ile
kitap paylasimi sirasinda baglamdisi konusmalar siklikla gergeklestirdigini ortaya koymaktadir
(Muhinyi& Hesketh, 2017; Hindman, Skibbe & Foster, 2014; Nyhout & O’Neill, 2013). Her iki
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tirlii anlamla ilgili konusma stratejisinin de dil becerilerini giliglendirdigi arastirmalarla

desteklenmektedir (Hindman ve dig., 2014).

Alanyazin incelendiginde, ebeveynlerin ve Ogretmenlerin kitap paylasiminda daha ¢ok
anlamla ilgili konugmalar i¢inde bulunduklar1 ve ¢ocuklarin da goz takibi testlerinde daha ¢ok
resimlere odaklandiklar1 belirtilmistir (Evans & Saint-Aubin, 2005). Buna ragmen, alfabe
kitaplar1 gibi harfler {izerinde duran kitaplarin tercihi ve okuyucunun metindeki yaziy1 referans
gostermeye yoOnelik yorumlariyla, c¢ocuklarin ilgisinin yaziya c¢ekilebilecegi goriisi

savunulmustur (Hindman ve digerleri, 2008).
Paylasimh Kitap Okumada Cocuk

Kitap paylasimi sirasinda ¢ocuklarin tam olarak neye odaklandiklarina dair alanyazinda
aragtirmalar mevcuttur. Morrow’un (1988) yliriittiigli arastirmaya gore, cocuklarin en c¢ok
odaklandiklar1 nokta “anlam” olarak belirtilmigtir. Cocuklarin 6ykii yapisindan ve yazil
ozelliklerden ziyade anlama daha ¢ok odaklandiklari rapor edilmistir. flerleyen zamanla birlikte
cocuklarin dinledikleri dykiiye yonelik sorulari ve yorumlari daha karmasik ve ileri diizeye gelip
Oykiisel, degerlendirici, yorumlayici, ilgi ve iligski kurucu, tahmine dayal:, bilgi verici, ayrinti
iceren bir nitelik kazanmaktadir. Oykiiniin bashigi, mekan, karakterler ve dykiide gecen olaylar

iizerine de konusabilmeye baslamaktadirlar (Martinez & Roser, 1985).

Evans ve Saint-Aubin (2005) yiiriittiikleri ¢alismada ‘EyeLink Headband’ isimli band1
kullanarak c¢ocuklarin gozlerinin odaklandigi noktalar1 kaydetmislerdir. Bunun sonucunda
cocuklarin gozlerinin nadiren yaziya odaklandigini, ancak zamanin biiyiilk ¢ogunlugunda resme
odaklandiklarii belirtmislerdir. Buna ek olarak, resme odaklanmayla metnin uzunlugu arasinda
olumlu bir iliski oldugunu, metnin uzunluguyla yaziya odaklanma arasinda bir iligki olmadigim
kaydetmislerdir. Diger taraftan, Evans ve Saint-Aubin’in (2005) arastirmasini destekleyici
nitelikte olan Justice, Skibbe, Canning ve Lankford’in (2005) yliriittiigii arastirmaya gore,
bakislar1t ERICA (the Eye-gaze Response Interface Computer aid) ve ‘Gazetracker® Yazilimi ile
takip etmeleri sonucu; c¢ocuklarin ¢ogu resimlerde olusan olan bir kitapta, yaziya c¢ok
odaklanmadiklarini; c¢ogu yazidan olusan kitaplarda ise gorsel dikkatin resimlerin daha fazla

oldugu kitaplara kiyasla daha ¢ok yaziya verildigini belirtmiglerdir. Kendiliginden gelisen erken
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okuryazarlik (emergent literacy) becerileri donemindeki benzeri miidahalelerin, yaziya dikkat

etme yoniinde etkisinin ¢ok olmadig1 sonucuna varmislardir.

Morrow (1988) okul ortaminda birebir kitap okuma etkinligini kullanarak yapmis oldugu
caligmayla, 6ykii okuma sirasi ve sonrasinda ¢ocuklarin yorum ve sorularina bakarak, cocuklarin
Oykii dinlerken ne tir tepkiler verdiklerini goérmeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda
cocuklarin tekrar duyduklar bir 6ykii karsisinda, dykiiyii ilk duyduklar1 zamandan daha farkli ve
daha kapsamli sorular sorduklari, daha gelismis yorumlar yaptiklar1 gorildiigli rapor edilmistir.
Ayni kitabin tekrarli olarak okundugu gruplarda tahmin, yorumlama ve anlatic1 davranisin daha
cok goriildigl, farkli kitabin okundugu gruplardaysa daha c¢ok soru sorma, isaret etme ve
yorumlama yaptiklari rapor edilmistir. Ayni kitabin tekrarli okundugu gruptaki ¢ocuklarin, farkl
kitaplarin okundugu gruptaki g¢ocuklara gore yazili Ozelliklere daha ¢ok dikkat -ettikleri
goriilmistiir. Birebir okumanin baslarinda ¢ocuklarin ¢ok fazla etkilesime ge¢gmedikleri, zamanla
rastgele zamanlarda sorular sorup yorumlar yaptiklari, ancak daha da ilerleyen zamanlarda metni
daha fazla dinleyip metne gore yorum yaptiklar1 belirtilmistir. Baslangigta ¢ocuklar tarafindan
etkilesime daha az katilma konusu, arastirma oncesi anketlerinden edindikleri bilgiye gore, ev
ortaminda g¢ocuklara ¢ok fazla kitap okunmamasi ve kitap okurken ‘“sessiz dinleme”nin kres

kural1 olmasi ile agiklanmistir.

Cocuklarin aileleriyle olan kitap paylasimi konusuyla ilgili arastirmalar, ebeveynin
cinsiyetinin ve ¢ocugun yasinin okuma davraniglarini etkileyip etkilemeyecegi konusunu da
icermektedir. Konu hakkinda yapilan ilk arastirmalarda, ebeveynlerin cinsiyeti ile paylasimli
okuma anlaminda kayda deger bir etkilesim farki olmadigi rapor edilmistir (Hayden & Fagan,
1987; akt: Anderson, Anderson, Lynch, Shapiro, & Eun Kim, 2012). Barachetti ve Lavelli
(2010)’nin arastirmalarina gore, yast daha biiyiikk olan ¢ocuklarda; bilgi talebinde bulunma,
tatmin edici sekilde gergceklesmeyen konusmay1 daha ilging ve kapasiteye uygun hale getirmesi
icin yetiskinden talepte bulunma davranisinin, annelere nazaran babalara ydnelik
gerceklestirildigi rapor edilmistir. Diger yandan daha biiylik ¢ocuklarin kendilerine giivenerek
kurduklar1 sdzcelerin sayisinin, anneleriyle okuduklar1 zaman daha yiiksek ¢iktig1 belirtilmistir.
Goriildugi tlizere, bu konuda, gilincel aragtirmalar ise maternal ve paternal konugsmaya dikkat
cekerek kitap paylasimi sirasinda cinsiyetin etkili bir rol oynayabilecegini savunmaktadir

(Barachetti ve Lavelli, 2010).
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Paylasimh Kitap Okumada Aile ve Ev Ortam

Ev okuryazarlik ortami (home literacy environment) sdylemi, aile tarafindan c¢ocuga
sunulmus olan yazili materyalleri ve buna bagh sosyal iligkileri i¢ine alan, ¢ocugun okuryazarlik
becerilerini gelistirmeye uygun ev ortamini tanimlamaktadir. Cocugun karsilasabilecegi her tiirlii
yazili materyal fiziksel ortami olusturmakta iken, yetiskin yonlendirmeli edebi etkinlikler ise
sosyal baglami olusturmaktadir (Gonzales, Taylor, McCormick, Villareal, Kim, Perez,
Darensbourg & Haynes, 2011). Ebeveyn-¢ocuk etkilesimindeki paylasimli okumaya yonelik

etkinlikler, bu iki baglam kapsaminda incelenmektedir.

Morrow’un (1988) aktardigina goére, Heath (1980) kiiciik ¢ocuklarin ailelerinin
cocuklarindan 6ykii okuma siirecine katilmalarini bekledigini, tartigmalarini ve soru sormalarini
da kabul ettiklerini belirtmektedir. Ebeveynlerin, ¢ocuklar biiylidiikge, 6zellikle {i¢ yastan sonra
geleneksel okul davranisi beklentisine paralel olarak, ¢ocuklarindan daha sessiz bir sekilde
dinlemelerini beklendiklerini gdzlemledigini belirtmistir. Kitap paylasiminin sonunda, ¢ocugun
neler anladigini ve hatirladigin1 gérmek {iizere, ebeveynler tarafindan sorular soruldugunu ifade

etmistir.

Reese ve Cox (1999) tarafindan, ailelerin okuma bigimlerinin ¢ocuklarin edebi beceri
gelisimi iizerine yaptiklar1 aragtirma ile {ic okuma profili incelenmistir: a)tanimlayici (describer),
b) kavrayici (comprehender) ve c) performans odakl: (performance oriented) okuma. Tanimlayic
okuma resimleri igaret etme ve bu resimlere odaklanmayi igeren; kavrayict okuma anlama yonelik
cikarim yapma ve tahmin yiirlitmeye odaklanan; performans odakli okuma ise kitab1 6nce tanitip
sonra biitiinliigliyle tartismay1 igeren anlatim seklidir. Tanimlayici okuma tarzi kitap okuma
esnasinda da ani girisler ile yorumlar saglayabilirken, performans odakli anlatim tartismay1 bir
miktar sinirlayip yorum asamasinmi kitabin basina ve sonuna birakir. Bu anlatim sekillerini daha
acik hale getirmek lizere, tamimlayict anlatim tarzi i¢in resimleri isaret edip “Tiim buradaki
hayvanlara bak!”, kavrayici okuma tarzina gore “Aa, demek bazi hayvanlarin dort, bazilarininsa
iki ayag1r varmis!” seklinde bir uygulama gercgeklestirilmektedir. Performans uyumlu anlatim
tarzina gore “Bu kitap evcil hayvanlar hakkinda...” seklinde 6rnekler sunulmustur. Yapilan bu
arastirmaya gore baslangicta sahip oldugu sozciik sayis1 daha fazla olan ¢ocuklar i¢in en gok

performans odakli okuma tarzinin sozciik dagarcigini gelistirmek adina yarar sagladigi, diger
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yandan ise baslangigta daha yiiksek Oykii anlama seviyesine sahip ¢ocuklar i¢in tanimlayici
okuma tarzinin yazi becerileri adina yararli oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu durum da okuma
tarzinin se¢iminde, cocugun mevcut becerilerinin géz éniinde bulundurulmasinin olumlu sonuglar

verebilecegini gostermektedir.

Erken donem kitap paylasiminda, anne bebek arasi etkilesime yonelik yapilmis
aragtirmalara gore (Ninio ve Bruner, 1978) annenin takindigi tutum olarak dort adim One
strilmustir: a) dikkat ¢ekmeye ydnelik diyalog, b) soru sorma, C) etiketleme/isaret etme ve
ogrenme destegi, d) geri bildirimde bulunma. Arastirmalarda, kitap okuma siirecinde ¢ocuk tepki
ve davraniglarini, kitaba yaklagma tutumunu gelistirdik¢e, onunla kitap paylasiminda bulunan
ebeveynlerinin de tepkilerinde ve iletisime girme davranislarinda degisim gozlenmistir (Bloome,
1985; Heath, 1982; Ninio & Bruner, 1978; Taylor, 1986; Teale & Sulzby, 1987; akt: Morrow
1988). Bu etkilesim silireci annenin ¢ocuga yardim saglamakla o6zgilir katilimini saglamak
arasinda, yani 6grenme destegi konusunda, karar vermesiyle sekillenmektedir. Cocugun tepkileri
olgunlastik¢a ebeveyn tarafindan saglanan 6grenme destegi de azalmaktadir (Applebee & Langer,
1983; akt: Morrow 1988). Bu durum Vygotsky’nin yakinsak gelisim alanm goriisii gergevesinde
degerlendirildiginde yetiskinin, ¢cocugun normalde ifade edebileceginden bir adim daha 6nden
onu gelistirerek desteklemesiyle ele alinabilmektedir (Vygotsky, 1978; akt: Zevenbergen ve
Whitehurst, 2003)

Flood (1977), ebeveynlerin okuma tekniklerini etkileyen degiskenler 6ne siirmiistiir:
cocuklar tarafindan sdylenen sozciik sayisi; ¢ocuklar tarafindan cevaplanan soru sayisi; gocugu
hazirlamak {izere aile tarafindan sorulan sorularin sayisi; ebeveynler tarafindan dykii sonrasinda
sorulan degerlendirici sorularin sayisi; ¢ocuk tarafindan sorulan sorularin sayisi ve ebeveyn
tarafindan verilen pekistire¢ sayisi. Flood, kitap paylasiminda bahsi gegen degiskenlerin yer
almasi gerektigini soylemigse de sonuglar iliski ¢oziimlemesi yontemine dayandirilmis olup

sonuclara temkinli yaklasilmasi 6nerilmistir.

Ebeveyn-¢ocuk kitap paylagiminin verimli olmasina etki eden degiskenler mevcuttur (Han
ve Neuharth-Pritchett, 2014). Bunlardan ilki secilmis kitabin tarzidir. Cocugun ilgilerine hitap
edebilmenin ve onu olabildigince ¢ok c¢esitle tanistirmanin, ¢gocugu kitap paylasimlarina motive

etmeye yonelik olumlu etkisi oldugu one siiriilmektedir. Justice ve Kaderavek (2002) Kitap
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paylagimi sirasinda iki taraf arasinda igbirligi 6zelligini artirmak iizere ¢ocugun katiliminin,
ilgilerinin ve dil gelisiminin goz 6niinde bulundurulmasi gerektigini savunmaktadirlar. Bunun
disinda ¢ocukta ses ve yazi farkindaligi olusturmak amaciyla alfabe kitaplar1 gibi 6gretici kitaplar
da onerilen kitap cesitleri arasinda yer almaktadir. Diger bir degisken ise cocugun bilgi ve beceri
birikimidir. Ailelerin, ¢cocuklarinin bilgi ve beceri birikimine karsi duyarli olmalari, kendilerini
kitap paylasimi esnasinda cocuklarina daha iyi hitap edebilmelerini saglamaktadir. Biitiin bu

bilesenler genel anlamda ev okuryazarlik ortaminin niteligini belirlemektedir.

Ebeveyn-¢ocuk kitap paylasimina yonelik g6z oniinde bulundurulmasi gereken bir diger
nokta ise, ailenin sosyoekonomik diizeyidir (SED). Diisiik SED’in erken dénemdeki gocuklara
imkanlar saglamak agisindan yetersiz oldugu bilinen bir ger¢ekse de, bunun erken okuryazarlik
adma da ayni1 sekilde risk etmeni olup olmadig: arastirilan bir konudur. Ergiil, Sarica, Akoglu ve
Karaman (2016) tarafindan yapilan arastirmada, ev okuryazarlik ortamlarinin SED diistiikce
niteliginin azalmasi bulgusunun yaninda, SED’den bagimsiz olarak biitiin ev okuryazarlik
ortamlarinin genelde orta dereceli bulundugu belirtilmistir. Buna bagli olarak yazarlar, SED’e
bakilmaksizin tiim gruplardaki ¢ocuklarin ev ortamlarin1 okuryazarlik adina zenginlestirebilmek

amaci ile belirli bir diizene oturtulmus miidahale programlarinin yapilmasini vurgulamislardir.

Han ve Neuharth-Pritchett (2014), paylasimdan cocuk adina gergeklesecek verimi
artirmak adina, ailelere agik bir sekilde uygun soru sorma tekniklerinin 6gretilmesi gerektigini
savunmaktadirlar. Kitap paylasimi  sirasinda  “Oykiiniin ilerleyen donemlerinde nelerin
olabilecegi, karakterlerin neler hissetmis olabilecekleri, karakterlerin verilmis durum karsisinda

neden Oyle davranmis olabilecekleri” seklindeki sorular1 6rnek olarak sunmuslardir.

Ailelerin paylagimli kitap okumasi yoniinde yapilan miidahalelerin de etkili oldugu gesitli
aragtirmalarca goriilmektedir. Sim ve Berthelsen (2014) tarafindan yapilmis okuma miidahalesine
gore, ebeveynler yaziyr refere etme ve diyaloga dayali okuma stratejilerinin egitimini aldiktan
sonra cocuklar1 ile beraber uyguladiklarinda, ¢ocuklarin 6zellikle ifade edici dil baglaminda
baslangica oranla daha c¢ok yol kat ettikleri goriilmiistiir. Bunun yaninda yazi ve Ses
farkindaligina bagli becerilerin de biiyliik Olciide gelismis oldugu, kaydedilen sonuglardan

bazilaridir. Buna bagl olarak, ev okuryazarlik ortaminin bir parcasi olarak ailenin paylagimh
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okumaya dair gergeklestirebildigi tekniklerin de, erken okuryazarlik ve dil becerilerinde biiyiik

rol oynadigi sonucuna ulasilabilmektedir.
Paylasimh Kitap Okumada Okul

Alanyazina gore, ebeveyn ve g¢ocugu temel alan birebir kitap paylasimina yonelik
arastirma ve paylagim zengin olmasina ragmen, okul O6ncesi siniflarinda gergeklesen paylasimli
kitap okuma etkinliklerinin ¢ocuklardaki dil gelisimine yonelik olan etkisi {izerine yapilan
aragtirmalar sinirlt kalmistir (Morrow, 1988). Dickinson ve Smith’in 1994°te yaptig1 arastirmaya
gore 6gretmenlerin soru sorma tarzlarinin, ¢cocuklarin sézcilik dagarcigi gelisimi iizerinde olumlu
etkisini destekledigi goriilmiigken; Whitehurst, Epstein ve arkadaslarinin 1994’te yaptiklarn
arastirmaya gore paylagimli kitap okumanin 4 yas Head Start gruplarinda yaz1 ve yazi kavrami
gelisimi gibi Onciil edebi becerileri destekledigi goriilmiistiir. Ancak Whitehurst, Arnold ve
digerlerinin (1994) aragtirmalarinda sinif tabanli kitap okumanin etkisinin evde birebir okumanin
etkisine nazaran oldukc¢a az oldugunu ve bu nedenle erken miidahale kapsaminda ev merkezli

kitap paylasiminin daha baskin olmasi gerektigi goriisiinii savunmuslardir.

Wasik ve Bond (2001) tarafindan interaktif okuma bazinda okul dncesi 6gretmenleriyle 4
yasindaki distik gelirli ailelerin ¢ocuklarin1 hedef alarak yapilan bir ¢alismada, 6gretmenler
smifta kitap okurken ¢ocuklara kitapta gecen sozciiklerle ilgili somut maddeler sunarak sézciik
dagarcig1 gelisimini desteklemis ve okunan kitaplarla ilgili ag¢ik uclu sorular sormustur. Bu
calisgmanin sonucunda cocuklarin hem alict hem de ifade edici dillerinde gelisme oldugu

gozlenmistir.

Aragtirmalarda 6gretmenlerin okuldaki okuma tarzlarinin, ¢ocuklarin okunan oykiiyl
anlama diizeyleriyle iliskili oldugu desteklenmistir (Dunning & Mason, 1984; Green & Harker,
1982; Peterman, Dunning, & Mason, 1985; akt: Morrow, 1988). Dahas1 6gretmenin ve ¢ocugun
kitap okuma esnasinda kitap hakkinda konugmalar1 (karakterlerin ve olaylarin analizi, ilerleyen
olaylarin tahmini, soézciik lizerine tartisma) ve cocuklarin Oykilyii anlamalari ve sozciik

dagarciklar1 arasinda olumlu bir iligki tespit edilmistir (Dickinson ve Smith, 1994).

Okullarda uygulanan 6zel kitap okuma tarzlar1 ve bunlarin etkileri {izerine yapilan

arastirmalarda cocuklara 6ncelikle kitabin okundugu sonra da ¢ocuklardan kitabin pesi sira gelen
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etkinlige (rol oynama, Oykiiyii yeniden anlatma, Oykiiyli yeniden yapilandirma) katilmalari
beklenmistir (Brown, 1975; Morrow, 1985; Pellegrini & Galda, 1982. Bunun sonucunda bu
cocuklarda Oykiiniin igerigini ve yapisini anlamanin, bahsi gegen etkinliklerin

gerceklestirilmedigi ¢ocuk gruplarina gore daha iyi derecede gergeklestigi bilgisi edinilmistir.
Paylasimh Kitap Okuma Adina Ev ve Okul Ortamlari

Okul ve ev ortami, paylagimli kitap okuma konusunda g¢ocuklara farkli avantajlar ve
dezavantajlar sunmaktadir. Oncelikle evde birebir etkilesim s6z konusuyken (Burgess, Hecht &
Lonigan, 2002; Foy & Mann, 2003) okul ortaminda ¢ocuklara yonelik bireysel ilgi genellikle
saglanamamaktadir (Hindman & dig., 2008). Diger yandan okul bu konuda kiigiik grup
paylagimlartyla akran etkilesimini, fikir ve bilgi aligverisini desteklemektedir. Bircok ailenin
aksine, Ogretmenlerin kitap paylasimina yonelik egitimi olup, materyale ulasimi daha kolay

olmaktadir (Gianvecchio & French, 2002)

Kitap paylagimi konusunda kullanilan teknikler kadar etkilesim i¢ine girilen ¢cocuk sayisi
da tartisilan konular arasindadir. Paylasim siireci esnasinda dinleyici sayisina bagli olarak,
yetiskinin ve cocuklarin tepkileri de sekillenmektedir. Bu konuda Morrow ve Smith (1990),
birebir kitap okuma, kii¢iik grupla kitap okuma ve tiim smifi igeren biiyiik grupla kitap okuma
sartlarim1  karsilagtiran bir arastirma yiirlitmiislerdir. Arastirmanin sonucuna gore, yetiskin
tarafindan saglanan ovgii ve pekistirecler, birebir okumada ve kiiciik grup okumasinda daha ¢ok
gerceklesirken, olumsuz yorum ve smifi kontrolde zorluk biiylik grupta gerceklesmistir. Kiigiik
grup okumasinda ve teke tek okumada s6z alan bazi ¢ocuklar, biiylik grup okumasinda hi¢ s6z
almamislardir. Bazi ¢ocuklar 6zellikle okuyucuya uzak oturanlar etkinlige ilgilerini kaybettikleri
ya da daha az ilgi gosterdikleri, siniftaysa disiplin sorunlar1 gergeklestigi belirtilmistir. Buna
ragmen, kii¢iik grup okumasinda metni anlama oraninin diger biitiin sartlara gore daha yliksek
ciktig1 kaydedilmistir. Bu sonuca agiklama olarak da Buckholdt ve Wodarski (1978) tarafindan
one stiriilen “cocuklarin, diger c¢ocuklar tarafindan rahat¢a anlasilan bir dil kullandiklarindan
otiirii kiiciik grup etkinliklerinde basarili oldugu” fikrini sunmuslardir. Hindman, Connor, Jewkes
ve Morrison’nin da (2008) yaptiklar1 arastirmaya gore, tim smifi igine katan okumalarda

cocuklarin ¢ok daha az sozlii katilim gerceklestirdikleri, evde birebir okumalarda daha fazla
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yorumda bulunduklar1 belirtilmistir. Okuldaki okuma faaliyetlerinin konusmaya dayali olmaktan

ziyade Ogretici nitelikte ger¢eklesiyor oldugunu savunmuslardir (Hindman ve digerleri, 2008).

Sonug¢ ve Tartisma
Literatiirde “sesli okuma” olarak da yer almis olan paylasimli kitap okuma, yetiskin ve
cocuk i¢in iyi bir etkilesim yolu oldugu kadar, ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
kazandirmak adina ¢ok O6nemli bir etkinliktir. Bu etkinlik geleneksel okumanin yaninda ek ve
alternatif tekniklerle beraber erken miidahale yontemi olarak da alanyazinda sik sik

yansitilmaktadir.

Geleneksel okuma yontemlerine alternatif olarak sunulan yeni yaklasimlara gore
paylasimli kitap okuma bazen tiim Kitap okuma tekniklerini i¢ine alan bir yontem olurken,
bazense diger okuma tekniklerinden ayri, geleneksel okumaya yakin bir teknik olarak ele
alinmistir. Alanyazina gore Justice ve Pullen’in (2004) arastirmalarinda paylasimli Kitap okuma
baslig1 altinda iki ayr1 ek teknik olan diyaloga dayali kitap okumay (etkilesimli kitap okuma)
(dialogic reading) ve yaziy1 referans gostermeyi (print referencing) sunmuslardir. Buna gore, ilki
Whitehurst ve arkadaslar1 (1988) tarafindan gelistirilmis olan diyaloga dayali/etkilesimli kitap
okuma, geleneksel kitap okuma etkinligi; ¢ocuga sorulan sorularla, ¢cocugun verdigi cevaplarin
yine sorularla takip edilmesiyle, cocugun cevaplarinin gelistirilmesiyle ve ona geri bildirim
verilmesiyle, ¢ocugun ilgilerinin takip edilmesiyle uygulanan, ¢ocuga 6ykii anlatici rolii almayi
da saglayan bir okuma yontemidir. Diger yontem olan yaziy1r referans gosterme ise daha ¢ok

yazili dili ¢gocuk tarafindan fark edilir kilmaya yonelik olarak 6nerilmektedir.

Yetiskin-cocuk kitap paylasimina yonelik bir diger siniflandirmaya ise Triviette ve Dunst
(2007)’un aragtirmalarinda karsilagilabilir. What Works Clearinghouse calismalarini da temel
alarak ortaya c¢ikardiklart ¢aligmalarina gore paylasimli kitap okuma (shared book reading),
interaktif paylasimli kitap okuma (interactive shared book reading) ve diyaloga dayali kitap
okuma / etkilesimli Kitap okuma (dialogic reading) olmak iizere {i¢ teknik One siirerler. Bu li¢
yontem c¢ocugun aktif katilim oranina gore birbirinden farklilasir ve en ¢ok katilim diyaloga
dayali/etkilesimli okuma yontemiyle saglanir. Alanyazina gore diyaloga dayali kitap okuma
cocugun en ¢ok katilimini saglayan teknik oldugu i¢in erken miidahale yontemi olarak en etkili

olanidir.
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Paylagimli kitap okumanin, ¢ocuklarda alic1 ve ifade edici dilin (sdzciik yapisi ve kelime
dagarcigi) becerileri gibi erken okuryazarlik becerilerine ve okula hazir olmaya yonelik faydalar
arastirmalarla desteklenmekle birlikte, giincel basliklar altinda da tartisilmaktadir. Buna gore,
paylagimli kitap okumanin miktarinin mi1 yoksa niteliginin mi edebi beceriler yoniinden yararli
oldugu tartismalar arasindadir. Sawyer ve digerleri (2014) okuma sikliginin edebi beceriler lehine
yararlarin1 gosterirken, What Works Clearinghouse arastirmacilari, okumanin niteliginin énemini
destekler sonuglar sunmuslardir. Okul 6ncesi egitimi kurumlarindaki egitmenlerin, paylasimli
kitap okuma teknikleri konusunda egitilmeleri sonrasinda, ¢cocuklardaki dil becerilerinde goriilen
gelisime dair yapilan calismalar (Rezzonico, Hipfner-Boucher, Milburn, Weitzman, Greenberg,
Pelletier & Girolametto, 2015) da yine niteligin 6nemini kanitlar sekildedir. Nitelik ve nicelik
arasinda bir se¢im yapmaktan ziyade, ikisini de g6z Oniinde bulunduran yaklagimlardan
yararlanilmasi daha dogru olacaktir. Geleneksel okuma tarzlarinin arastirma sonuglarina gére ¢ok
fark yaratmayisi, teknigin Onemini vurgulamisken; nitelikli bir teknigin yetersiz oranda

uygulanmasi da yine uygulama sikligina yonelik 6nemi yansitacaktir.

Paylasimli kitap okuma esnasinda yetiskin ve ¢ocuk/cocuk grubu beraber etkilesime
girmelerinden dolayi, okuma davramisina yonelik iki taraf olarak yaklasimlarini anlamak,
paylasimli kitap okumanin dogasini anlamak adina 6nemlidir. Buna gore etkilesime girilen ¢ocuk
sayist hem cocuklar hem de yetiskinler i¢cin 6nemli bir degisken olmustur (Morrow ve Smith,
1990). Buna gore, ¢ocuklar kiiciik grupta dykiiyli anlama ve yorum yapma konusunda biiyiik grup
ve teke tek okumaya gore daha basarili olmuslardir. Bu da akran etkilesimini artiracak kadar
yeterli biiyiikliikte ancak ¢ocugun i¢inde kaybolmayacagi kadar kiigiik bir toplulukta kitap
paylasiminda daha iyi yarar saglayacagina yonelik bilgiyi desteklemektedir. Diger yandan
yetigkin i¢in en olumlu goriisler de yine kiicliik grup ve teke tek okumalar adina gelmistir. Bu
durum evdeki ebeveyn-gocuk kitap paylasiminin erken miidahaledeki 6nemini desteklerken okul
ortamindaki ¢ok biiyiilk gruplarla okumanin da pek yararli olamayacagini gostermektedir.
Whitehurst ve dig. (1994) de yine benzer Onerileri desteklemistir. Yaptiklar1 arastirmalarinda
toplu diyaloga dayali kitap okumalarda olabildigince kiiciik grupla ¢alistiklarini ifade etmislerdir.
Bunun amaci ¢ocuklarin etkilesim sirasinda yapabilecekleri yorumlar: engellememek admadir.
Bu sekilde ¢ocuklar daha 6zgiir bir sekilde katilim gosterebilecek ve kimse onlardan kaosa

sebebiyet vermemeleri adma sessiz olmalarint beklemeyecektir. Tiirkiye’deki okul oncesi
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siiflarindaki ¢ocuk sayisinin fazla oldugu goéz onilinde bulunduruldugunda, smiflarin kiiciik

gruplara boliinerek kitap paylasimi yapilmasinin daha uygun olacagi sonucuna ulasilmaktadir.

Ailelerin kitap paylasimi sirasinda benimsedikleri tutumun da kitap paylasimini etkileyen
etmenlerden oldugu alanyazinda belirtilmistir. Ailenin soru sorma tekniklerini kullanmasi,
cocugun ilgilerini ve cevaplarini géz oniinde bulundurmasi, gocuga séz hakki ve etkin katilim
saglamasi, cocugun gereksinim duydugu yerde agiklama yapip gerektigi yerde bagimsiz
disinmeye tesvik etmesi ve pekistire¢ kullanmasi aile perspektifinden kitap paylagimini

etkileyen faktorlerdir.

Kitap paylasimina yonelik ¢ocuk ilgilerini g6z Oniinde bulundurup ¢ocuklar
anladigimizda onlara daha iyi hitap edebilir hale gelebiliriz. Bu konuda g¢ocuklarin ilgisini
kitaplarda neyin ¢ektigine dair yapilan arastirmalarda Morrow (1988) a gore en ¢ok dikkat edilen
sey anlam olmustur. Evans ve Saint-Aubin (2005) ve Justice, Skibbe, Canning ve Lankford
(2005) yaptiklar1 goz takibi ¢alismalarina gore ¢ocuklarin zamanin biiyiik bir kisminda resimlerle
ilgilendikleri, yaziya olduk¢a az dikkat ettikleri goriilmistiir. Bu durumda ¢ocuklarin yaziya
yonelik ilgilerini ve farkindaliklarini artirmak {izere ailelerin ve dgretmenlerin yaziy:1 referans

gosterme tekniklerinin ise yarayabilecegi 6ne siiriilmiistiir (Hindman ve digerleri, 2008).

Tiirkiye i¢in kitap paylasimi konusunda yapilan ¢alisma ve arastirmalar sinirli kalmakla
beraber sayili 6rnekleri mevcuttur. Yine yapilan arastirmalar da mevcut literatiirle bagdasir
niteliktedir. Gelecege yonelik, mevcut literatiirden yararlanarak, Tirk cocuklar1 ve ailelerinin
paylasimli okuma yoniinde davranis ve tutumlari, okul 6ncesi kurumlarinda kitap paylasimi ve

erken okuryazarliga yonelik profil belirleme konular1 aragtirmalara baslik olarak sunulabilir.

Alanyazin g6z Oniinde bulunduruldugunda paylasimli okumanin geleneksel okuma
haricinde ¢esitli teknikleri iginde barindirdigi ve genel anlamda erken okuryazarlik doneminde
kazanilmas: beklenen yazi farkindaligi becerisini, alict ve ifade edici dili gelistirici oldugu
arastirmalarla desteklenmistir. Kitap paylasiminin okumaya ek soru sormayi, genisletmeyi ve
cocugun hayatiyla bagdastirmayi iceren tekniklerle beraber cocuklarin dil gelisimlerinin
hizlandig: bilgisi alan yazin tarafindan kabul gérmiistiir. Cocuklarin ilgileri ve egilimleri dikkate

alinip aileler bu konu hakkinda egitim aldiginda kitap paylagimindan alinacak verim artacaktir.
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