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Oz

Arastirma, okul 6ncesi 6gretmenlerin okuma
motivasyonlartyla 3-6 yas cocuk kitabi secim
kriterleri  arasindaki  korelasyonel iligkiyi
incelemeyi ve bu faktotlerin yagadigr sehir,
cocukluk donemi okuma sikligi ve yillik kitap

okuma  aligkanliklar1  gibi  demografik
degiskenlere gore farkliik gOstetip
gOstermedigini  arastirmayr  amaclamaktadir.

Orneklemi Istanbul ve Tokat'ta gérev yapan
220 okul Oncesi 6gretmen olusturmaktadir.
Veriler “Yetiskin Okuma Motivasyonu Olgegi”
ve “Okul Oncesi Ogretmeninin  ve
Ebeveynlerin Cocuk Kitabt Secim (3-6 Yas)
Kriterleri Olgegi” kullanilarak toplanmustir.
Arastirmada degetler normal dagihm gésterdigi
icin parametrik testlerden yararlandmustir.
Arastirmanin  bulgularna  gore,  kiguk
schitlerde yasayan okul 6ncesi 6gretmenlerinin
okuma motivasyonlarinin, buyik sehirlerde
yasayan 6gretmenlere kiyasla anlaml bir sekilde
daha digik oldugu tespit edilmistir. Ayrica,

cocukken  daha  fazla  kitap  okuyan
ogretmenlerin, gunimiizde okuma
motivasyonlarinin  daha  yiksek  oldugu

bulunmustur. Ancak, 63retmenlerinin yetiskin
okuma motivasyonu ile cinsiyet, ¢alistiklart okul

tiiri, cocuklart kiitiiphaneye gotliirme
aligkanhklart  ve smuflarinda  kitaplik  veya
kiitiphane ~ bulunup ~ bulunmamast  gibi

degiskenler arasinda anlamli bir farkhlagma
gbzlemlenmemistir. yani sira,
Sgretmenlerinin yetiskin okuma motivasyonu
ile ¢ocuklar i¢in kitap secim kriterleri arasinda
dugik dizeyde porzitif yonde bir iliski oldugu
belirlenmistit.

Bunun

ABSTRACT

This study aims to examine the correlational
relationship between preschool teachers' reading
motivation and their selection criteria for
children's books intended for ages 3 to 6. It also
seeks to investigate whether these factors differ
according to demographic variables such as the
city in which they reside, the frequency of reading
during their childhood, and their annual reading
habits. The sample consisted of 220 preschool
teachers working in Istanbul and Tokat provinces.
The data were collected using the ‘Adult Reading
Motivation Scale’ and the ‘Preschool Teachet's and
Parents’ Criteria for Choosing Children's Books
(Ages 3-6) Scale’. In the study, normality tests,
kurtosis and skewness values were examined, and
parametric tests were used. Based on the findings
of the study, it was determined that preschool
teachers living in small cities had significantly
lower reading motivation compared to those living
in large cities. Additionally, it was found that
teachers who read more books as children
currently have higher reading motivation.
However, no significant differences were observed
between preschool teachers' adult reading
motivation and variables such as gender, type of
school they work at, whether they take children on
library trips, or whether they have a bookshelf or
library in their classrooms. Furthermore, a low-
level positive relationship was found between
preschool teachers' adult reading motivation and
their criteria for selecting books for children.

DOI: hittps:/ | doi.org/ 10.69643/ kaped. 1658611
Atef/ Cite as: Sabancilar, H. K., & Alabay, E. (2025). Okul 6ncesi 6gretmenlerin okuma motivasyonlari ile 3-6 yas ¢ocuk kitabs
se¢im kriterleri arasindaki iliskinin incelenmesi. Kapadokya Egitim Dergisi, 6(1), 82-96.

* Bu arastirma, birinci yazarin ikinci yazar danismanliginda hazirladigy yiiksek lisans tezinden tretilmistir.
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Girig

Okul 6ncest dénem s6z konusu oldugunda, akla gelen temel kavramlardan biri cocuk edebiyatidir. Alan yazin
incelendiginde, cocuk edebiyats; cocuklarin biiyiime ve gelisme stireglerine, duygu, diistince, yetenek, hayal giicii
ve ilgi alanlarina hitap eden, onlart egitirken ayn1 zamanda eglenmelerine olanak tantyan hem sézli hem de yazili
eserleri kapsadigr goriilmektedir (Sever, 2007; Yal¢in & Aytas, 2002). Okul 6ncesi dénemde ¢ocuk edebiyatinin
bir diger 6nemli islevi, cocuklarin sosyal, duygusal, bilissel ve dil gelisimlerine katkida bulunmak ve temel yasam
becerilerini kazandirmaktir. Cocuk edebiyati aracihigiyla, cocuklar empati kurma, degerler egitimi alma ve
toplumsal normlar hakkinda bilgi edinme firsat: bulurlar (Temizyiirek vd., 2016). Ayrica, bu tiir esetler cocuklarin
yasadiklari diinyayr anlamlandirmalarini kolaylastirmakta ve hayal kurma ile yaraticihklarini gelistirmelerine
olanak saglamaktadir (Al-Aufi 2020; Ismail, 2023). Okul 6ncesi dénemde cocuk, edebiyat triinleriyle daha fazla
etkilesimde bulundugunda, okuma aligkanliklarini kazanmaya baslar ve bu aliskanliklart ilerleyen yaslarinda
strdirebilir (Danact vd., 2015).

Bu dogrultuda, ¢ocuk edebiyatinin sundugu imkanlardan en iyi sekilde yararlanabilmek i¢in, 6gretmenlerin kitap
seciminde dikkatli ve bilingli olmalart biiyitk 6nem tasimaktadir. Ozellikle okul 6ncesi dénemde, heniiz okuma
yazma becerisini kazanmamis ¢ocuklar i¢in yapilan segimler biiytik bir 6zen gerektirir. Bu siirecte, 6gretmenlerin
cocuk kitaplarinin icerigini, fiziksel 6zelliklerini, resimlendirme durumunu, cocuklarin gelisim ve yas diizeyine
uygunlugunu, kullanilan dilin uygunlugunu ve kitapta verilmek istenen mesajlart bircok acidan gézden
gecirmeleri gerekmektedir. Clinkid yapilan bazi aragtirmalar, cocuklarin gelisim diizeyine uygun olmayan ve hatta
cocuklara olumsuz 6rnek teskil edebilecek unsurlarin da bulunabilecegini géstermektedir (Ates, 2023; Dedeoglu
vd., 2011). Ogretmenlerin, bu olumsuz unsurlari fark ederek cocuklarin gelisimine uygun cocuk edebiyatt
eserlerini egitim programina dahil etmeleri ve ebeveynlere 6nermeleri beklenmektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklar icin uygun kitap se¢me durumlari ile gesitli degiskenler arasindaki anlamh
ya da anlamsiz farklilagsmalart ortaya koyan arastirmalara rastlanmaktadir. Bayraktar ve Demiriz’in (2017)
calismasinda, okul Oncesi Ogretmenlerinin kitap se¢me durumlan ile mesleki kidemleri karsilastirilmis ve
kitaplarin i¢ ve dis yapt Ozellikleri agisindan kidem ile anlaml bir farkhiik oldugu belirlenmistir. Yiikselen ve
digerleri (2016) tarafindan yuritilen calismada ise okul dncesi 6gretmenlerinin kitap secimiyle ilgili gorisleri
incelenmis, ¢ocuk edebiyatt dersi alma veya bu alanda egitim alma durumlarina gbre kitap se¢me Olcttleri
karsilastirldmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin ¢ogunlukla yazi-resim uyumu ve kitapta kullanidan
malzemeye dikkat ettigi, ancak yazar ve yaymevi gibi unsurlart daha az énemsedigi tespit edilmistir. Benzer
sekilde, Kiilcti (2019), okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk kitabr se¢me Slgiitlerini bazt demografik degiskenler
acisindan karsilastirmis ve mezun olunan universite, ¢alisilan yas grubu ve siuftaki cocuk sayisina gére anlaml
farklliklar oldugunu ortaya koymustur. Bu calismalarin yani sira, 6gretmenlerin kitap se¢me kriterlerini
karsilastiran baska arastirmalara da rastlanmaktadir (Dogan Giildenoglu, 2020; Griffin & Mindrila, 2023; Karan,
2019; Sayin Kadakal, 2022; Teke vd., 2024; Turan Cogskun, 2018). Ancak, okul dncesi 6gretmenlerinin kitap
se¢me Olcitleri ile kendi okuma motivasyonlart arasindaki iliskiyi ele alan bir calismaya rastlanmamuistir. Bu
baglamda, 6gretmenlerin kisisel okuma motivasyonlarinin ¢ocuklar icin belirledikleri kitap secim kriterleriyle
iliskili olabilecegi diisiincesinden hareketle, alan yazina katki saglayacak bir arastirma yapilmasinin 6nemli oldugu
degerlendirilmektedir.

Okuma motivasyonu yiiksek bireylerin, kitap seciminde daha bilingli ve 6zenli davranma olasiliklarinin yiiksek
oldugu éne siiriilmektedir (Konrad, 2023; Locher & Becker, 2019). Oz Belitleme Kuramina gére, okuma
pratiklerinde yitksek otonomiye sahip Ogretmenler, kitap kalitesini degerlendirmede daha fazla yeterlilik
sergileyebilir ve cocuklarin ilgi alanlariyla rezonans kuran kitaplar secerek iliskiselligi giiclendirebilir (Deci &
Ryan, 2012). Ginimiizde 6gretmenlerin okuma motivasyonlarinin yliksek diizeyde olduguna dair arastirmalar
mevcuttur (Griffin & Mindrila, 2023). Ozbelirleme Kurami'na (Self-Determination Theory - SDT) gore,
ogretmenlerin okuma motivasyonu, yetiskin okuma motivasyonunun bir alt bileseni olarak ele alinmakta ve bu
motivasyonu etkileyen icsel ve dissal faktorlerin bulundugu belirtilmektedir (Deci & Ryan, 2012; Ryan & Deci,
2008). Yiksek okuma motivasyonuna sahip 6gretmenlerin, kendi okuma tercihlerine daha fazla yénelme, okuma
becerilerine gliven duyma ve okuma deneyimlerini sosyal cevreleriyle paylasma egilimlerinin arttig1 ifade
edilmektedir (Schutte & Malouff, 2007). Bu baglamda, okuma motivasyonu yiiksek 6gretmenlerin, ¢ocuk
edebiyatindaki giincel gelismeleri daha yakindan takip edebildikleri, farklt tiirlerdeki cocuk kitaplarint daha iyi
tantyip degerlendirebildikleri ve edebi eserler hakkinda daha genis bir bilgi birikimine sahip olduklari sdylenebilir.
Ayrica, diizenli okuma aliskanligina sahip Ogretmenlerin elestirel distinme becerilerinin gelisebilecegi, bu

83



dogrultuda kitaplarin igerigini titizlikle inceleyerek cocuklarin yas ve gelisim dizeylerine uygun eserleri se¢me
konusunda daha bilingli hareket edebilecekleri belirtilmektedir (Barberg, 2022). Bunun yant sira, yiiksek okuma
motivasyonuna sahip 6gretmenlerin estetik ve edebi unsurlart daha iyi degerlendirme yetisine sahip olmalari,
cocuk edebiyati eserlerinin dil yapisi, anlatim bicimi, resimleme ve igerik agisindan uygunlugunu daha bilingli
analiz etmelerine katki saglayabilir. Oz Belirleme Kuramr’na (Deci & Ryan, 2012) gore, 6gretmenlerin okuma
icin i¢sel motivasyonu, kisisel ilgi ve keyif alma gibi faktorlerle sekillenir ve bu, cocuklarin gelisim diizeyine uygun
kitap secimini etkileyebilir; dissal faktérler, 6rnegin mesleki zorunluluklar, bu secimleri sekillendiren diger bir
etkendir. Ogretmenlerin bu farkindaligi, cocuklarin biligsel, duygusal ve sosyal gelisimini destekleyen nitelikli
kitaplari tercih etmelerini saglayarak, onlarin edebi zevklerini ve okuma aligkanliklarini olumlu yonde etkileyebilir.
Ayrica, okuma motivasyonu yitksek 6gretmenlerin ¢ocuklara sunduklari kitap se¢ciminde daha duyarlt olmalart
beklenmektedir ve bu durum, ¢ocuklarin erken yaslardan itibaren kaliteli edebi esetletle tanigsmalarina katkida
bulunabilir (Soyucok & Balantekin, 2021).

Alan yazinda Ogretmenler ve Ogretmen adaylarinin okuma motivasyonlarini inceleyen c¢alismalara
rastlanilmaktadir (De la Rocha Diaz vd., 2020; Geggel vd., 2020; Uriin Karahan, 2015). Ancak okul 6ncesi
Ogretmenlerin okuma motivasyonlarinin resimli cocuk kitab1 se¢im kriterleri tizerine etkisini inceleyen tilkemiz
literatiiriinde herhangi bir calismaya rastlanilmamustir. Dolayistyla bu aragtirma, alan yazina bu konuda 1sik
tutacagl ve konuya iliskin farkl bir yaklasim olusmasini saglayacagi distiniilerek gerceklestirilmistir. Yapilan bu
arastirma kapsaminda okul 6ncesi 6gretmenlerin okuma motivasyonlari ile 3-6 yas resimli cocuk kitab1 se¢im
kriterleri arasindaki korelasyonel iliskinin varliginin bulunmast hedeflenmektedir. Ayrica okul 6ncesi
Ogretmenlerinin okuma motivasyonlarinin 6gretmenin farkli degiskenleri arasindaki farklilasmanin tespiti
amaclanmaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yantlar aranmustur:

a.Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yetiskin okuma motivasyonlart ile cinsiyet, calistiklart okul tiirdl, yasadigt sehir,
yas, 6grenim durumu, mesleki kidem, yilda okunan kitap sayisi, cocukken kitap okuma siklig1, cocukken kitap
okuma siklig1, cocuklar kiitiphaneye gétiirme durumu, siniflarinda kitaplik bulundurma durumu ve sinifta kitap
okuma etkinligi siklig1 arasinda anlamli bir farklilasma var mudir?

b.Okul éncesi 6gretmenlerinin Yetiskin Okuma Motivasyonlart Olgegi ile Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuk
Kitap Secim Kriterleri Olgegi puanlart arasinda anlamlt bir iliski var midir?

Yontem
Aragtirma Deseni

Nicel bir calisma olan bu arastirmada korelasyonel yontemlerden iliskisel tarama modeli kullantlmustir. Tliskisel
tarama modeli; bagimh degiskenler ile bagimsiz degiskenler arasinda herhangi bir iliski olup olmadigin, var ise
bu iligkilerin derecesini incelemek amaciyla kullanilmaktadir (Crano vd., 2014). Bu arastirmada da okul 6ncest
Ogretmenlerinin okuma motivasyonu degiskeni ile cocuk kitabr secim kriteri degiskeni karsilastirilmasi
amagclandigt icin iliskisel tarama modelinden yararlanilmustur.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Istanbul ve Tokat illerindeki devlet kurumlari ile 6zel kurumlarda gorev yapmakta olan
toplam 15567 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmustur. G-Power programiyla 6rnekleme analizi yapilmis, %5 hata
orant, %95 giiven araligina gére yapilan analiz sonucunda en az 210 okul 6ncesi 6gretmenine ulasilmast gerektigi
belitlenmistir. Orneklemin belitlenmesinde kolay ulastlabilir 6rneklem modelinden yararlantlmistir. Cevrim ici
formlar hazirlanmis ve bu formlar okul 6ncesi 6gretmenlerine ulastirilmistir. Arastirmada hem Tokat hem de
Istanbul’da gérev yapan toplam 220 okul éncesi égretmenine ulasilmustir. Istanbul ve Tokat illerinin secilme
nedeni, arastirma alt problemleri dogrultusunda biyiik sehir ve kiglk sehirde gérev yapan Ogretmenler
arasindaki olast farkliliklari belitleyebilmek ve ayni zamanda bu illerde ¢alisan 6gretmenlere ulasim kolayligt
saglamaktir. Aynt zamanda arastirmanin zaman, erisilebilirlik ve maliyet gibi stnithligt oldugu i¢in arastirmacilarin
bulundugu schirlerdeki okul Oncesi Ogretmenlerinden se¢im yapilmustir. Arastirmacilarin kendi ¢alisma
ortamlarina yakin 6rneklem grubuna ulasilmasi, siirecin daha sistematik ve kontrollii yiriitilmesine imkan
saglayacagi disiinilmiistiir. Bu sebeple 6rneklem seciminde Istanbul ve Tokat illeri aragtirmacilar tarafindan
tercih edilmistir. Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin demografik bilgileri Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Calismaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Demografik Bilgileri

Demografik Bilgiler Gruplar n %
Cinsiyet Kadin 199 90,5
Erkek 21 9,5
Yas 30 yas ve alti 74 33,6
31-39 yas 87 39,5
40 yas ve tstl 59 20,8
Okul Tura Devlet 187 85,0
Ozel 33 15,0
Yagadigt Schir Tokat 152 69,1
Istanbul 68 30,9
()grenim Durumu On lisans ve altt 21 9,5
Lisans 176 80,0
Lisanststi 23 10,5
Mesleki Kidem 0-5yu 74 33,6
6-10 yil 64 29,1
11 yil ve Gsti 82 37,3
Yilda Okudugu Kitap Sayist 0-5 tane 71 32,3
6-10 tane 78 35,5
11 tane ve Usti 71 323
Cocukken Kitap Okuma Siklig1 Nadiren/Hig 144 65,5
Her zaman 76 34,5
Cocuklar Kitiphaneye Gétiirme Evet 135 61,4
Durumu Hayir 85 38,6
Siniflarinda Kitaplik Bulundurma Evet 187 85,0
Durumu Hayir 33 15,0
Sinifta Kitap Okuma Etkinlik Sikligt Hi¢/Cok nadir 87 39,5
Her zaman/Sik stk 133 60,5

Tablo 1 incelendiginde, aragtirma Ornekleminin %90,5’inin kadin, %85’inin devlet okulunda gérev yaptigy,
%09,1’inin Tokat ilinde calistig1, %39,5inin 31-39 yas araliginda oldugu, %80’inin lisans mezunu oldugu ve
%33,6’stnin 0-5 yil mesleki kideme sahip oldugu belitlenmistir. Ornekleme dahil edilen okul &ncesi
6gretmenlerinin %65,5’inin ¢ocukluk déneminde kitap okuma sikliginin nadiren veya hi¢ olmadig, %35,5’inin
ise yida 6-10 kitap okudugu tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin %61,4’tiniin egitim verdikleri cocuklart
kiitiphaneye gotiirdugt, %85’inin siniflarinda ¢ocuklar i¢in bir kitaplik bulundurdugu ve %60,5’inin sinifta her
zaman veya stk stk kitap okuma etkinliklerine yer verdigi belirlenmistir.

Arastirma kapsaminda Demografik Bilgi Formu, Yetiskin Okuma Motivasyonu Olgegi (YOMO) ile Okul
Oncesi Ogretmenlerinin ve Ebeveynlerin Cocuk Kitabt Secim (3-6 Yas) Kriterleri Olgegi (KSKO) kullanilarak
veriler toplanmistr.

Demografik bilgi formu arastirmacilar tarafindan olusturulmus ve toplam 11 kapalt uglu sorudan olusan bir
formdur.

Yetiskin Okuma Motivasyonu Olgegi (YOMO) Schutte ve Malouff (2007) tarafindan hazirlanan bir 6lgektir.
Olgegin tilkemizdeki gegerlilik giivenilirlik calismalart Yildiz ve digerleri (2013) tarafindan gerceklestirilmistir. Bu
Olgek, yetiskinlerin okumaya yonelimlerini ve okuma aliskanliklarint sirdirebilmelerini saglayan okuma
motivasyon diizeyini belirlemeyi amaglamaktadir. Olcekte, 4 faktér ve 21 madde bulunmaktadir. Bu faktérler
“benlik”, “yeterlilik”, “taninma” ve “diger”dir. “Diger” faktori yetiskinin baska alanlarda basarili olmak icin
gerceklestirdigi okumayt kapsamaktadir. Besli likert tipi bir 6lcektir. Olgekten alinan puan ortalamalarinin artmast
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kisinin okuma motivasyonunun da yliksek oldugunu gostermektedir (Yildiz vd., 2013). Bu calisma kapsaminda
yalnizca Slgegin toplam puan ortalamast kullamlmustir. Bunun nedeni, alt boyutlardaki anlamlilik ile toplam puan
ortalamasi degerlerindeki anlamliligin paralellik g6stermesidir. Bir diger ifade ile 6lgegin alt boyutlart ile toplam
puanlari arasindaki analiz sonuglart birbitleri ile paralellik géstermekte olup, bu nedenle yalnizca YOMO toplam
puanlari analize dahil edilmistir.

Olgegin orijinalinde arastirmacilar tarafindan yapilan giivenirlik analizleri Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayst ile
test—tekrar test analizleri yapilmustir. Olcek alt boyutlarinin giivenirlik katsayilarina bakildiginda; “benlik” alt
boyutunda a =.82, “yeterlilik” alt boyutunda o =.60, “taninma’ alt boyutunda a« =.78, “diger” alt boyutunda «
=.72 ve tiim maddelerde « =.86 oldugu gériilmiistiir. Olgegin tamaminda ise giivenirlik katsayist «=0,872 olarak
hesaplanmustir (Yildiz vd., 2013). Bu aragtirmada YOMO ortalama puant ile alt boyutlarin giivenilitlikleri
incelendiginde ise YOMO ortalama puaninin Cronbach Alfa degeti=.864 olarak hesaplanmistir. Alt boyutlarda
ise “benlik” Cronbach Alfa=.821, “yeterlilik” Cronbach Alfa=.620, “taninma” Cronbach Alfa=.718 ve “diger”
Cronbach Alfa degeri=.741 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu sonuglara bakildiginda ise benlik, taninma ve
diger alt boyutlari ile 6lgegin tamaminda giivenirligin yiksek oldugu, yeterlilik alt boyutunda ise orta diizeyde
oldugu soylenebilmektedir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin ve Ebeveynlerin Cocuk Kitab: Segim (3-6 Yas) Kriteri Olgegi (KSKO)

Okul Oncesi Ogretmenlerinin ve Ebeveynlerin Cocuk Kitabt Secim Kriterleri (3-6 yas) Olgegi, Sackesen (2008)
tarafindan gelistirilmistir. Bu 6l¢ek, 6gretmenlerin ve ebeveynlerin cocuk kitab: seciminde dikkate aldig kriterleri
belirlemeyi amaglamaktadir. Olgek; icerik (konu ve tema), fiziksel 6zellikler ve igerik (dil ve karakter) olmak tizere
tic alt boyuttan olusmaktadir. Olgekten alinan puanlarin artmast, bireylerin uygun cocuk kitabi segim kriterlerine
sahip olduklarint ve bilingli tercihler yaptiklarini gostermektedir. Olgegin giivenilirlik diizeyini belirlemek
amacityla Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilart hesaplanmustir. Yapilan analizler sonucunda “fiziksel 6zellikler”
alt boyutunun Cronbach Alfa degeri .67, “igerik (konu ve tema)” alt boyutunun .64, “igerik (dil ve karakter)” alt
boyutunun .66 ve Olcegin genel Cronbach Alfa degeri .67 olarak tespit edilmistir (Sagkesen, 2008). Bu
arastirmada KSKO toplam puant ile alt boyutlarin giivenilitlikleti incelendiginde ise KSKO toplam puaninin
Cronbach Alfa degeri=.691 olarak hesaplanmustir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veri toplama siirecine gerekli izinlerin alimi ile baslanmus olup, arastirma icin gerekli izinler Saglik Bilimleri
Universitesi Hamidiye Saglik Bilimleri Etik Kurulu 15.11.2021 tarih, 77918 sayili yazist ve 21/671 kayit numarast
ile alinmustir. Etik izin alindiktan sonra okul 6ncesi 6gretmenlerinden online onam alindiktan sonra gbnderilen
linkten 6lgekleri doldurmalart istenmistir. Veriler “Google Forms™ ile ¢cevrim i¢i ortamda toplanmustir. Calismaya
katilmak isteyen okul 6ncesi 6gretmenleri Demografik Bilgi Formu, YOMO ve KSKO sorularinda kendilerine
yakin bulduklart maddeyi isaretlemislerdir. Verilerin analizi siirecinde SPSS 22.0 paket program kullanilmustir.
Verilerin analizi 6ncesinde verilerin normal dagilip dagimadigini belirlemek amaciyla basiklik ve carpiklik
degerlerine bakilmustir. Verilerin basiklik ve carpiklik degerleri Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2. Verilerin Bastklik ve Carpiklik Degerleri

n Min Max X ss Carpiklik Basiklik
YOMO 220 1 495 3,50 035 -,650 2,471
KSKO 220 58 105 80,78 482 - 137 ,982
Fiziksel Ozellikler 220 14 30 2514 212 -,406 , 104
Konu ve Tema 220 11 40 2428 287 465 ,983
Dil ve Karakter 220 21 35 31,36 212 725 -,008

Tablo 2’ de gbrildigi tzere Olgeklerin basiklik ve carpiklik degerlerinin +3 ile -3 araliginda olmast normal
dagilim igin yeterli olarak kabul edilmektedir (Groeneveld & Meeden, 1984; Hopkins & Weeks, 1990). Bu
varsayimdan yola ctkilarak YOMO toplam puant, KSKO toplam puant ve KSKO “Fiziksel Ozellikler”, “Konu
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ve Tema” ve “Dil ve Karakter” alt boyutlarindan alinan puanlarin normal dagildigini, kisacast tiim 6lgek toplam
ve ortalama puanlari ile alt boyutlarindan alinan puanlarin normal dagilim gosterdigi séylenebilmektedir. Bu
nedenle tim analizlerde parametrik testlerden yararlanilmustir. Verilerin analizinde iki gruptan olusan veriler icin
Bagimsiz Gruplarda T Testi, ti¢ gruptan olusanlar i¢in ise Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) kullanilmustir.
ANOVA sonrasinda anlaml farklilik olan gruplara Scheffe Coklu Kargilastirma Analizi yapdmistir. Son olarak
iki Glgegin birbiriyle iliskisi olup olmadigint gérmek icin tim 6lcekler ve alt boyutlarina Pearson Korelasyon
Analizi yapilmistir.

Calismaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin Yetiskin Okuma Motivasyonu Olgegi'nden elde ettikleri ortalama
puanlar ile 6gretmenlerin cesitli degiskenleri arasindaki farkliliklari incelemek amaciyla Bagimsiz Orneklemler T-
Testi uygulanmustir. Elde edilen sonuglar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. YOMO Toplam Puani ile Ogretmenin Bazi Degiskenleri Arasindaki Bagimsiz T Testi Sonuglart

Degiskenler Yetiskin Okuma
Motivasyonu
n Ort. ss t p

Cinsiyet Kadin 199 3514 535 1,286 ,200
Erkek 21 3,358 ,484

Okul Tura Devlet 187 3479 529  -1396 164
Ozel 33 3,618 535

Yasadigr Sehir Tokat 152 3423 515 -3279  001*
Istanbul 68 3,671 529

Cocukken Kitap Okuma Siklig1 Naditen/Hi¢ 144 3,380 461 -4,804  ,000%*
Her Zaman 76 3,725 583

Cocuklart Kitiiphaneye Gotirme Durumu Evet 135 3,500 ,569 ,021 ,984
Hayir 85 3499 466

Smiflarinda Kitaplik Bulundurma Durumu Evet 187 3499 545  -028 978
Hayir 33 3,502 448

Sinifta Kitap Okuma Etkinlik Siklig Evet 87 3361 520  -3,185  ,002*
Hayir 133 3590 519

*p<.05

Tablo 3’e gbre, okul 6ncesi 6gretmenlerinin yetigkin okuma motivasyonu ile cinsiyet, ¢alistiklar okul tird,
cocuklari kitiphaneye alan gezisine gotirme durumlar ve calistiklan sinifta kitaplik ya da kitiiphane
bulundurma degiskenleri arasinda anlamli bir farklilasmaya rastlanmamustir. Ancak, calistiklart sehir degiskeni ile
okuma motivasyonu arasinda anlaml bir farklilagma tespit edilmistir. Istanbul ilinde calisan okul 6ncesi
ogretmenlerinin, Tokat’ta ¢alisanlara kiyasla yetiskin okuma motivasyonlarinin anlaml diizeyde yiksek oldugu
sonucuna ulagtlmistir. Bir diger 6nemli bulgu ise, cocukken kitap okuma sikligr degiskeni ile yetiskin okuma
motivasyonu arasindaki iliskiye yoneliktir. Cocukken her zaman kitap okuyan okul 6ncesi 6gretmenlerinin,
cocukken nadiren ya da hi¢ kitap okumayan 6gretmenlere kiyasla yetiskin okuma motivasyon puanlarinin anlaml
diizeyde yiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica, okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinifta kitap okuma etkinligi yapma
sikligt ile yetiskin okuma motivasyonu puanlart arasinda da anlamlt bir farklilasma oldugu gbriilmistiir. Buna
gore, sinifta kitap okuma etkinligini her zaman veya sik stk yapan 6gretmenlerin, bu etkinligi hi¢ veya ¢cok nadir
yapan Ogretmenlere kiyasla yetiskin okuma motivasyonu puanlarinin anlamlt diizeyde yitksek oldugu tespit
edilmistir.
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Tablo 4. YOMO Toplam Puani ile Ogretmenin Bazi Degiskenleri Arasindaki Tek Yonli Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglari

Degiskenler Yetiskin Okuma Motivasyonu F P
n Ort. ss
Yas 30 yas ve altt 74 3,586 ,578 2,647 ,073
31-39 yas 87 3,511 ,504
40 yas ve usti 59 3,375 ,491
Ogremm Durumu On lisans ve alt 21 3,568 ,832 2,630 ,074
Lisans 176 3,462 475
Lisanstistu 23 3,720 ,503
Mesleki Kidem 0-5 yil 74 3,561 ,516 16,152,163
6-10 yil 64 3,541 ,481
11 yil ve Gsti 82 3,412 ,574
Yilda Okunan Kitap Sayist  0-5 tane 71 3,317 437 16,152 ,000*
6-10 tane 78 3,421 ,004
11 tane ve usti 71 3,769 417
*p< .05

Tablo 4'te, 6gretmenin yast, 6grenim durumu, mesleki kidemi ve bir yilda okunan kitap sayist ile Yetiskin Okuma
Motivasyonu Olgegi ortalama puanlart arasindaki anlamli farkliliklari belirflemek amaciyla Tek Yénli Varyans
Analizi (ANOVA) uygulanmistir. Analiz sonuglarina gére, okul 6ncesi Ogretmenlerinin yetiskin okuma
motivasyonu toplam puan ortalamasi ile yas, 6grenim durumu ve mesleki kidem degiskenleri arasinda anlamlt
bir farklilagsmaya rastlanmamustir. Ancak, égretmenlerin bir yilda okuduklar kitap sayisi ile yetiskin okuma
motivasyonu ortalama puanlari arasinda anlaml bir farklilasma bulunmustur. Bu farklilasmanin, yilda 11 ve tzeri
kitap okuyan 6gretmenler ile 0-5 kitap ve 6-10 kitap okuyan 6gretmenler arasinda oldugu belirlenmistir. Buna
gore, yilda 11 ve tzeri kitap okuyan okul 6ncesi 6gretmenlerinin yetiskin okuma motivasyonunun daha yiiksek
oldugu sonucuna ulastlmustir.

Arastirmanin bir diger alt amact, okul 6ncesi 6gretmenlerinin Yetiskin Okuma Motivasyonu Olgegi puanlari ile
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuk Kitabt Se¢im (3-6 Yas) Kriteri Olgegi puanlart arasindaki iliskinin
belitlenmesidir. Iki élgekten elde edilen puanlarin karsilastirilmast igin Pearson Korelasyon Analizi uygulanmis
olup, analiz bulgular1 Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. YOMO ve KSKO alt boyutlari arasindaki Pearson Korelasyon Analizi Sonuglart

n=220 1 2 3 4 5
1.YOMO Ortalama 1 ,149* L1767 -,105 ,228%*
2.KSKO Toplam Puan 1 , 166 5144 ,096%*
3.Fiziksel Ozellikler 1 -,016 ,098%*
4. Konu ve Tema 1 -,102
5. Dil ve Karakter 1

*#p<.01,*p<.05 diizeyinde anlamls, r= 0,000-0,300 dustk diizeyde iliski, r= 0,301- 0,700 orta diizeyde iliski, r= 0,701-1,00 giiclii iliski

Tablo 5 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin yetiskin okuma motivasyonlart ile cocuklar i¢in kitap se¢im
kriterleri arasinda diisitk diizeyde porzitif yonde iliskiler oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin  okuma
motivasyonu ile kitap se¢me kriterleri arasinda yer alan “fiziksel 6zellikler” (r = 0,163) ve “dil ve karakter” (r =
0,228) alt boyutlar1 arasinda diisiik diizeyde pozitif ve anlamli iliskiler tespit edilmistir. Ayrica, 6gretmenlerin
okuma motivasyonu puant ile kitap se¢me kriterleri toplam puant arasinda (r = 0,149) dusiik diizeyde pozitif ve
anlaml bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte, okuma motivasyonu ile “konu ve tema” alt boyut
puanlari arasinda anlaml bir iliski bulunmamustir.
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Sonug, Tartigma ve Oneriler

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma motivasyonu ile cocuk kitabt secim kriterleri arasindaki korelasyonel iliskiyi
incelemeyi amaglayan bu ¢alismada elde edilen ilk bulgu, 6gretmenlerin gorev yaptiklart sehrin buyiik sehir veya
kiiiik sehir olma durumuna gére okuma motivasyonlarinin farklilastigini géstermektedir. Istanbul’da gérev
yapan okul 6ncesi 6gretmenlerinin, Tokatta gérev yapan meslektaslarina kiyasla daha yiiksek yetiskin okuma
motivasyonuna sahip oldugu belirlenmistir. Tokat’ta gbrev yapan Ogretmenlerin okuma motivasyonlar,
Istanbul’daki 6gretmenlere kiyasla daha diisiik bulunmustur; bu durum, Oz Belirleme Kuramr'nin cevresel
taktorlerin igsel motivasyonu etkiledigi goriisiiyle uyumlu olarak, biiytk sehirlerdeki kuiltiirel ve egitsel kaynaklara
daha fazla erisimle aciklanabilir. Ayni zamanda bu bulgu, Lone’un (2011) calismasiyla da paralellik
gostermektedir. S6z konusu arastirmada kirsal ve kentsel bolgelerde yasayan bireylerin okuma aliskanliklary
karsilastirilmis ve kirsal bolgede yasayan bireylerin %038,61’inin giinde 1-2 saat okuma yaptigl, ortalama okuma
strelerinin 1,81 saat oldugu saptanmustir. Buna karsin, kentsel bolgede yasayan bireylerin %35,44’tintin giinde 2-
3 saat okuma yaptg1 ve ortalama okuma siiresinin 2,02 saat oldugu belirlenmistir. Literattirde de kirsal ve kentsel
bélgelerde yasamanin okuma motivasyonu Uzerinde etkili oldugu ve kentsel bélgede yasayan bireylerin daha
yiksek motivasyona sahip oldugu bulgularina rastlanmaktadir (Leech vd., 2023; Takupiwa vd., 2013; Ybafiez,
2024). Bu farkliligin en 6nemli nedenlerinden biri, biiyiik sehirlerde egitim ve kiltirel olanaklarin daha fazla
olmasidir. Buytk sehirlerde gérev yapan 6gretmenler, kiitiiphanelere, kitapgilara, edebiyat etkinliklerine, fuarlara
ve okuma gruplarina daha kolay erisim saglayabilmektedir. Bu tiir imkanlarin fazlaligl, 6gretmenlerin okuma
motivasyonunu artirici bir faktor olarak degerlendirilebilir. Ayrica, 6gretmenlerin yasadiklart sehrin toplumsal ve
cevresel dinamikleri de okuma motivasyonlarint etkileyebilir. Okuma kiltiiriinin yaygin olmadigt bir ¢evrede
yasayan Ogretmenlerin bireysel gelisimlerini sirdiirmeleri zorlasabilir. Zira birey, icinde bulundugu toplumun
kiltirel dinamiklerinden etkilenmekte ve bu durum, bireyin okuma abgkanliklarnini  dogrudan
sekillendirebilmektedir. Bu nedenle icerisinde bulundugu sosyoekonomik yapinin da 6gretmenin okuma
motivasyonunu etkileyebilecegi dustntlebilir. Yidmaz (1995) tarafindan yapilan calismada tst diizey bir
sosyoekonomik ¢evrede yasayan kisilerin okuma aliskanlik diizeylerinin daha yiksek oldugu bulunmustur.
Benzer sekilde Ilgar ve digerleri (2015) tarafindan yapilan calismada okul 6ncesi gretmen adaylarinin kitap
okuma aliskanliklarina yénelik tutum ve fikirlerinin ekonomik durumlarina gore farklilastgl ve bu farkin Gst
diizey sosyoekonomik duruma sahip olanlar lehine oldugu bulunmustur. Elde edilen bu bulgular, yapilan bu
arastirmadan elde edilen sonugclarla paralellik g&stermektedir.

Arastirmanin bir diger 6nemli sonucu, okul 6ncesi 6gretmenlerinin yetiskin okuma motivasyonlari ile cocukken
kitap okuma siklig1 arasinda anlamli bir farklilasmanin mevcut olmasidir; bu farklilasma, cocukken daha stk kitap
okuyan 6gretmenlerin yetiskin okuma motivasyonlarinin anlamli diizeyde yiiksek oldugunu géstermektedir. Bu
calismanin bulgulari, Sikora ve digetleri (2019) tarafindan gerceklestirilen bir arastirmanin sonuglartyla paralellik
gostermektedir. Sikora ve digerleri tarafindan yapilan arastirma sonucunda, ergenlik doneminde kitaplara maruz
kalmanin uzun vadede yetiskinlik doneminde okuryazarlik, sayisal okuryazarlik, biligsel yeterlilik ile egitimsel ve
mesleki basariyt artirdifi sonucuna ulasmistir. Ayrica, ergenlik doneminde daha fazla kitaba maruz kalan
bireylerin bagimsiz okuryazarlik dizeylerinin ytkseldigi tespit edilmistir. Guthrie ve Wigfield (2000) tarafindan
gelistirilen okuma motivasyonu modelinde ise, 6zellikle erken yasta kitaplarla etkilesimde bulunan ¢ocuklarin,
buyudiklerinde okuma ile ilgili 6z yeterlilik algilarinin ve okumaya karsi ilgilerinin arttift savunulmaktadir.

Calismaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin cinsiyet, yas, 6grenim durumu, mesleki kidemi ve okul tird
degiskenleri ile yetiskin okuma motivasyonlari arasinda anlaml bir farkldasma tespit edilmemistir. Giiven ve
digerleri (2020) ile Atas (2020) tarafindan gerceklestirilen arastirmalarda da cinsiyet degiskeni ile okuma
motivasyonu arasinda anlamli bir farklilik bulunmamis, ancak okuma motivasyonu ve cinsiyet rolii tizerine
yapilan calismalarda genel bir uzlast saglanamamustir. Chang ve Rawian (2025), cinsiyet farkliliklarint agiklamak
icin yeterli teorik arastirmanin bulunmadigint 6ne siirerken, okuma motivasyonunun bireysel ilgi ve aliskanliklara
bagli olarak degerlendirilmesi durumunda cinsiyetin belirleyici bir faktér olmamasinin beklenebilecegini
vurgulamaktadir. Yas degiskeni acisindan bakildiginda, ¢alisma grubunun biiytik bir kisminin 30-40 yas araliginda
olmasi, farklilasmanin ortaya ¢tkmasint engelleyen bir faktor olabilir. Yas degiskeninin etkisini daha net analiz
edebilmek icin genis bir yas araliginda dengeli bir dagilimin saglanmast 6nerilebilir. Ayrica, bu yas grubundaki
ogretmenlerin benzer mesleki sorumluluklara ve kisisel gelisim stireclerine sahip olmalari, okuma motivasyonlari

89



acisindan farkhilik olugsmasini Onleyebilir. Yas faktorti mesleki deneyimi ve bilgi birikimini artirabilse de bu
durumun dogrudan okuma motivasyonunu yikselttigini séylemek mimkiin degildir. Bunun yant sira
Akbabaoglu ve Yildiz Duban (2020) tarafindan sinif 6gretmeni adaylarinin okuma motivasyonlarini inceleyen
calismada da okul tiirti degiskeninin okuma motivasyonu tizerinde anlaml bir farklilik yaratmadigt sonucuna
ulagtlmistir.

Arastirmanin bir diger bulgusu, okul 6ncesi 6gretmenlerinin yetiskin okuma motivasyonu ile sinifta cocuklarla
birlikte kitap okuma etkinligi sikligi arasinda anlamli bir farkliik bulunmasmna karsin, smufta bir
kitaplik/kitiphane bulundurma veya cocuklart kitiphaneye gotirme agisindan anlamli bir farklihk
bulunmamasidir. Bu durum, 6égretmenlerin bireysel okuma motivasyonlarinin, anlik ve dogrudan uygulanabilen
etkinlikler tzerinde daha belirgin bir etkiye sahip olabilecegini diisiindiirmektedir. Sinif icinde bir kitaplik
olusturulmasi veya kiitiiphane gezilerinin diizenlenmesi, okulun fiziksel ve yonetimsel yapisina baglt olarak farkl
degiskenlerden etkilenebilirken, ekonomik kosullar da bu tiir uygulamalarin gerceklestirilmesini zorlastirabilir.
Buna karsin, sinuf ici kitap okuma etkinliklerinin okuma motivasyonu ylksek 6gretmenler tarafindan daha sik
tercih edilmesi, 6gretmenlerin pedagojik yaklasimlariyla dogrudan iliskili olabilir. Ancak ¢ocuklart kiitiiphaneye
gotlirme veya sinifta kitaplik olusturma gibi uygulamalar, okulun fiziki kosullari, yonetim destegi ve kurumsal
politikalar gibi dissal faktérlere daha fazla baglidir. Dolayistyla, 6gretmenin igsel motivasyonu sinif icindeki
uygulamalar etkileyebilirken, daha genis capli yapisal dizenlemeler icin kurumsal destek ve uygun altyapi
gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir. Demir (2011), 6gretmenlerin i¢sel motivasyonlarinin stuf ici uygulamalarini
etkiledigini ve bunun 6grenci katilimi tizerinde dogrudan etkili oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde, Ayta¢
(2021), 6gretmenlerin i¢sel motivasyon diizeylerinin sinif icinde uyguladiklari mifredata dogrudan yansidigini
saptamustir. Lazarides ve Schiefele (2024) ise 6gretmen motivasyonunun smif mifredatina ve Ogrencilere
yansidigini, bu durumun 6grenci memnuniyetini artirarak 6grenme siirecini daha eglenceli hale getirdigini ifade
etmistir.

Arastirmanin bir diger 6nemli bulgusu, okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma motivasyonlart ile ¢cocuk kitaplart
secim kriterleri arasinda anlamli iliskilerin bulunmasidir. Ogretmenlerin okuma motivasyonlari ile kitap secim
kriterleri arasinda dustik diizeyde pozitif bir korelasyon (r = 0.149—0.228) bulunmus olup, bu zayf iliski baska
faktorlerin de secim siirecini etkileyebilecegini gostermektedir. Bu diistik iliski, 6gretmenlerin kisisel okuma
aliskanliklarinin ve okuma motivasyonlarinin, cocuklara yonelik kitap se¢iminde belirli él¢iitlere odaklanmalarin
etkileyebilecegi seklinde yorumlanabilir. Ozellikle fiziksel 6zellikler ile dil ve karakter unsurlarina yénelik pozitif
iliskinin varhigl, 6gretmenlerin cocuk kitaplarini degerlendirirken gorsellik, tasarim ve dil kullanimina daha fazla
o6nem verdiklerini géstermektedir. Ancak, kitap seciminde “konu ve tema” alt boyutu ile anlamli bir iligki
bulunmamasi, 6gretmenlerin tematik icerikten ziyade dilin sadeligi, karakterlerin uygunlugu ve fiziksel nitelikler
gibi daha somut unsurlart 6n planda tuttuklanni distindiirmektedir. Mercan (2015) tarafindan yapilan bir
calismada, 6gretmenlerin cocuk kitaplarint secerken 6ncelikli olarak gérsellige dikkat ettikleri, ardindan kitabin
ilgi cekiciligi, dil ve anlatim O&zellikleri ile ¢ocuklarin yas ve gelisim duzeylerine uygunlugu gibi faktorleri
degerlendirdikleri belirlenmistir. Benzer sekilde, Sahin (2021) ve G6nen ve digerleri (2024) tarafindan yapilan
arastirmalarda da Ogretmenlerin kitap seciminde gorsellige biiyiik 6nem verdikleri ortaya konmustur. Okuma
motivasyonu yiiksek olan 6gretmenlerin, cocuk kitaplarini segerken daha titiz davrandiklar ve yalnizca fiziksel
unsurlart degil, dil, anlatim, icerik ve pedagojik uygunluk gibi diger 6nemli faktorleri de detaylt sekilde
degerlendirdikleri diiginilebilir. Bunun temel nedenlerinden biri, bu 6gretmenlerin daha genis bir ¢ocuk
edebiyati repertuvarina sahip olmalart ve bu sayede uygunluk kriterlerini daha bilingli bir sekilde
degerlendirebilmeleridir. Nitekim Strommen ve Mates (2004), okuma motivasyonu diisiik bireylerin, ¢ocuklar
icin kitap seciminde daha az bilingli olabileceklerini ve ¢ocuklarin ilgi ve beceri alanlarina uygun olmayan kitaplart
secme riski tasidiklarint ifade etmektedir. Benzer sekilde, okuma motivasyonu yitksek 6gretmenler, kitap okuma
eylemini yalnizca bir gérev olarak degil, aynt zamanda keyifli bir etkinlik olarak gérdiiklerinden, cocuklara kitap
okuma stireclerinde daha titiz davranmakta ve ¢agdas cocuk edebiyati eserlerini segme konusunda daha bilingli
hareket edebilmektedir (Hartsfield & Kimmel, 2020). Bu dogrultuda, okuma motivasyonu yiiksek 6gretmenlerin
siif ici Ggretim stireclerinde daha bilingli se¢imler yaparak ¢ocuklarin okuma aliskanliklarint olumlu yonde
etkileyebilecegi soylenebilir (Cremin vd., 2024).

Bu calismanin bulgularina dayanarak, kiiciik sehirlerde yasayan okul o6ncesi 6gretmenlerinin okuma
motivasyonlarint artirmak amaciyla cesitli etkinlikler diizenlenebilir. Kiiciik sehirlerdeki 6gretmenlerin okuma
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motivasyonunu artirmak i¢in, okuma se¢imlerinde otonomiyi destekleyen atdlyeler ve iliskiselligi tesvik eden
kitap tartisma gruplart diizenlenebilir. Ek olarak 6gretmenlere yonelik edebiyat atdlyelert olusturulmasi ve cocuk
edebiyati eserlerinin sergilendigi etkinliklerin dizenlenmesi, okuma aliskanliklarint tesvik edici bir ortam
saglayabilir. Ayrica, kiiciik sehirlerde zengin icerikli kiitliphanelerin kurulmast ve bu kiitiiphanelerde edebiyat
temalt seminerlerin gerceklestirilmesi, 6gretmenlerin akademik ve mesleki gelisimlerine katkida bulunabilir.
Okuma motivasyonu dusiik 6gretmenlerin, sinif ici okuma etkinliklerine daha az yer verdikleri géz 6niinde
bulunduruldugunda, cocuklara yonelik etkili kitap okuma teknikleri tizerine egitimler ve atdlyeler diizenlenerek,
ogretmenlerin bu stireci daha keyifli hale getirmeleri desteklenebilir. Bunun yani sira, okuma motivasyonu yiiksek
ve dustik 6gretmenlerin bir araya getirilerek belirli kitaplar tizerine edebiyat sohbetleri veya tartisma gruplari
olusturulmasi, motivasyonu dusiik 6gretmenlerin okuma aligkanliklarini gelistirmelerine katki saglayabilir.
Boylece, Ogretmenlerin okuma kiiltiirtiyle etkilesimlerini artirarak, hem kisisel hem de mesleki diizeyde
gelisimlerine katkida bulunmak mimkiin olabilir. Ttm sonuglar 1s1g1nda konuya iliskin gelecekte yapilacak olan
arastirmalarda okul Oncesi 6gretmenlerin ¢ocuk kitabi secimini etkileyebilecegi diisiintilen bagka kriterlerle
iliskiler incelenebilir, cocuk kitab: secimine dair 6gretmenlere egitim verilerek deneysel desende bir calisma
yapilabilir.

Bu ¢alisma Tokat ve Istanbul illerinde gérev yapan okul oncesi 6gretmenleri ile sinirlandirilmistir. Ayrica
calismanin bir diger sinirliligi da verilerin ¢evrim ici sekilde toplanmis olmasidir. Ek olarak arastirmada kullanilan
YOMO 6lgeginin sadece toplam puant iizerinden analiz gerceklestirilmistir. Gelecek ¢alismalarda Slgegin alt
boyutlart analize dahil edilip daha ayrintili iggériler saglanabilir. Bu arastirmada sadece on bir adet demografik
bilgi sorusu ile sirlandirilmustir. Gelecek c¢alismalarda hizmet i¢i egitim alip almama durumlan veya
ogretmenlerin kendi cocuklarina kitap okuma sikligi gibi potansiyel olarak 6énemli faktorler de demografik bilgi
formuna eklenebilir ve gelecek calismalarda bu degiskenlerin durumu da incelenebilir.

Cikar Catismasi Beyani

Yazarlar, bu makale ile ilgili arastirma, yazatlk ve/veya yayin stirecinde herhangi bir c¢ikar catismasi
bulunmadigint belirtir.

Mali Destek

Yazarlar, bu makalenin tiim asamalarinda herhangi bir kurum veya kurulustan mali destek almadiklarini beyan
ederler.

Yayin Etigi Beyan1

Calismada etik dist bir husus bulunmadigini, arastirma ve yayin etigine 6zenle uyuldugunu beyan ederiz.

Yazar Katki Orani

Calismada aragtirmacilar arasinda esit bir is birligi ile ytiritilmis ve raporlanmistir.

Etik Kurul Izni

Bu arastirma icin Saglik Bilimleri Universitesi Hamidiye Saglik Bilimleri Etik Kurulu 15.11.2021 tarih, 77918
sayilt yazist ve 21/671 kayit numarast ile etik kurul onayt alinmistir.
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EXTENDED SUMMARY

Children's literature is a fundamental concept in the preschool petiod. A review of the literature reveals that it
encompasses oral and written works supporting children's growth and development, addressing their emotions,
thoughts, abilities, imagination, and interests while providing both education and entertainment (Sever, 2007,
Yalgin & Aytas, 2002). Selecting appropriate and reliable children's literature materials is crucial. In this context,
a significant responsibility falls on preschool teachers. Studies have examined preschool teachers' book selection
practices and various variables, identifying both significant and insignificant differences (Bayraktar & Demiriz,
2017; Kdlct, 2019; Yiikselen et al., 2016). However, no research has specifically investigated the relationship
between teachers' book selection criteria and their reading motivation. Considering that personal reading
motivation may influence book selection criteria, conducting a study contributing to the literature is essential.
This study aims to examine the relationship between preschool teachers' reading motivation and their selection
criteria for picture books designed for children aged 3—6.

a. Is there a significant difference between preschool teachers' Adult Reading Motivation and vatiables such as
gender, school type, city of residence, age, educational background, professional experience, number of books
read per year, frequency of reading books during childhood, frequency of reading books during childhood,
frequency of taking children to the library, availability of a classroom library, and frequency of conducting book
reading activities in the classroom?

b. Is there a significant relationship between preschool teachers' scores on the Adult Reading Motivation Scale
and their scores on the Preschool Teachers' Children's Book Selection Criteria Scale?

This study, which employs a quantitative research design, utilizes the correlational survey model, a subtype of
correlational methods. The research sample consists of a total of 220 preschool teachers working in both Tokat
and Istanbul. These two cities were selected to identify potential differences between teachers working in a
metropolitan area and those in a smaller city, in line with the research sub-problems, while also ensuring
accessibility to teachers in these locations. Data were collected using a Demographic Information Form, the
Adult Reading Motivation Scale (ARMS), and the Preschool Teachers' and Parents' Children's Book Selection
(Ages 3—06) Criteria Scale (CBSCS). Based on the analyses conducted, the data were found to have skewness and
kurtosis values within the acceptable range for parametric tests. Therefore, data were analyzed using the
Independent Samples t-Test, ANOVA, and Pearson Correlation Analysis.

The analysis revealed no significant differences between preschool teachers' adult reading motivation and the
variables of gender, school type, frequency of taking children on library field trips, or the presence of a library
or bookshelf in their classrooms. However, a significant difference emerged based on the city in which they
worked. Preschool teachers in Tokat demonstrated significantly higher adult reading motivation compared to
their counterparts in Istanbul. Another key finding highlights the relationship between childhood reading
frequency and adult reading motivation. Preschool teachers who reported always reading books during
childhood had significantly higher adult reading motivation scores than those who rarely or never read books
as children. Additionally, a significant difference was observed between the frequency of conducting book
reading activities in the classroom and adult reading motivation scores. Teachers who frequently or always
engaged in classroom book reading activities exhibited significantly higher adult reading motivation compared
to those who rarely or never conducted such activities. While variables such as age, educational background,
and professional experience did not show significant differences in adult reading motivation scores, the number
of books read per year emerged as a significant factor. Preschool teachers who read 11 or more books annually
demonstrated higher adult reading motivation. Lastly, the study identified a low but positive correlation between
preschool teachers' adult reading motivation and their criteria for selecting books for children.

The findings indicate significant relationships between preschool teachers' reading motivation and their criteria
for selecting children's books. This suggests that teachers' personal reading habits and motivation may influence
their focus on specific criteria when choosing books for children. To enhance the reading motivation of
preschool teachers in smaller cities, various activities can be organized. Bringing together teachers with high and
low reading motivation in literary discussions or book discussion groups focused on specific texts may help
those with lower motivation develop stronger reading habits. By fostering greater engagement with reading
culture, such initiatives could contribute to both the personal and professional development of teachers.
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