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Yiiksekogretimde Yenilikci Bir Yaklasim: Uluslararas1 Ogrenciler ve Akran Destekli
Tiirk¢e Ogrenimi

Zeliha Zuhal Giiven' 0z: Bu calisma Akran Destekli Ogrenme (ADO) yontemine dayali bir program
uygulamasinin yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen uluslararasi 6grencilerin Tiirkce dil
becerileri lizerinde etkisini ve katiimcilarin uygulama hakkindaki goriislerini arastirmak
amaciyla gerceklestirilmistir. On-test, son-test kontrol gruplu deneysel bir arastirma
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Uygulama Merkezi'nde Tiirkce 6grenen uluslararasi égrenciler ile ayni iiniversitenin
Dilbilimi Bo6liimii lisans programinda 6grenim goren ve Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e
serdarderman@erbakan.edu.tr Ogretimi dersini almis olan Tiirk 6grenciler katihmci olarak yer almistir. Arastirmanin
miidahale kismini olusturan uygulama basamaginda Dilbilimi Boliimii 6grencileri akran
ogretici olarak uluslararas1 6grencilerin sosyal bir sorumluluk projesi hazirlayip
sunmalarina destek olmuslardir. Bu siirecte uluslararasi 6grencilere her hafta
arastirmacilar tarafindan hazirlanan yonergeleri okuyarak sozlii sunum yapma ve sunu
dosyalarini yazili olarak sunma gorevi verilmistir. Akran ogreticiler ise uluslararasi
ogrencilerin bilgiye ulasmasi, yonergelerdeki metinleri kavramasi, elde ettikleri verileri
sozli ve yazili metinlere donitistiirmesi gibi gesitli islerde kolaylastirici rehberler olarak
stirecte yer almiglardir. Arastirmada nicel veriler, Yunus Emre Enstitiisii tarafindan
Tiirkge okuma, dinleme, yazma ve konusma becerilerini 6lcmek amaciyla hazirlanmis bir
sinav ile nitel veriler ise katilmcilarla yapilan odak grup ve derinlemesine goriismeler
yoluyla toplanmistir. Arastirmada elde edilen nicel verilerin analizi sonucunda konusma
becerisi acisindan deney grubu lehine farklilasma oldugu goriilmiistiir. Nitel verilerin
analizi ise, uluslararas1 ogrencilerin gerek cagcil birey becerileri gerekse Tiirkce dil
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1. Giris

Yiiksekogretimin uluslararasilasmasinda son zamanlarda onceliklerin degistigi, 6grenme c¢iktilarini
dikkate alan kurumsal politikalarin 6n plana ¢iktig1 vurgulanmaktadir (de Wit, 2020; Jones & de Wit,
2014; Van der Wende, 2001). Daha 6nce ekonomik motivasyonlara dayal ve sik¢a degisen politik,
ekonomik, sosyal/kiiltiirel ve egitimsel gerekcelerin sekillendirdigi bir uluslararasilasma anlayisinin
yerine egitim programlarinin uluslararas1 hale geldigi; kalite giivence mekanizmalar1 ve 6grenci
kazanimlarinin dncelendigi bir yaklasimin yayginlastig1 goriilmektedir. Ulusal alanyazinda da program
gelistirme (Gilindogdu, vd., 2016) egitimin niteligi ve kurumlarin yaklasimi (Bulut-Sahin & Ericok, 2023;
Bulut-Sahin & Kondakgi, 2023; Cetinsaya, 2014; Kiregci, vd., 2016; Yiiner, Ericok & Ertas, 2024) gibi
farkl acilardan uluslararasilasma konusunun ele alindig1 goriilmektedir. Tiirkiye’de uluslararasilasma
strecinin yonetilmesinde 6grenciler arasiiletisim ve kiilttirel etkilesimin dikkate alinmasi gerektigi yine
alanyazinda yer almaktadir (Giindogdu, vd., 2016; Kondakei, Broeck & Yildirim, 2008).

Uluslararasilasmanin énemli bilesenlerinden biri olan uluslararasi 6grencilerin Tiirkce dil becerilerini
etkin bir sekilde kullanmalari nitelikli bir yiiksekdgretim siireci i¢in ¢ok 6énemlidir. Yabanci dil olarak
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Tiirkce 6gretimi (YDTO) alaninda yapilan cesitli calismalarda, iiniversitelerin YDTO alaninda hizmet
veren birimlerinde ortak bir egitim programinin izlenmemesi (Bakir, 2014; Boylu & Basar, 2016;
Candas Karababa; 2009; Er, Bicer & Bozkirli, 2012) , materyal ve kaynak eksikligi (Alyilmaz, 2010;
Candas Karababa, 2009; Derman, 2010; Er, Bicer & Bozkirli, 2012; Giiven & Biilbtl, 2023), 6gretim
elemani yetistirmede karsilasilan giicliikler (Alyllmaz, 2010; Candas Karababa; 2009; Er, Bicer &
Bozkirli, 2012), dil becerilerinin 6gretiminde karsilasilan gii¢liikler (Bicer, Coban ve Bakir, 2014; Biilbiil
ve Giiven, 2017; Candas Karababa, 2009; Giirbiiz & Giileg, 2016; Seymen & Tok; 2015) gibi pek ¢ok
sorun oldugu ortaya konmustur. Koger (2013) tarafindan YDTO alaninda program gelistirmeye yonelik
ihtiyac ve durum analizi yapmak amaciyla gerceklestirilen ¢alismada, gilincel sorunlar, akademik
konular ve sosyal hayatin gercekleri gibi hedef grubun ilgi, ihtiyac ve beklentilerini dikkate alarak
hazirlanan icerik temelli programlara ihtiyac¢ oldugu tespit edilmistir.

Uluslararasi dgrencilerin egitim siirecine etkin bir sekilde dahil olabilmeleri icin yiiksekdgretimde
cagdas 6gretim yaklasimlarina dayali yontem ve tekniklerin kullamilmasi gerekmektedir. Ozellikle
yabanci dil 6gretimi alaninda 6grenci merkezli egitimin gerekliligi tizerine yapilan ¢esitli ¢calismalarda,
O0grencinin 6grenme sorumlugunu TUstlenerek kendi 6grenme strecini aktif bir sekilde
yapilandirmasinin énemi vurgulanmaktadir (Raitskaya, Mekeko, & Golubovskaya, 2021; Little, 2022).
Ogrencinin hedef dile olabildigince fazla maruz kaldigi, dogal 6grenme imkanlar1 agisindan zengin,
gercek hayat problemlerinin ¢6ziimiine yonelik 6grenme etkinliklerinin (Blumenfeld, et al., 1991;
Larmer, Mergendoller & Boss, 2015) yer aldig1 programlarin yabanci dil 6greniminde etkili oldugu
goriilmektedir. Bu programlarin tasarlanmasinda kullanilan 6grenme modellerine 6rnek olarak
Dayanisma Temelli Ogrenme (Smith & MacGregor, 1992), Akran Destekli Ogrenme (Topping & Ehly,
1998), ve Proje Temelli Ogrenme (Blumenfeld, et al., 1991; Larmer, Mergendoller & Boss, 2015)
verilebilir.

Bir diger acidan konuya bakildiginda, dil 6gretimine standart kazandirma gayesiyle Avrupa Konseyi’'nin
ilgili komisyonlari tarafindan olusturulan ve ilk olarak 2001 yilinda yayinlanan Diller i¢in Avrupa Ortak
Oneriler Cercevesi'nin (Cerceve Metin) 2018 ve 2020 yillarinda giincellenmis oldugu gériilmektedir.
Orijinal metnin 2020 tarihli siiriimii Diller Igin Avrupa Ortak Basvuru Metni (D-AOBM) bashgiyla Milli
Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan Tiirkceye cevrilmistir (CEFR, 2021). D-AOBM’de {ist strateji olarak
iletisimsel dil 6gretimi yaklasimi ¢cercevesinde eylem odakli bir 6gretim anlayisin1 benimsenerek “cogul
dilli ve kiiltiirleraras1 egitimi tesvik eden 0Ogretim programi tasarimi seg¢eneklerinin sunulmasi
hedeflenmistir. Boylelikle “dil 6grenimi, 6grenenlerin gercek hayatlarinda hareket edebilmelerini,
kendilerini ifade edebilmelerini ve farkh nitelikteki gorevleri yerine getirebilmelerini hedeflemelidir”
(CEFR, 2021, s.33). Bu noktada esnek bir 6gretim ve 6grenme anlayisini ortaya koyan D-AOBM’de
Dayanigsma Temelli Ogrenme, Akran Destekli Ogrenme ve Proje Temelli Ogrenme islevsel bir bicimde
kullanilabilecek modeller olarak énem kazanmaktadir. Bu ¢alismanin temelini olusturan akran destekli
0grenme siireci, D-AOBM’nin 2020 siirimiine eklenen ve metnin temel kavramlarindan biri olan
“aracilik” becerisinin etkili bir bicimde ise kosuldugu bir siire¢ olarak nitelendirilebilir. Metinlerin
basitlestirilmesi, kavramlarin agiklanmasi, metne veya kavramlara aracilik etme gibi alt boyutlar1 olan
“aracilik” becerisi geleneksel dil 6grenme yontemlerinin yetersizliklerine alternatif olarak 6n plana
cikmaya baslamistir (Deniz, Oztiirk & Cekici, 2021).

1.1.Amag

Bu ¢alisma, Akran Destekli Ogrenme (ADO) yontemine dayali bir proje temelli 6grenme etkinliginin
uluslararasi 6grencilerin Tiirkge dil becerileri tizerindeki etkilerini ve katilimcilarin bu 6grenme siireci
hakkindaki gorislerini belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir. Calisma iki temel gerekceye
dayanmaktadir. Bunlardan ilki uluslararasilasmanin 6nemli bir unsuru olan uluslararasi 6grencilerin
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egitim stlrecine aktif olarak katilabilmesinin yiiksek6gretimin niteligi acisindan 6nem tasimasidir.
Calismanin diger temel gerekcesi ise son yillarda giderek 6nem kazanan yabanci dil olarak Tiirkce
O0gretimi alaninda 6zglin arastirmalara ihtiya¢ olmasidir. Alan yazininda yer alan benzer calismalarin
konuyu genellikle sorun ve durum analizi baglaminda ele almasi, yenilikci program temelli deneysel
calismalarda ise ulusal ve uluslararasi 6grencileri bir araya getiren ¢alismalarin olduk¢a az olmasi
(Giiciiyeter, Seref & Karadogan, 2019; Ince, 2021), bu calismanin gerceklestirilmesine dayanak
olusturmustur.

1.2.Arastirmanin denenceleri

Akran destekli ders disi bir 6gretim programinin uluslararasi 6grencilerin Tiirkce dil becerileri
lizerindeki etkisini arastirmak i¢in gerceklestirilen bu arastirmada asagidaki denenceler test edilmistir:

1) Deney o6ncesinde deney ve kontrol grubunda yer alan katilimcilarin dil becerilerine ait puan
siralamalari arasinda anlamli diizeyde fark yoktur.

2) Kontrol grubunda yer alan katilimcilarin dil becerilerine ait son test puanlarina dayali puan
siralamalari ile 6n test puanlarina dayali puan siralamalari arasinda anlamh diizeyde fark yoktur.

3) Deney grubunda yer alan katilimcilarin dil becerilerine ait son test puanlarina dayali puan
siralamalari 6n test puanlarina dayali puan siralamalarindan anlaml diizeyde yiiksektir.

4) Deney ve kontrol grubunda yer alan katilimcilarin dil becerilerine ait son test puanlarina dayal
puan siralamalari ile 6n test puanlarina dayali puan siralamalarindaki farklilasma arasinda anlamhi
diizeyde fark vardir.

5) Deney grubunda yer alan katilimcilarin dil becerilerine ait son test puanlarina dayali puan
siralamalari kontrol grubunda yer alan katilimcilarin dil becerilerine ait son test puanlarina dayali puan
siralamalarindan anlamh diizeyde ytiksektir.

1.3.Kuramsal Cerceve

Yabana dil olarak Tiirkge 68renen uluslararasi 6grencilerin ulusal akran 6greticiler desteginde gruplar
olusturarak bir 6grenme siireci deneyimlemeleri ekseninde yapilandirilmis bu arastirmanin kuramsal
temeli 6grenci merkezli egitim yaklagimi arasinda yer alan Dayanmisma Temelli Ogrenme, Akran Destekli
Ogrenme ve Proje Temelli Ogrenme yontemlerine dayanmaktadir. Bu yontemlerin temel 6zellikleri
asagida 6zetlenmistir.

1.3.1.Dayanisma temelli 6grenme

Dayanisma Temelli Ogrenme (DTO), égrencilerin bir araya gelerek igbirligi icinde calistigl, sorunlari
¢0zdligii veya projeler lirettigi dinamik bir siirectir (Smith & MacGregor, 1992). Bu 6grenme yonteminin
ulusal alan yazininda isbirlikli/isbirlikci 6grenme ya da isbirligine dayali 6grenme olarak da ele alindig1
gorilmektedir (Demirel & Un, 1987; Ozer, 2005; Doymus, Simsek & Simsek, 2005). Bu yontem, birtakim
temel ilkeler tlizerine kurulmustur. Bu ilkelere gore, 68renme siireci 6grencilerin kendi 6grenmelerini
etkin bir sekilde yapilandirdiklar1 ve yeni bilgileri mevcut bilgilerle iliskilendirerek anlam
olusturduklar: dinamik bir siiregtir. Ayrica, 6grenme gecmisleri ve bakis acilar farkh kisilerin bir araya
gelerek ortak bir calisma kiltiirii olusturmasi, sadece bilissel degil duyussal olarak da istendik
davranislarin olusmasina katki saglar.
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Bireysel rekabet yerine dayanisma iginde gorev ve sorumluluklarin paylasildig1 6grenme siireclerinde
problem temelli 68renme, proje temelli 6grenme ve akran destekli 68renme gibi yontemler sikca
kullanilmaktadir. Ozellikle yabanc dil 6gretiminde, DTO temelli yontemlerin dil becerilerini
gelistirmeye yonelik olarak yaygin bir sekilde kullanildigi gériilmektedir (Oxford, 1997). Ornegin,
Watanabe ve Swain (2007), yazma ve Kkarsilastirma etkinliklerinin farkli dil diizeylerine sahip
katilimcilarin dil becerilerine katki sagladigini gostermistir. Benzer sekilde, farkli dilleri konusan
kisilerin birbirlerine kendi dil ve kiiltiirlerini 68retmeleri olarak tanimlanabilecek Tandem 6grenme
yonteminin yabanci dil 6greniminde etkili oldugu ortaya konmustur (Calvert, 1999; Cziko, 2004; Elia,
2006). DTO yaklasimina dayali 6grenme yollarindan biri olan akran destekli 6grenme yontemine dair
kuramsal bilgiler asagida aciklanmistir.

1.3.2.Akran destekli 6grenme

Akran Destekli Ogrenme birbirine yakin diizeydeki égrencilerin bilgi ve beceri paylasimiyla 6grenme
stirecine aktif olarak katilimini saglayan bir yontemdir (Topping & Ehly, 1998). Bu yontemde benzer
konumda olan 6grencilerden bilgi ve beceri agisindan ileride olanlar digerlerinin 6grenme siireglerine
kolaylagtirici ve yardimci olarak katkida bulunurlar. Arastirmalar, ADO yonteminin hem akran dgretici
hem de destek alan 6grenci icin faydali oldugunu, her iki tarafin bilissel gelisimine katki sagladigini
(Sharpley & Sharpley, 1981); 6zellikle problem ¢dzme, 6z- diizenleme ve grupla 6grenme becerilerini
gelistirmede etkili oldugunu ortaya koymustur (Whitebread, Bingham, Grau, Pino Pasternak & Sangster,
2007). Bu 6grenme modelinde, 6grenciler arasi bilgi ve deneyim aktarimi, 6grenen ve 6greten her iki
taraf icin karsihikli kazanimlara imkan tanir. Ogrencilere olumlu sosyal davramislar kazandirmanin yan
sira, zaman yoOnetimi, planlama, calisma stratejileri, baskalariyla birlikte calisma gibi becerilerinin
gelisimine de katki saglamasi nedeniyle, ADO yenilikci 6§renme yontemleri arasinda énemli bir yere
sahiptir (Topping, 2005). Ayrica, bu yontem, hedef odakl iletisim ve karsilikli etkilesim sayesinde
0grenilen bilgilerin kaliciligini artirmaktadir.

Ozellikle yiiksekdgretim diizeyinde, ADO temelli etkinliklerin akademik zorluklar1 olan derslere
hazirlamada olumlu sonuglar verdigi bir dizi arastirma tarafindan desteklenmistir (Arendale, 2014;
Chan vd., 2016; Gok, 2018; Glicliyeter, Seref & Karadogan, 2019; ince, 2021). Yabana dil 6grenimi
alaninda yapilan calismalar ise akran desteginin iletisime dayali 6grenme ortamlari olusturmada ve dil
becerilerinin gelistirilmesinde énemli bir rol oynadigini géstermektedir (Ar1 & Top, 2018; Bayrakdar &
Maltepe, 2020; Bradford-Watts, 2011; Findik, 2020; Foster & Ohta, 2005; Hsu, 2019; Koca, 2019; Okyar,
2018).

1.3.2.Proje temelli 6grenme

Edinilen bilginin zamanla kavranmasi gerektigi, kavrama asamasinin ardindan iireticilik ve yaraticilik
boyutuna gecilmesiyle egitimin gerceklesecegini ileri stiren Piaget'nin (1973) goriislerine dayanan
Yapilandirmacilik Kurami cesitli 6grenme modellerine kaynak olmustur. Bu modeller arasinda yer alan
Proje Temelli Ogrenme (PTO), programli bir 6grenme siireci vasitasiyla ogrencilerin seslerini
duyurabilmelerine olanak saglar. Bu yontem vasitasiyla 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri
kullanma, baskalariyla birlikte calisabilme, zaman ve is yonetimi yapabilme gibi becerileri edinmeleri
saglanir (Larmer, Mergendoller & Boss, 2015, s. 36; Sari, 2018; Shin, 2018). Sinif ortaminin disinda, tist
diizey diisiinme becerilerini kullanarak 6zgiin iiriinler ortaya koymak ve bu amagla planh ve programh
bir sekilde ekip ¢alismasi yapmak 6grencilerin bagimsiz 6grenme becerileri kazanmalarinda etkili
olmaktadir (Blumenfeld, et al., 1991; Larmer, Mergendoller & Boss, 2015). Ogrencilerin ikili veya ¢oklu
gruplar halinde miizakere etme, planlama, gerceklestirme ve sunma gibi asamalardan gecerek gercek
hayat problemlerine yénelik projeler sunmasi olarak ézetlenebilecek PTO, dayanisma, iletisim kurma,
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elestirel diisiinme ve teknoloji kullanma gibi 21. ylizyil becerilerinin gelisiminde de 6énemli katkilar
yapmaktadir (Larmer & Mergendoller & Boss, 2015). PTO temel dil becerilerinin gelistirilmesinde
onemli etkileri olan 6grenme yéntemlerinden biridir. Ogrencilerin iiriin temelli 6grenme siirecinde
liretim ve yaraticilik asamalarini gerceklestirebilmeleri icin kesfedilen bilgi ile yenilerini olusturma, bu
yeni bilgileri somut projeler yoluyla digerleriyle paylasmalarini gerektiren bu model yabanc dil
o0greniminde etkili bir sekilde kullanilmaktadir (Beckett & Slater, 2020; Dooley & Sadler, 2016; Gibbes
& Carson, 2014; Giiven & Valais, 2014a; Giiven & Valais, 2014b; Shin, 2018).

2.Yontem

Bu ¢alisma Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirmalar Etik
Kurulu’'nun 2022 /345 sayili onay karari alinarak gerceklestirilmistir. Bu béliimde arastirmanin deseni,
calisma grubu, miidahale siireci, veri toplama ve veri analizine yonelik bilgiler yer almaktadir.

2.1.Arastirma deseni

ADO yénteminin uluslararas: égrencilerin Tiirkce dil becerileri iizerindeki etkisini arastirma amaciyla
gerceklestirilen calismada hem nicel hem de nitel yollarla veri toplanmistir. Bu nedenle ¢alismada
karma yontem ve i¢c ice godmiili karma desen kullanilmistir. Arastirmada genel deseni bir bakima
gelistirmek amaciyla nicel bir aragtirmanin nitel verilerle desteklenmesi durumunda kullanilan i¢ ice
gomilii karma desenin calismalar giiclendirdigi diisiintilmektedir (Creswell & Plana Clark, 2007).

Bu calismada, katilmcilarin Tiirkge dil becerilerinin gelisimi nicel olarak dn-test, son-test kontrol gruplu
yar1 deneysel arastirma deseni igerisinde ele alinmistir. Belirlenmis bir miidahalenin bir problemi
cozmedeki etkisini incelemek amaciyla kullanilan deneysel yontem genellikle kiiciik gruplar tizerinde
neden-sonug iliskilerini arastirmak icin oldukga elverislidir (Neuman, 2007, s. 310). On-test, son-test
kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma deseni, deney grubunda yer alan katilimcilarin bagiml degisken
lizerinden bir midahale siirecine maruz kalmasini; bu stirecin basinda ve bitiminde yapilan 6lgtimlerin
kargilastirilmasimi icerir (Karasar, 2000, s. 97). Bu baglamda, arastirmanin bagimsiz degiskeni ADO
yontemine dayali uygulama, bagimli degiskeni ise uluslararas1 6grencilerin Tiirkce dil becerileridir.
Ayrica, nitel yontemlerle 6grencilerin dahil olduklar1 6grenme stireci hakkinda gorisleri tespit
edilmigtir.

2.2.Calisma grubu

Arastirmanmin ¢alisma grubunda, Necmettin Erbakan Universitesi Tiirkce Ogretimi Arastirma ve
Uygulama Merkezinde egitim goren B1 dil diizeyini tamamlamis yirmi uluslararasi 6grenci ile ayni
liniversitenin Dilbilimi boliimiinde Uygulamali Dilbilim (I ve II) ve Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi
(I ve IT) derslerini almis bes lisans 6grencisi yer almistir. Katilimcilarin seciminde benzer 6zelliklere ve
deneyimlere sahip kisilere odaklanarak derinlemesine bakis saglamay1 amac¢layan homojen érnekleme
yontemi kullanilmistir (Patton, 2002, s. 235). Calismada yer alan uluslararasi katilimci grubu Asya,
Afrika veya Orta Dogu iilke vatandasi olan 11 erkek 9 kiz 6grenciden olusmustur.

2.3.Nicel veri toplama ve ¢éziimleme siireci

Arastirmanin nicel boyutunda veriler Yunus Emre Enstitlisii tarafindan hazirlanan ve uluslararasi
gecerliligi olan Tiirkce Yeterlilik Sinavi ile toplanmistir. Veriler SPSS paket programi kullanilarak analiz
edilmis ve Yunus Emre Enstitilisii tarafindan hazirlanan Tiirk¢e Yeterlik Sinavi’'nin okuma, dinleme,
yazma ve konusma becerileri ile toplam puanlar1 degerlendirilmistir. Deney ve kontrol grubundaki
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katilimcilarin Tiirkee Yeterlik Sinavi'nin 6n test puanlari ve son test puanlari arasindaki farklar Mann
Whitney U testi ile karsilastirilmistir. Deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin grup ici son test-6n
test puanlar1 arasindaki farkhliklarin saptanmasi amaciyla ise Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
kullanilmistir. Tiim arastirmada istatistiksel 6nemlilik diizeyi 0,05 olarak kabul edilmistir.

2.4.Nitel veri toplama ve ¢éziimleme siireci

Arastirmanin nitel boyutunda veriler, odak grup ve birebir derinlemesine goriismeler yolu ile
toplanmistir. Veri toplamada basvurulan goriismelerde katilimcilara dahil olduklari miidahale
etkinliginin dort dil becerilerinin gelisimine ve Tiirk¢e 6grenmeye yonelik motivasyonlarina etkisi, bu
slirecin olumlu ve olumsuz yoénlerinin yani sira ve ileride benzer uygulamalara katki saglayacak
Onerileri sorulmustur. Gonulli katilimer onay formu ve bilgilendirilmis onam formu vasitasiyla rizasi
alinan katilimcilarin ses kayitlarinin alindigir goériismeler yapilmistir. Ayrica, katilimcilarin sorulan
sorular1 anlayamama ya da goriislerini sozlii olarak ifade etmede zorlanma olasilig1 dikkate alinarak
goriismelerde yer alan sorularin yer aldigi yari-yapilandirilmis bir goériisme formu hazirlanmistir. Bu
goriisme formu hem elden hem de e-posta yoluyla katilimcilara ulastirilmistir. Bu yolla, veri toplama
stirecinde katilimcilarin anlamaya yonelik olasi sorunlari en aza indirgemek ve dinleme becerilerinin
yani sira okuma becerilerini de ise kosmak hedeflenmistir. Gériisme formunda cinsiyet, uyruk, ana dili,
liniversite ve boliim olmak lizere demografik bilgi toplamak amaciyla ayrilan bir béliimiin yani sira sekiz
soru yer almistir. Bu formun gecerlilik ve gilivenilirligini saglamak i¢in katilimcilar yonlendirmekten
uzak acik uclu sorular, kolaydan karmasiga, 6zelden genele siralanmis sade ve anlasilir ifadeler
kullanmaya 6zen gosterilmistir (Patton, 2002; Seidman, 2013). Katilimcilarin uluslararasi 6grenciler
olmasi nedeniyle, veri toplama aracinin gecerlilik ve giivenilirligini artirmak icin goriisme formunda yer
alan sorularin yami sira 6z/akran degerlendirme formunda yer alan ifadelerin dilsel uygunlugu
konusunda Yabanc Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi alaninda uzmanlarin goriisii ahinmistir. Uzmanlardan
gelen geri bildirimler dogrultusunda formlarda diizeltmeler yapilarak, formlarin son hali
olusturulmustur.

Nitel verilerin ¢dziimlenmesinde icerik analizi yéntemi kullanilmistir. icerik analizi yoluyla goriisme
kayitlari, giinliikler, belgeler gibi veri kaynaklari ana basliklar etrafinda islenip yorumlayarak analiz
edilir (Patton, 2002, s. 453). Icerik analizi siirecinde, goriisme kayitlarimin transkriptleri Word
programina aktarilip tekrar eden ifadeler tespit edilmis, ardindan anlamsal yakinliklar ve farklhiliklar
goz oOnilinde bulundurularak kodlar, kategoriler ve temalar olusturulmustur. Kategorilerin
olusturulmasinda verilerin tutarli, amaca uygun ve anlamli olmasina 6zen gosterilmistir. Nitel verilerin
glivenilirligi, arastirmacilarin calismanin yapildigi ortamda uzun siireli bulunmasina dayal giicli
etkilesim; arastirma ekibinde veri ¢oziimleme gorevi tanimlanmis farkli arastirmacilar tarafindan
yapilan smiflandirilmalarin karsilastirilmasi1 (kodlayicilar arasi uyum) ve elde edilen verilerin
analizinde uzman goriisiiniin alinmasi yoluyla saglanmistir. Bu basamaklarin tercih edilmesinde alan
yazinin sundugu bilgiler dikkate alinmistir (Creswell, 2007; Yildirim & Simsek, 2013).

2.5.Miidahale siireci

Arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan yirmi uluslararasi 6grencinin on tanesi deney diger on tanesi
ise kontrol grubunda yer almistir. Calisma grubunun diger bileseni olan Dilbilimi Bo6limii lisans
programinda egitim goren bes 6grenci ise deney grubundaki katilimcilarin akran égreticileri olarak
miidahale siirecine dahil edilmislerdir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni ADO yéntemine dayah bir
haftasi hazirlik bes haftas1 uygulama basamaklarindan olusan alti haftalik yapilandirilmis bir 6grenme
setidir. Bu 6grenme seti geregi ders disinda akran 6greticiler desteginde sosyal bir proje tasarlayip
sunan deney grubu 6grencileri miidahale boyunca NEU TOMER'de aldiklari egitime devam etmislerdir.
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Arastirmanin kontrol grubunu olusturan ve ayni1 kurumda egitimlerine devam eden 6grenciler ise ders
dis1 etkinlik olarak kurumda uygulanan egitim programinin gereklerini yerine getirmislerdir.

3.BULGULAR

Bu béliimde arastirmada elde edilen nicel ve nitel verilerin analiz sonuclar1 yer almaktadir.

3.1. Arastirmada elde edilen nicel verilere dayali bulgular

Arastirmanin hipotezleri dogrultusunda elde edilen verilerin analizinde, ilk olarak deney ve kontrol

grubundaki katilimcilarin Tiirkce Yeterlik Sinavi 6n test puan ortalamalarinin anlamh bir farkhihik
gosterip gostermedigine iliskin yapilan Mann Whitney U testi sonuclar1 Tablo 1’de sunulmustur

Tablo 1
Deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin tiirkce yeterlik sinavi én test puanlarina iliskin Mann Whitney U testi
sonuglari
Siralar Siralar
Alt boyut Grup " Ortalamasi Toplami v z P
Deney 10 11,25 112,50 42,500 -,571 ,568
Okuma becerisi
Kontrol 10 9,75 97,50
Deney 10 10,60 106,00 49,000 -,076 ,939
Dinleme becerisi
Kontrol 10 10,40 104,00
Deney 10 11,65 116,50 38,500 -,907 ,364
Konusma Becerisi
Kontrol 10 9,35 93,50
Deney 10 12,20 122,00 33,000 -1,379 ,168
Yazma Becerisi
Kontrol 10 8,80 88,00
Deney 10 11,80 118,00 37,000 -,986 ,324
Toplam Puan
Kontrol 10 9,20 92,00

*p>.05

Tablo 1'de deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin Tiirk¢e Yeterlilik Sinavi 6n test sira
ortalamalarinin anlamli farklilik géstermedigi saptanmistir (p>.05). Bu sonug arastirmaya dahil edilen
deney ve kontrol grubundaki katihmcilarin uygulanan “Akran Destekli Ogrenme Modeli” éncesinde
denk olduklar seklinde yorumlanabilir.

Tablo 2

Deney grubundaki katilimcilarin akran destekli 6grenme modeline dayali uygulama éncesi ve sonrasi Tiirkge yeterlik
stnavi puanlarina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuclart
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Siralar Siralar

Alt boyut Son test - On test n Ortalamas Toplam z p

Negatif Sira 2 4,00 8,00 -1,724 ,085
Okuma becerisi Pozitif Sira 7 5,29 37,00

Esit 1

Negatif Sira 2 4,25 8,50 -1,663 ,096
Dinleme becerisi Pozitif Sira 7 5,21 36,50

Esit 1

Negatif Sira 1 2,00 2,00 -2,604 ,009*
Konusma Becerisi Pozitif Sira 9 5,89 53,00

Esit 0

Negatif Sira 2 3,00 6,00 -1,691 ,091
Yazma Becerisi Pozitif Sira 6 5,00 30,00

Esit 2

Negatif Sira 1 3,00 3,00 -2,501 ,012%
Toplam Puan Pozitif Sira 9 5,78 52,00

Esit 0

*p<.05

Tablo 2’de Akran Destekli Ogrenme Modeline dayal 6gretim yapilan deney grubundaki katilimcilarin
uygulama 6ncesi ve sonrasi yapilan Tiirkce Yeterlik Sinavi’nin Konusma Becerisi alt testi ve Test Toplam
Puanlarinin son test puan ortalamalar1 lehine arttifi saptanmistir (p<.05). Buna gore Konusma
Becerileri alt testinde ve Test Toplam Puanlarinda deney grubundaki katilimcilarin 9’'unun son test
puanlari artarken 1 katiimcinin son test puanlarinin azaldigi gortilmektedir. Bunun yani sira deney
grubundaki katilimcilarin uygulama o6ncesi ve sonrasi yapilan Tiirk¢e Yeterlik Sinavi'nin okuma,
dinleme ve yazma alt testlerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmamuistir.

Tablo 3

Kontrol grubundaki katimcilarin Tiirkce Yeterlik Sinavi puanlarina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuclart
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Alt boyut Son test - On test n g::‘;;l;mas1 ,i,:;:::m z p

Negatif Sira 3 5,00 15,00 -1,283 ,199
Okuma becerisi Pozitif Sira 7 5,71 40,00

Esit 0

Negatif Sira 4 3,13 12,50 -1,535 ,125
Dinleme becerisi Pozitif Sira 6 7,08 42,50

Esit 0

Negatif Sira 1 6,00 6,00 -1,697 ,090
Konusma Becerisi Pozitif Sira 7 4,29 30,00

Esit 2

Negatif Sira 5 5,30 26,50 =477 ,633
Yazma Becerisi Pozitif Sira 4 4,63 18,50

Esit 1

Negatif Sira 2 4,00 8,00 -1,992 ,046*
Toplam Puan Pozitif Sira 8 5,88 47,00

Esit 0

*p<.05

Tablo 3’te kontrol grubundaki katilimcilarin uygulama 6ncesi ve sonrasi yapilan Tiirkge Yeterlik
Sinavinin Test Toplam Puanlarinin son test puan ortalamalari lehine arttigi saptanmistir (p<.05). Buna
gore Test Toplam Puanlarinda kontrol grubundaki katilimcilarin 8’inin son test puanlar artarken 2
katilimcinin son test puanlarinin azaldigi goriilmektedir. Kontrol grubundaki katilimcilarin uygulama
oncesi ve sonrasi yapilan Tiirkce Yeterlik Sinavi’'nin alt testleri olan okuma, dinleme, konusma ve yazma
alt test puanlarinin ise istatistiksel olarak anlamh bir farklilik géstermedigi tespit edilmistir.

Tablo 4

Deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin Tiirkge Yeterlik Sinavi son test puanlarina iliskin Mann Whitney U Testi
sonuglari

Siralar Siralar

Alt boyut Grup n Ortalamasi Toplam1 u z P

Deney 10 11,75 117,50 37,500 -,955 ,340
Okuma becerisi

Kontrol 10 9,25 92,50

Deney 10 11,25 112,50 42,500 =571 ,568
Dinleme becerisi

Kontrol 10 9,75 97,50

Deney 10 13,80 138,00 17,000 -2,522 ,012%
Konusma Becerisi

Kontrol 10 7,20 72,00

Deney 10 12,15 121,50 33,500 -1,258 ,208
Yazma Becerisi

Kontrol 10 8,85 88,50

Deney 10 12,70 127,00 28,000 -1,666 ,096
Toplam Puan

Kontrol 10 8,30 83,00

*p<.05

Tablo 4’te deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin Tiirkge Yeterlilik Sinavi'nin son test puan
ortalamalari incelenmistir. Tlrkce Yeterlilik Sinavi'nin Konusma Becerileri alt testi son test puan sira
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ortalamalarinin deney grubundaki katilimcilar lehine anlaml farklhilik gésterdigi saptanmistir (p<.05).
Bu sonu¢ deney grubundaki katilimcilara uygulanan Akran Destekli Ogrenme yontemine dayal
programin konusma becerilerini destekledigi seklinde yorumlanabilir. Bunun yani sira Tiirkce Yeterlilik
Siavr'nin alt testleri olan okuma, dinleme, yazma becerileri ile test toplam puanlarinin deney
grubundaki katilimcilarin sira ortalamalari kontrol grubundaki katilimcilardan daha yiiksek olmasina
ragmen istatistiksel olarak anlaml bir farklilik géstermedigi bulunmustur.

3.2. Arastirmada elde edilen nitel verilere dayali1 bulgular

Arastirmada odak grup ve derinlemesine goriisme yoluyla nitel veri elde edilmistir. Ayrica, uluslararasi
ogrencilerin akranlar1 desteginde sosyal bir sorumluluk projesi gelistirerek dahil olduklar1 Tiirkce
o0grenme siireci hakkindaki goriislerini belirlemek i¢in ayrica yari-yapilandirilmis bir gériisme formu
gelistirilmistir. Gériismelerde katilimcilara uygulanan modelin olumlu ve olumsuz 6zellikleri, dort temel
dil becerilerine katkisi, 6grenme motivasyonlar1 tUzerinde etkisi ve ileride yapilacak benzer
uygulamalara yonelik oOnerileri gibi sorular yoéneltilmistir. Bu veriler icerik analizi yontemi ile
¢oziimlenmistir. Icerik analizi siireci 6ncelikle temel birim olarak adlandirilan kavramlarin kodlanmasi,
daha sonra birbiriyle iligkili kavramlarin kategorilere ayrilmasi ve nihayet kategoriler arasi iliskilere
dayal st diizey bir gruplama gerektiren durumlarda temalandirilmasini gerektirmektedir (Baltaci,
2019; Patton, 2002). Bu calismada verilerin islenmesi sonucunda elde edilen bulgular kodlanarak
asagida yer alan kategori ve temalar olusturulmustur (Tablo 5).

Tablo 5
Deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin Tiirkge Yeterlik Sinavi son test puanlarina iliskin Mann Whitney U Testi
sonuglari
Temalar Kategoriler Kodlar
Sivil Katihm Toplumun sorunlarina ¢6ziim igin harekete gegme
Ust Diizey Diisiinme Problem ¢ézmeyi 6grenme
21. Yizyil Dayanisma Ortak hedef icin baskalariyla gabalama
Becerileri Kiiltirlerarasi Farkindalik Bagka Ulkelerdeki sorunlari fark etme
iletisim & Ekip Calismasi Proje ekip Uyeleri ile uyum iginde ¢alisma
Aktif 6grenme Ogrenme sorumlulugunun &grencide olmasi
Tirkge Dil Sureklilik Zaman ve mekan siniri olmadan Tiirkge kullanma
Becerileri Dogal ortam Gercek hayatta Tirkce kullanma
Akademik dil S6zIG sunum yapma
Yogun okuma Farkh kaynaklardan farkli metinler okuma
Elestiriler Ekip uyum sorunu Grup Uyeleri arasinda bireysel farkliliklar
Zaman Calisma saatlerine bagli yorgunluk
Oneriler Projenin hayatin icinde olmasi Projenin uygulamaya yonelik olmasi

Derslerde proje temelli 6grenme modeli uygulanmasi

10
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Tablo 5’te goriildiigu gibi katilimcilardan elde edilen verilerin ¢éziimlenmesi sonucunda ilk tema Cagcil
Birey Becerileri olarak belirlenmistir. Katilimcilar toplum sorunlarini ¢6zmek icin harekete gegcme, bu
harekete gecme eylemini sistemli bir silire¢ izleyerek projelendirme, proje gelistirebilmek icin
dayanisma ve iletisim icinde olma, farkl kiiltiirleri tanima gibi beceriler kazanmay1 maruz kaldiklari
O6grenme setinin olumlu yanlari olarak ifade etmislerdir. Bu tema ile ilgili katilimcilara ait bazi ifadeler
herhangi bir degisiklik ve diizeltme yapilmadan asagida 6rnek olarak verilmistir:

“Bu projeden sonra biz kendimize daha giliveniyoruz, konusmaya cesaret ediyoruz... Hocamiz ile bir
araya geliyorduk. Sonra konusuyorduk. Hoca konusuyordu. Hoca mesela bir liniversite 6grencisi olarak
konusuyordu. Ve biz bunu anliyorduk. Yani hoca olarak da anliyorduk 6grenci olarak da geng olarak
anliyorduk. Bu ylizden bu benim i¢in olumlu bir etki oldu.” (K1)

“Bizim grupta ti¢ kisi vardi. Bir araya geliyorduk. Tiirk hocamiz ve biz ¢ok konustuk. Bize ¢ok iyi geldi.”
(K2)

“Ben 6nceden nasil konusacagim bilmiyordum. Korkuyordum. Onlar sadece Tiirkce anlatiyorlar. Ben
nasil 6grenebilirim diyordum. i1k hafta ¢ok zorlandim. Ama simdi ¢ok iyi anliyorum.” (K3)

“Ben Yiiksek Lisans yapacagim. Bu proje bana deneme oldu. Ozellikle arastirma olarak akademik
olarak ¢ok iyi oldu. Beraber ¢alistik.” (K4)

“Ben Tip okuyacagim. Ben daha 6nce nasil yapacagim bilmiyordum. Cok iyi vakit gecti. Clinkii nasil iyi
bir plan yapalim, nasil adim adim her seyi iyi yapalim 6grendim. Arkadaslarimla beraber nasil farkli
fikirler geliyor ve nasil bir grupta ¢alismak 6grendim.” (K5)

“ ... Kirgizistan’da bu kadar yok. Bunlar anlattiginda, farklh kaynaklardan okudugumda anladim. Hayal
etim. Yani bunlar bu kadar egitimsiz nasil oluyor? Hayal ettim. Yani ben kendimi onlarin yerine koydum.
Yani boyle olsam, boyle yasasam nasil olur? Gelecek nasil olur diye diistindiim.” (K6)

“ ... Tiirkiye’ye geldim. Baska bir yerdesin ve farkli seyleri 6greneyim diye projeye katildim. insanlarin
Ontline ¢ikmay1 6grenecem. Konusmay1 6grenecem. Heyecanimi miicadele edecem. Ciinkii ben normalde
insanlarin 6ntinde ¢cikmaktan utaniyorum ve bu sebeple. Eger ben sonra, sonra dersem bu yasamimin
sonuna kadard1.” (K7)

“ ... Ama en 6nemlisi bu projeyi calisirken suydu: Biz projeden beceri de 6grendik. Mesela biz gelecekte
proje icin calisma yapsak en 6nemli kurallar1 6grendik. En azindan kurallar1 biliyoruz. Tiirkce de
yazabiliriz. Kendi ana dilimizde de yazabiliriz.” (K9)

“Benim ekibim c¢ok iyiydi. Beraber calistik, hepsini beraber yaptik. Biz her zaman disar1 ¢ikiyorduk.
Yemek yiyorduk. Sohbet ediyorduk. Sonra proje hakkinda konusuyorduk. ... Ve ben Tiirkler ile tanistim.
Bu en 6nemlisi.” (K10)

Arastirmada belirlenen ikinci tema ise Tiirkce Dil Becerileri olarak adlandirilmistir. Clinkii katilimcilar
Akran Destekli Tiirkce Ogrenme siireclerinde dil becerilerinin ¢ok ilerledigini, 6zellikle konugma ve
okuma becerileri, akademik s6z varligi, sunum yapma becerileri ve okul ortaminin disinda Tiirkge
kullanma imkani gibi konularda olumlu kazanimlar edindiklerini ifade etmislerdir. Bu ifadelerden
bazilar1 soyledir:

“ Okumakta cok sey 6grendik. En az li¢ materyal okuyorduk. Hocam ile okuduk.” (K2)
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“ ...Mesela biz simdi TOMER’de 6greniyoruz ama sadece TOMER yurt, TOMER yurt diye devam ediyor.
Sizin projeniz bize yani 6grenciye hayati renklendi... O gilinlerde ¢ok ilgin¢ oluyordu. Aksamlari
bulusuyorduk. Dersten sonra. Bence TOMER yurt, TOMER yurt ¢cok sikici oluyordu. Ogleden sonra yurda
gidiyorsun. Yatiyorsun da yatiyorsun. Ama projeye katildigimizdan beri ¢ok ilgin¢ oldu. Tiirklerle daha
siklikla konusmaya basladik. Onceden Tiirkce konustugumuzda once diistintiyorsak, aklimizda ciimleyi
kuruyorsak simdi artik rahat bir sekilde konusuyoruz. ... Ve arkadaslarimiz da ¢ok zorluk yasadi. Benim
grubumdaki kizlar. Ama artik onlar simdi Tirkge konusabiliyorlar. Cok farkli konularda
konusabiliyorlar. Tartigsabiliyorlar bile.” (K7)

“... Konusma becerisi ¢ok farkli. Ciinkii beraber Tiirk¢e konusuyorduk. Diger arkadaslarla Arapca ve
ingilizce konusuyorduk ama projede sadece Tiirkgeydi ve internette farkh kelimeler aradik, arastirma
yaptik. ik énce Arapca ariyorduk ama sonra Tiirkge aradik. Giinkii daha uygun oldu. Mesela bizim
projemiz hava kirliligi hakkinda oldu. Ilk énce ben ve... (isim) Arapcada arastirdik. Cok etkili degildi.
Tirkcede daha iyi, yani daha kolay. Belki biz kelimeler ¢ok yeni kelimeler 6grendik bu projede
arastirmak icin, arastirma hakkinda. Arapc¢ada ¢eviri kullandik. Daha zor oldu. Tiirk¢ede daha kolay ve
daha faydali. Hatta Whatsapp’ta yazarken Tiirkce yazdik. Baz1 arkadaslar birbirimizi anlamiyorduk.
Voice note kullandik. Cesitli sekilde anlastik.” (K8)

“... Bircok yetenekler kazandirdi. Mesela biz akademik yazmay1 bilmiyorduk. Sadece hocamiz ne derse
onu yaziyorduk. Ya da dinlememiz sadece hoparlor tizerindendi. Okuma icin de bize ¢cok katki sagladi.
Clinkii bu projeyi yazarken bircok akademik metinleri okuduk. Makaleleri arastirdik. Ya da baska 6rnek
projeleri okuduk. Bunlar bize bayagi katki sagladi.” (K9)

“Biz yani ana dili Tiirk¢e olan arkadaslarla konusurken bazi kelimeleri duyuyorduk yani telaffuza da
katki sagladi. Mesela en giizel telaffuz hangisi bazen merak ediyorduk mesela okurken ingilizce gibi

okuyorduk ya da bazen yazarken Ingilizce gibi yaziyorduk. Mesela en biiyiik sorun “c”; Ingilizcede “si
okunuyor ama burada “c” okunuyor. Boyle harfler hatasi vardi bazi arkadaslarin. Onlar da diizeldi.” (K9)

“Bu projeye katilmadan 6nce benim Tiirkcem ¢ok kotiiydii ama projeye katildiktan sonra daha iyi
konusuyor oldum. Daha iyi yaziyor oldum. Daha iyi kaynaklar bulabildim. ... Ben daha 6nce hepsi
grameri biliyordum ama nasil kullanabilirim bilmiyordum. Projeye katildiktan sonra daha iyi gramer
kullanabildim. Cok yazdim, cok okudum, hatta ¢ok konustum.” (K10)

Katilimcilarla yapilan goriismelerde akran destekli 6grenme modelinin olumsuz yonleri soruldugunda
alinan cevaplar ekip icinde uyum konusunda sorun yasandigini gostermistir. Bu sorunlarin genellikle
kisisel oOzelliklerden kaynaklandigi, ekip calismasinin gerektirdigi empati ve disiplin gibi bazi
gerekliliklerin yerine getirilmemesinin bunun kaynagimi olusturdugu goriilmistiir. Ayrica proje
ekibinin ¢alisma saatleri konusunda baz1 elestirel ifadeleri oldugu gorilmiistiir. Bu tema ile ilgili
katilimci goriislerinden bazi 6rnekler asagida sunulmustur:

«

.. lyi bir ekip arkadasi oldu diyemem. ... O hi¢ kabul etmedi. Mesela bir sey hakkinda arastirma
yapiyoruz. Herkes onun yaptigini getiriyor. Onun bilgisayarinda idi. Oyle yapiyorduk.” (K3)

“Projenin ilk glinlerinde ben biraz problemler yasadim. Ciinkii ben hocami anlamiyordum ve
arkadaslarimi da anlamiyordum. Ciinkii herkes farkli bir sey konusuyordu.” (K7)

“... Eger hafta sonu olsa daha iyi. Ciinkii TOMER bittikten sonra biraz yorgundum. ... Olumsuz yénler
saatler ¢iinkii biz bu toplantilar, sunumlar dersten sonra yapiyorduk. Cok yorulduk.”
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Arastirmada katilimcilara dahil olduklar1 6grenme siirecinin daha iyi hale getirilmesi konusunda
Onerileri soruldugunda katilimcilarin ¢ogu 6neri getirmemistir. Katilimcilardan biri ise (K6) projenin
daha eglenceli hale gelmesi icin uygulamali olmasi, bir digeri de (K9) TOMER’de aldiklar1 egitimin de
proje gelistirmeye yonelik unsurlar icermesi énerisinde bulunmustur. Katilimcilarin ifadeleri sdyledir:

“ (bu proje) oyun gibi bir sey ama insanlar yazmaktan yoruluyorlar. Yazmak istemiyorlar. Belki de
boyle oyun gibi yapsalar. Boyle yazmalar degil. ... Biraz daha canli olsun, canli yani gidip projeyi yapalim
yani... ” (K6)

“.yani proje hakkinda tiim hocalarimiza bilgi verilirse cok iyi bence. Mesela biz TOMER'de
o0gretmenlerimizden sadece kitaplarimiz hakkinda bilgi aliyoruz ama onlar da biraz farkli dersler
verseler bize ya da proje gibi yani 21. Yiizyilin yetenekleri gibi beceriler kazandirsalar daha faydal
olabilir.” (K9)

4. Tartisma ve Sonug¢

Arastirmada nicel ve nitel yollarla elde edilen verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular
degerlendirilerek asagidaki tespitler yapilmistir. Arastirmanin nicel veri toplama boyutunda,
katilimcilarin dil becerileri hem bir biitiin olarak hem de dort temel dil becerisi olan okuma, dinleme,
yazma ve konusma acisindan ayr1 ayri degerlendirilmistir. Verilerin analizinden elde edilen bulgular,
ADO yontemine uygun olarak tasarlanan 6grenme etkinliginin etkisini gérmek amaciyla gelistirilen
arastirma denenceleri dogrultusunda tartisilmistir. Nicel verilerin ardindan nitel yollarla elde edilen
verilere yonelik tartismalar yer almaktadir.

4.1.Denence 1 iizerine tartisma

Arastirmanin ilk denencesi “Deney oncesinde deney ve kontrol grubunda yer alan katilimcilarin dil
becerilerine ait puan siralamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark yoktur” seklinde belirlenmisti. Deney
oncesinde deney ve kontrol grubunda yer alan katilimcilarin dil becerilerine yonelik analiz sonuglarina
gore (Tablol), deney ve kontrol gruplari arasinda okuma, dinleme, konusma, yazma ve toplam dil
becerileri arasinda anlaml bir fark olmadigi gériilmiistiir (p>0,05). Bu sonuclara dayanarak HO hipotezi
kabul edilmistir.

4.2.Denence 2 iizerine tartisma

Arastirmada ikinci denence olarak “Kontrol grubunda yer alan katilimcilarin dil becerilerine ait son test
puanlarina dayali puan siralamalari ile 6n test puanlarina dayali puan siralamalari arasinda anlamh
diizeyde fark yoktur” test edilmistir. Kontrol grubunda yer alan katilimcilarin dil becerilerine iliskin
analiz sonuglarina gore kontrol grubunun okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerine (Tablo 2) ait
On test ve son test puanlari1 arasinda anlaml diizeyde bir fark olmadig1 gorilmiistiir (p>0,05). Bu
nedenle dort dil becerisi agisindan HO hipotezinin kabul edildigi diisiintilmiistiir. Ancak, toplam puanlar
acisindan bakildiginda p degerinin 0, 046 olarak bulunmasi nedeniyle aradaki fark anlamli olarak
degerlendirilmistir (p<0,05).

Deney grubunun bir haftasi hazirlik ve bes haftas1 miidahale etkinligi olarak maruz kaldig1 ADO etkinligi
boyunca kontrol grubun geleneksel yonteme dayali 6gretmen rehberliginde ders ici ve ders disi
etkinlikler gerceklestirmislerdir. Dort temel dil becerisi agisindan kontrol grubunda 6n test ve son test
sonuglar1 arasinda anlamli fark olmamasi, 68retmen merkezli egitimin 6grencilerin yabanci dil
o6grenmelerinde etkilesimi azalttigl, gramer temelli dil 6grenmeye yonelimi artirdig gibi ¢esitli olumsuz
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sonuglar1 oldugunu ileri siiren ¢alismalarla ortiismektedir (Acat & Dénmez, 2009; Anton, 2002; Dole,
Bloom & Kowalske, 2016). Ote yandan, toplam puanlar acisindan bakildiginda p degerinin 0,046 olarak
cok kii¢iik bir farkla da olsa 0,05 anlamlilik diizeyinin altinda olmasi kontrol grubundaki 6grencilerin dil
becerilerindeki artisin alti1 hafta boyunca aldiklari egitimin bir etkisi olarak degerlendirilebilecegini akla
getirmektedir. Yine de anlamlilik diizeyinin 0,004’ i bir farkla ayrismasi dikkate alinmasi gereken bir
bulgu olarak gorilmistiir.

4.3.Denence 3 uizerine tartisma

Arastirmada yer alan iiciincli denence “Deney grubunda yer alan katilimcilarin dil becerilerine ait son
test puanlarina dayali puan siralamalar1 6n test puanlarina dayali puan siralamalarindan anlamh
diizeyde yiiksektir” olarak belirlenmistir. Deney grubunda yer alan katilimcilarin dil becerilerine iliskin
analiz sonuclarina gore deney grubunun deney grubunda yer alan katilimcilarin konusma becerileri ve
toplam dil becerilerine yonelik analiz sonuglar1 deney grubunun 6n-test ve son-test puanlar1 arasinda
anlamli diizeyde fark oldugunu gostermistir (p<0,05) (H1 hipotezi kabul edildi). Ote yandan, Dinleme,
Okuma ve Yazma Becerilerine iliskin 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml diizeyde bir fark
olmadigi goriilmistiir (p>0,05) (H1 hipotezi reddedildi).

Arastirmada uygulanan ADO yéntemine dayal ders disi etkinlikte uluslararasi 6grencilere her hafta
arastirmacilar tarafindan hazirlanan yonergeleri okuyarak so6zlii sunum yapma ve sunu dosyalarini
yazili olarak sunma gorevi verilmistir. Ayrica, 6zellikle ilk basmakta farkli proje 6rneklerini okumalari
ve bunlar arasinda sectiklerini gerekgeleriyle anlatmalari istenmistir. Katilimcilarin s6z konusu
metinleri okurken ve sunularini hazirlayip prova ederken akranlarinin destegini almalarinin Konusma
ve Toplam Dil Becerilerinin 6n-test ve son-test puanlar1 arasinda anlamli fark ¢ikmasinda etkili oldugu
diigiiniilmektedir. Ulusal alanyazinda Yabana Dil Olarak Tiirkgce Ogretimi alaninda ADO yonteminin
etkileri iizerine yapilmis ¢alismalarda, bilgice ileri ulusal 6grencilerin uluslararas1 6grencilere ders
anlatmasi seklinde yapilan uygulamalarin katihmcilarin konusma becerileri iizerinde ve kaygilarinin
azalmasinda etkili oldugu ortaya konmustur (Giiciiyeter, Seref & Karadogan, 2019; ince, 2021). Bu
baglamda, bu ¢alismada elde edilen bulgularin Giiciiyeter, Seref & Karadogan (2019) ile ince (2021)
tarafindan yapilmis calismalarla desteklendigi goriilmektedir.

Uluslararasi 6grencilerin dinleme ve okuma becerilerine iliskin on test ve son test puanlari arasinda
anlamh diizeyde bir fark olmadigi bulgusunun akran 6greticilere verilen gorevlerle ilgili olabilecegi
diisiiniilmektedir. Bu ¢calismada akran 6greticiler anlatandan cok dinleyen, dogrudan bilgi aktarandan
ziyade bilgi edinmeyi kolaylastiran, yonergelerdeki metinlerin kavranmasina rehberlik eden
konumunda yer almiglardir. Bu siire¢ uluslararasi 6grencilerin daha ¢ok giinliikk dogal dile maruz
kalmalar1 olarak sekillenmistir. On-test ve son- testte yer alan metinlerin B2 diizeyinde olmasi ve
uygulama siirecinde katilimcilarin maruz kaldiklar: giinliik dogal dile nazaran daha ileri denebilecek bir
diizeyde olmasinin anlamli fark cikmamasinda etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Yazma becerisi
acgisindan bulgular degerlendirildiginde, yine akran 6greticilerden yazili metinlere rehberlik etme veya
degerlendirme gibi gorevler beklenmemesinin anlamli bir fark ¢ikmamasinda etkisi olabilecegi akla
gelmektedir. Akran degerlendirmesinin uluslararasi 6grencilerin yazili anlatimlarindaki anlatim
bozukluklar1 lizerindeki etkisini inceleyen deneysel bir calismada, Ar1 ve Top (2018) uluslararasi
ogrencilerden olusan katilimcilarin yazma etkinligindeki anlatim bozukluklarini tespit ederek metni
yazan o6grenci ile tartismalar lizerine bir uygulama gergeklestirmisler ve istatistiksel olarak deney
grubu lehine anlamli farklar oldugunu ortaya koymuslardir. Bu ¢alismada elde edilen bulgunun Ari ve
Top (2018) tarafindan yapilmis ¢alismanin bulgulari ile 6rtiismemesi, akran degerlendirmesinin yazma
becerisi lizerinde etkisi olabilecegi goriisiine yol agmistir.
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4.4.Denence 4 ve denence 5 iizerine tartisma

Arastirmanin dordiinct ve besinci denenceleri birbiriyle baglantili oldugu icin bu bdliimde bulgular
birlikte tartisiimistir. Arastirmanin dordiincii denencesi “Deney ve kontrol grubunda yer alan
katilimcilarin dil becerilerine ait son test puanlarina dayali puan siralamalari ile 6n test puanlarina
dayali puan siralamalarindaki farklilasma arasinda anlamli diizeyde fark vardir” seklinde belirlenmistir.
Arastirmanin besinci denencesi de “Deney grubunda yer alan katilimcilarin dil becerilerine ait son test
puanlarina dayali puan siralamalari kontrol grubunda yer alan katilimcilarin dil becerilerine ait son test
puanlarina dayali puan siralamalarindan anlamli diizeyde yiiksektir” seklinde olusturulmustur.

Tablo 4'te goriilebilecegi lizere, Tiirkce Yeterlilik Sinavi'ndaki son test puanlarinin analizi, hem deneysel
hem de kontrol gruplarinda Konusma Becerileri alt testinde, deneysel grup lehine istatistiksel olarak
anlamli bir fark gostermektedir (p < 0.05). Ancak, okuma, dinleme ve yazma alt testlerinde ve toplam
puanlarda deneysel ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark gézlemlenmemistir.
Konusma becerilerinin deney grubu lehine anlamli bir sekilde farklilasmasi1 ADO yoénteminin iletisim ve
dayanigma becerilerine dayali olmas ile iliskilendirilebilir. ADO égrencilerin olumlu sosyal davranislar
gelistirmelerine yardimci olmasi, zaman yonetimi, planlama, ¢calisma stratejileri gelistirme gibi beceriler
kazanmalarina katkida bulunmasi, hedef odakl iletisime dayali bir siire¢ yoluyla karsilikli etkilesim
saglamasi ve 6grenilenlerin kaliciligini artirmasi nedeniyle tercih edilmektedir (Topping, 2005). Deney
grubu katihmcilarina ADO destekli miidahale siirerken kontrol grubundaki 6grencilerin de kurumda
uygulanan program geregi ders disi Konusma Kuliibli adli etkinlige katildig1 dikkate alindiginda
Konugma becerilerinde deney grubu lehine ¢ikan anlaml farklihk ADO yéntemine dayali 6grenme
programininin etkililigi acisindan 6nemli olarak degerlendirilmistir.

Deney grubundaki katilimcilarin konusma becerilerinde anlaml fark goériilmesinin bir diger olasi
nedeni, uluslararasi 6grencilerin Tiirk akranlariyla iletisimlerinde konusma becerisini diger becerilere
oranla daha ¢ok kullanmis olmalar1 ile iliskilendirilebilir. Miidahale siirecinde, uluslararasi
katilimcilarin, haftalik s6zlii sunumlari ile arastirmacilar ve diger takimlar iizerinde olumlu bir izlenim
birakmaylr amaglamis olmalari ve so6zlii sunuma odaklanmalari nedeniyle konusma becerilerini
ilerletmis olmalar1 miimkiindiir. Alan yazininda yer alan gesitli calismalarda, s6zlii sunumlarin konusma
becerilerinin gelisimine katki sagladigi hem akicilik hem de tutarlilik agisindan sézli iletisimde 6nemli
ilerlemelere yol actig1 ortaya konmustur (Deva, 2016; Tsui, 1996; Solmaz, 2019; Sirisrimangkorn, 2021;
Zhao & Zhu, 2018). S6zli sunumlara katilmanin yalnizca dilsel yeterliligi gelistirmekle kalmayip, ayni
zamanda elestirel diisiinme, 6zgiiven ve fikirleri etkili bir sekilde organize etme ve iletme yetenegini de
gelistirdigini gosteren ¢alismalar da vardir (Choi, 2018; Kuhn, 1991; Munby, 2011). Benzer sekilde,
egitim ortamlarinda yapilan s6zlii sunumlarin, 68rencilere topluluk 6niinde konusma becerisi kazanma,
farkl hedef kitlelere uyum saglama ve yapici geri bildirim alma firsatlar1 sundugu ileri siiriilmektedir
(Mabuan, 2017).

Deney grubundaki katilimcilarin konusma becerilerinde ortaya ¢ikan anlaml farkliligin bir diger olasi
sebebi proje temelli 6grenme yaklasimina dayali etkinliklere baglanabilir. Alanyazinda yer alan cesitli
calismalarda PTO temelli calismalarin konusma becerileri iizerinde olumlu etkileri oldugunu ortuya
koyan ¢esitli arastirmalar vardir (Reyes, 2024; Simbolon, Haryudin & Efransyah, 2019; Sirisrimangkorn,
2021; Tu, 2024; Yaman, 2014). Gercek hayat problemlerine yonelik ¢oziimler iiretmeyi iceren PTO,
ogrencilerin elestirel diisiinme, dayanisma, zaman ve gdrev yonetimi becerilerini kullanmalarim
gerektirmektedir (Larmer, Mergendoller & Boss, 2015). PTO, ekip olarak projeleri planlamay,
uygulamay1 ve sunmayi icerdigi icin, iletisim, is birligi, elestirel diisiinme ve teknoloji kullanimi gibi 21.
ylizyil becerilerinin gelisimine 6nemli katki saglar (Chu, Reynolds, Tavares, Notari & Lee, 2017; Larmer,
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Mergendoller & Boss, 2015). Proje tasarlamak ve nihai bir {iriin olarak sunmak i¢in ekip ¢alismasinin
gerekli olmasi nedeniyle, katilimcilarin konusma becerilerinin ilerlemis olabilecegi diistintilmektedir.

4.5.Nitel bulgular iizerine tartisma

Arastirmanin nitel verilerinin analizi sonucunda katilimcilarin Tiirk¢e dil becerilerinin gelisimine
yonelik ifadelerinin olduk¢a kapsamli oldugu goriilmektedir. Dort temel dil becerisi ile ilgili
diisiincelerinin yani sira kelime dagarcigi, akademik amacgh Tiirkce gelisimi ve telaffuz gibi hususlarda
katilimcilarin goriislerini dile getirmesi dikkat cekici bulgular olarak degerlendirilmistir. Bu baglamda,
calismanin akranlarla birlikte 6grenmenin dil becerilerinin gelisimi ve akademik basari lizerinde etki
yaptigini gosteren benzer calismalari destekledigi goriilmektedir (Glicliyeter, Seref & Karadogan, 2019;
Ince, 2021; Zaccagnini & Verenikina, 2013). Ogretim yéntem ve teknikleri agisindan bakildiginda
dayanisma temelli calisma, yasayarak 6grenme, Uriin ortaya koyma ve bunun i¢in gerekli planlama,
arastirma, sunma gibi becerileri kazanma konusunda katilimcilarin olumlu yénde goriis dile getirdikleri
gorilmistir. Alanyazinda akran destekli 6grenmenin akademik yeterlilik, elestirel diisiinme becerileri,
iletisim ve is birligi, 6grencinin katilimi, uyum saglama yetenegi ve 6grenme topluluguna aidiyet
duygusu gibi cesitli degiskenler lizerinde olumlu etkisi oldugunu gésteren ¢alismalar vardir (Raymond,
Rondile, Tshijila & Mizileni, 2023; Zacharopoulou & Turner, 2013). Bu baglamda, calismada elde edilen
bulgularin alanyazindaki arastirmalarla ortiistiigii goriilmektedir. Ote yandan, ders dis1 olarak
tasarlanan 6grenme modelinin yogun bir ders programi olan 6grencilere 6zellikle hafta ici ek gorevler
getirmesi ve bazi ekiplerde tliyeler arasinda uyum sorunu olmasi siirecin olumsuz yonleri olarak tespit
edilmistir. Bu bulgular, ¢alisma programinin uygulanmasinda yasanan sorunlarin programi aksattigini
tespit eden (Nisar, Mahboob, Khan & Rehman, 2021) ve akran baskisinin, ya da bazi grup iiyelerinin yol
actigl sorunlarin akran destekli 6grenmenin olumsuz yoénleri oldugunu ileri siiren calismalar ile
benzerlik tasimaktadir (Heckmann, Diitsch, Rauch, Lang, Weih & Schwab, 2008; Shea, 1995).

4.6.Sonug ve Oneriler

Bu calismada, uluslararasi 6grencilerin yiiksekdgretim siirecine katihmlarinda Akran Destekli Ogrenme
yonteminin kullanildig1 bir program uygulamasinin katilimcilarin Tiirkee dil becerileri tizerinde etkileri
ve bu uygulama hakkinda katihmcilarin gorisleri arastirilmistir. Calisma, yiiksekogretimin
uluslararasilagmasi ve Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesinde ¢cagdas 6grenme yontemlerinin ise
kosulmasi olmak iizere iki temel gerekceye dayanmaktadir. Cagdas 6grenme yontemlerinden ADO
temelli bir arastirma yoluyla geleneksel sinif ici 6grenmeye alternatif olarak 6grencinin merkeze alindigi
bir 6grenme siirecini deneysel yontemle arastirildigl bu arastirma projesinde elde edilen sonuglar
uygulanan programin oOzellikle konusma becerisi lizerinde anlamli derecede fark yarattigini
gostermistir. Ayrica, katilimcilardan nitel yollarla toplanan veriler, uygulanan programin hem c¢agcil
birey 6zellikleri kazanimi hem de etkin Tirk¢e 6grenim deneyimi acisindan olumlu sonuglara yol
actigim ortaya koymustur. Ote yandan, elde edilen bulgular bu tiir uygulamalarda tiim becerilerde
anlaml o6l¢iide farklilik yaratacak sonuglara ulagsmak igin stire ve materyal konusunda giincellemeler
yapilmasi gerektigini gostermektedir. Bu ¢alismanin TUBITAK Hizh Destek Programi kapsaminda
olmas1 ve bir tiir 6nciil veri toplamay1 amaclamasi nedeniyle, elde edilen bulgularin ileride yapilacak
¢alismalara 151k tutmasi beklenmektedir.

YDTO hem yiiksekdgretimin uluslararasilasmasina katki saglamasi hem uluslararas1 égrencilerin
derslere etkin bir sekilde katilimini saglayarak 6gretimin kalitesini artirmasi, hem de Tiirk¢enin diinya
dili olmasina katkida bulunmasi agisindan 6nemlidir. Bu nedenlerden dolayi, 6grencinin kendi 6grenme
sorumlulugunu tstlendigi, 6grenme stirecine etkin olarak katildigi, dogal dile maruz kaldigi, 6grenme
merkezli yaklasimlara dayali deneysel arastirmalarin nicelik ve nitelik acisindan artmasi
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gerekmektedir. Bu arastirmalarin disiplinler arasi boyutta tasarlanmasi, ulusal ve uluslararas: is
birligine dayali kapsamli ve siirdiiriilebilir olmasi ayrica énemlidir. Ozellikle teknoloji destegiyle farkh
tilkelerde yasayan kisilerin de katilimci olarak yer alacagi benzer ¢calismalar yapilmasinin alana 6nemli
katkilar saglayacag: diisiiniilmektedir. Ayrica, YDTO alaninda akran destegine dayal etkinliklerin
o6grenme ciktilarina olumlu katki saglayacagi savindan hareketle, egiticilere yonelik hizmet 6ncesi ve
hizmet i¢i egitim programlarinin gelistirilmesi; 6grencilerin de 6zerk 6grenme yollar1 konusunda
bilgilendirilmesi 6nerilmektedir.
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