Cocuk ve Gelisim Detgisi (CG-D)/ Joutnal of Child and Development (J-CAD) 2018, 7 (1):31-41
Bayraktar, V.

Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligi Becerilerinin
Gelisiminde Etkilesimli Kitap Okumanin Onemi

Importance of Reading Interactive Book in the Development of Writing
Awareness Skills for Preschool Children

Dr., Vedat Bayraktar, Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Bolimii,
vbayraktar75@gmail.com

I?uzderleme calismasi, okul 6ncesi dénemdeki cocuklarin yazt farkindaligr becerilerinin gelisiminde etkilesimli kitap
okumanin 6nemini ortaya koymak icin yapilmustir. Yazi farkindaligi becerileri, ¢ocuklarin okuma-yazmayt kolay
6grenebilmeleri igin edinilmesi gereken erken okuryazarlik becerilerinden biri olarak kabul edilmektedir. Bu
becerilerin kazanilmasinda yetigkin destegi cok 6nemli bir yer tutmaktadir. Ciinkd yetiskinler hem ¢ocuklara zengin
uyarict bir cevre sunan ve hem de model olan kisilerdir. Yapilan arastirmalarda ¢ocuklara etkilesimli kitap okumanin
cocuklarin yazi farkindaligi becerilerini olumlu yénde etkiledigini gostermektedir. Bu nedenle ¢ocuklara etkilesimli

kitap okuma onlarin yazi farkindaligi becerilerini pozitif yonde etkiledigi sdylenilebilir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Dénem, erken okuryazarlik becerileri, yazi farkindahgs, etkilesimli kitap

okuma

Abstract

This review has been conducted to prove the importance of reading interactive books for the development of
preschool children's print awatreness. Print awareness skills are regarded as one of the eatly literacy skills that
children need to acquire in order to make them easy to learn to read and write. Adult support plays a very
important role in the acquisition of these skills. Because adults are both models and providing a rich stimulating
environment for children. Research shows that reading children 's interactive books affects children' s literacy skills
positively. Thus, it can be said that reading the interactive books to the children affected their print awareness skills

positively.
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Girig

Okuma-yazma becerisi; bilissel, sosyal ve duygusal yoni olan ve hayat boyu devam eden bir sirectir
(Bayraktar ve Temel, 2014). Okuma yazma becerisinin temelleri okul 6ncesi donemde atilmaktadir. Okul
Oncesi donemde atilan bu temeller “erken okuryazarlik becerileri” olarak adlandirilmaktadir. Erken
okuryazarlik becerileri, ¢ocugun anadilini 6grenmeye baslamasi ile baglayan, asamali olarak gelisen,

okuma yazmaya temel olan 6n bilgi, beceri ve tutumlar kapsayan bir strectir (Blanke, 2014; Griffith,
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Beach, Ruan ve Dunn, 2008; Trawick-Smith, 2014; Strickland ve Schickedanz, 2009). Cocugun okuma-
yazmaya karst pozitif bir tutum olusturmasinda okul 6ncesi dénemdeki deneyimlerinin belitleyici oldugu
belirtilmektedir (Black, 2013; Fields, Groth ve Spangler, 2007; Justice ve Sofka, 2010; Saracho, 2017;
Whitehead, 2007).

Okul 6ncesi dénemde ¢ocugun edinmesi gereken becerilerden biri olan yazi farkindaligi becerileri, genel
olarak; cocugun yaziyt fark etmesi, yazinin bir diizeni ve islevinin oldugunu anlamayt icermektedir
(Bayraktar ve Temel, 2017; Clay, 2000; Griffith vd., 2008; Justice vd., 2005; Justice ve Sotka, 2010;
Soderman vd., 2005; Vacca, Vacca, Gove, Burkey, Lenhart ve McKean, 2012). Cocuklarin yazi
farkindaligi becerilerinin gelisimi ¢ocuk diinyaya gozlerini actigr andan itibaren baglamaktadir (Trawick-
Smith, 2014; Wortham, 2009). Okul 6ncesi dénemde ¢ocuklar her ne kadar yazi farkindaligi becerilerini
kendi kendilerine 6grenmeye baslasalar da bu becerilerin tam ve dogru olarak kazanilabilmesi icin
yetiskin destegi gerekli goriilmektedir. Cocuklarin yazi farkindaligi becerilerini edinebilmesi dogal
ortamlarda daha kolay gerceklesmektedir. Yetiskinin gbrevi, cocugun yazi farkindaligi becerilerini zengin
uyarici bir ¢evrede edinebilmeleri igin firsatlar saglamaktr (Jalongo, 2013; Justice vd., 2005; Morrison,
2015; Ustiin, 2007; Vukelich, Christie ve Enz, 2012).

Yapilan arastirmalar, okul 6ncesi dénemde desteklenen erken okuma-yazma becerilerinin (yaz
farkindaligi, sézciik farkindaligy, ses farkindaligi ve gelencksel yazi yazma 6ncesi yazt yazma becerileri)
cocuklarin ilkokuldaki geleneksel okuma yazma becerilerinin gelisimini destekledigini gostermektedir
(Cabell, Justice, Konold ve McGinity 2010; Huba ve Kontos 1985; Oudeans, 2003; Reutzel, Fawson,
Young, Motrison ve Wilcox, 2003). Bu nedenle, 2013 yilinda uygulamaya gecen okul 6ncesi egitim
programinda yer alan dil gelisim alaninin kapsamu genisletilerek ilk defa yazi farkindaligi ve okuma
farkindalig ile ilgili kazanim gostergeler ilave edilmistir (Milli Egitim Bakanhgt, 2013).

Yazi farkindalit becerilerini gelistirmek icin en énemli etkinliklerden biriside ¢ocuklara kitap okumadir.
Yetiskinlerin ¢ocuklara kitap okumalar1 karsihikh etkilesime dayanmaktadir. Burada o6nemli olan
etkilesimin niteligidir. Kitap okurken kastedilen etkilesim okuma sirasinda yetiskinin ¢ocugu etkin bir
sckilde okumaya dahil etmesidir (Ezell ve Justice, 2005). Yetiskinin ¢ocugu kitap okuma etkinligine aktif
hale getirmesi ise literatirde “etkilesimli kitap okuma” olarak adlandirilmaktadir (Whitehurst, Falco,
Lonigan, Fischel, DeBaryshe, Valdez-Menchaca ve Caulfield, 1988; Griffith, vd., 2008).

Okul 6ncesi déonemde ¢ocuklarin yazi farkindaligr becerilerinin desteklenmesinde ¢ocuga etkilesimli kitap
okunmasi 6nemli gorilmektedir.  Yapilan arastirmalar cocuklara etkilesimli kitap okumanin yazt
farkindaligi becerilerini gelistirdigini ortaya koymaktadir (Bayraktar ve Temel, 2014; Efe, 2018; Ergiil,
Sarica ve Akoglu 2016; Evans, Williamson ve Pursoo, 2008; Lonigan, Antonyi, Bloomfield, Dyer ve
Samwel, 1999; Seving¢ ve Kuvvet, 2000).

Okul 6ncesi dénemde edinilen “yazt farkindaligi becerisi” erken okuryazarlik becerilerindendir. Bu
dénemde gocuklara tam ve dogru bir sekilde yazt farkindaligt becerilerinin kazandirilmast gerekmektedir.
Yazt farkindaligi becerisi desteklenen c¢ocuklar ilkokulda okuma-yazmayr daha hizhi bir sekilde

ogrenebilmektedirler. Bu nedenle, c¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerinin yetiskinler tarafindan
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desteklenmesi gerekmektedir. Etkilesimli kitap okuma etkinliginin literatiirdeki ¢aligmalara bakilarak
cocuklarin yazi farkindaligi becerilerine ne diizeyde katki sagladigr belirlemek, yetiskinlerin dikkatini
cocuklara kitap okurken nasil okunmast gerektigi ile ilgili bilgi ve farkindaliklarini artirmak ayrica tespit
dilen eksikliklerin giderilebilmesi 6nemli gérilmektedir. Ayrica, 2013 yilinda uygulamaya konulan okul
Oncesi egitim programinda yazt farkindaligi ve okuma farkindahigr ile ilgili kazanim gostergeler ilave
edilmistir. Turkiye’de yazt farkindaligi 6zellikle de etkilesimli kitap okuma etkinligi ile ilgili arastirmalarin
sinirlt oldugu gbriilmistir. Bu tespit edilen ihtiyaclari gidermeye yonelik planlanan derlemede ¢ocuklara
yazi farkindahigt becerilerinin kazandirilmasinda en etkili etkinliklerden biri olarak kabul edilen etkilesimli

kitap okumanin 6neminin ortaya konulmasi ve bu konudaki farkindaligin artirilmast amactyla yapilmustir.

Kavramsal Cerceve
Bu boélumde, erken okuryazarlik becerileri, yaz farkindaligi becerisi, yazi farkindaligi becerilerinin

desteklenmesinde etkilesimli kitap okuma, sonug ve 6nerilere yer verilmistir.

Erken Okuryazarlik Becerileri

Erken okuryazarlik, ¢cocuklarin ilkokulda okuma-yazma &grenmeye baslamadan 6nceki siiregte okuma
yazmay! kolay 6grenebilmeleri icin gerekli olan bilgi, tutum, beceri ve aliskanliklari kapsayan 6n kosul
ogrenmelerdir (Bayraktar ve Temel, 2017; Gritfith, Beach, Ruan ve Dunn, 2008; Trawick-Smith, 2014;
Strickland ve Schickedanz, 2009; Ustiin, 2007). Erken okuryazarlik becerileri; szel dil becerisi, alfabe
bilgisi, yazi farkindaligt becerisi, sézctik farkindaligt becerisi, ses bilgisel farkindalik becerisi ve yazt yazma
girisimlerini kapsamaktadir (Bayraktar, 2017; Bekir, 2017; Coe, 2009; Jalongo, 2013; Turan, 2017).

Okul 6ncesi egitimde amaglanan ¢ocuklara okuma yazmayt 6gretmek degildir. Amag, ¢ocuklarin okuma
yazmay1 kolay ve cabuk 6grenebilmeleri i¢in gerekli olan 6n kosul becerileri edinebilmesidir (Beauchat
vd., 2010; MEB, 2013; Saracho, 2017; Strickland ve Schickedanz, 2009; Whitehead, 2007). Erken
okuryazarlik becerileri, genel olarak ¢ocuklarin okuma-yazma eylemlerini andiran her tiirld davranisin
kapsamaktadir (Prior, 2003; Jalongo, 2007). Ornegin, cocuklarin bir kitabt eline aldiklarinda okuyormus
gibi yapmalart da erken okuryazarlik becerisidir (Szinger, 2009). Bu beceriler ¢ocuklarin okuma-yazma
becerilerini desteklemektedir. Cocuklarin okuma-yazma ile ilgili deneyimleri ile dil ve erken okuryazarlik
becerileri arasinda dogrusal bir iliski bulundugu belirtilmektedir (Speece, Ritchey, Cooper, Roth ve
Schatschneider, 2004; Powel, 2012). Cocuklarin okul 6ncesi egitim kurumlarinda edinmis olduklari erken
okuryazarlik becerileri onlarin okuma-yazma becerilerini kolay 6grenmelerini ve okuma-yazmaya karsi
pozitif bir tutum olusturmalarini saglamaktadir. Bu da aynt zamanda gelecekteki okuma-yazma
becerilerini de desteklemektedir (Epspinosa ve Burns, 2003).

Yapilan aragtirmalar, okul 6ncesi donemde desteklenen erken okuma-yazma becerilerinin (sézel dil, yazt
farkindaligi, sézctk farkindaligy, ses farkindaligl ve yazt yazma girisimleri ile ilgili becerileri) ¢ocuklarin
ilkokulda okuma yazma becerilerinin gelisimini destekledigini géstermektedir (Bayraktar ve Temel, 2014;

Cabell, Justice, Konold ve McGinity 2010; Piasta vd., 2012; Puranik vd., 2011). Sonug¢ olarak, okul
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oncesi dénemde edinilen okuma yazma becerileri cocugun gelecekteki okuma-yazma basarisinin temelini
olusturmaktadir. Okul 6ncesi dénemde edinilmesi gereken becerilerden biri de yazi farkindalig

becerisidir.

Yazi Farkindaligr Becerisi

Yazi farkindaligt becerisinin, cocuklarin okul 6ncesi dénemde edinmeleri gereken erken okuryazarlik
becerilerinden biri oldugu belirtilmektedir (Bayraktar ve Temel, 2017; Clay, 2000; Cabell, Justice,
Kaderavek, Trunbull ve Breit-Smith, 2009; Justice ve Sotka, 2010; Vacca, Vacca, Gove, Burkey, Lenhart
ve McKean, 2012). Yazt farkindaligy, ilk olarak 1966 yillinda Clay tarafindan giindeme getirilmistir. Clay,
cocuklarin okuma-yazma becerilerinin gelisiminin ilkokulda metinlerden okumaya baslandig goristinii
degistirmistir. Clay, ilkokulda okuma-yazmaya baslamadan 6nce okuma-yazmanin temellerinin atildigin
ifade etmistir. Okul 6ncesi ddnemde edinilen erken okuryazarlik becerilerinin okuma-yazma gelisiminin
baslangict oldugunu belirtmistir. Ornegin, okumayt 6grenmedeki biiyitk bulus bir kisinin bir kagida
yaptigt isaretlemeleri fark etmesi olarak kabul etmektedir (Clay, 2000; Jalongo, 2007).

Yazi farkindaligi becerileri, ¢ocugun cevresindeki gordiigii sembol ve isaretleri farketme, yazinin
gbrintst ve tasidigl anlami, kitabin nasil tutulacagini, kitabin sayfalarinin nasil cevrilecegini, okumaya
nereden baslanilacagini, okumanin soldan saga ve istten asagtya dogru yapidigini, harflerin sézctkleri ve
s6zciiklerinde ctimleleri olusturdugunu, ciimlenin biyiik harfle basladigini, ctimlenin sonuna noktalama
isareti konuldugunu ve sézcikler arasinda bosluk oldugunu anlamay: icermektedir (Bayraktar ve Temel,
2017; Clay, 2000; Griffith vd., 2008; Justice ve Sofka, 2010 ; Soderman, Gregory ve McCarty, 2005).
Okul 6ncesi yillarinda bazt cocuklar genel olarak sembolleri ve yaziyt fark edebilmekteditler (Bayraktar ve
Temel, 2017; Beauchat, Blamey ve Walpole, 2010; Strickland ve Schickedanz, 2009; Whitehead, 2007;
Wortham, 2009). Cinkd toplumsal yasamda ¢ocuklar, her giin ¢ok ¢esitli basili materyallerdeki yaz1 ve
sekillerle karsilasmaktadir. Bu materyaller, cocuklarin her giin c¢evrelerinde karsilastiklart isaretler,
etiketler, reklam panolari, tabelalar ve ambalajlardan olusmaktadir. Bunlar ayni zamanda, ¢ocuklarin
okuma-yazma becerilerinin gelisiminde ilk karsilastiklart sembol gesitleridir. Cocuklar yagamlarinda bu
yazilarin yetiskinler tarafindan nasil kullanildigini gérmektedirler. Boylelikle ¢ocukta yazt farkindalig
becerileri gelismeye baslamaktadir. Yapilan arastirmalar, ¢ocuklarin ¢ yas civarinda cevrelerindeki yazi,
logo, sembol ve isaretleri tantyabildiklerini géstermektedir (Decker ve Decker, 2016; Vukelich, Christie
ve Enz, 2012; Wortham, 2009). Cocuklarin yazinin islevini ve cesitlerini fark etmesi ¢ocugun okuma-
yazma gelisiminde 6nemli bir asamadir. Ciinkii bu farkindalik harfin sekillerini, isimlerini, seslerini ve
sonugcta sozciiklerin nasil olustugunun anlagilmasi i¢in ¢ok 6énemli bir adim olarak gérillmektedir. Cocuga
kitabin bir kapagi oldugu, ne hakkinda oldugu, kitabin bir isminin oldugu, 6nden arkaya sirali giden
sayfalart oldugu; her sayfanin istten alta dogru okundugunun gosterilmesi ve sézctikler arasindaki
bosluklara dikkatinin ¢ekilmesi gerekmektedir. Bu beceriler gercek okuma gerceklesinceye kadar asamali
olarak gelismektedir (Beauchat vd., 2010; Israel, 2008; Jalongo, 2013; Smith, 2006; Ustiin, 2007; Vukelich
vd., 2012).
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Yazi farkindaligi becerilerinin gelisiminde ilk basamak, ¢cocugun sembolleri fark etmesi ve anlamasidur.
Cocuklar, cevrelerinde gordiikleri sembol ve isaretleri tanimaktadirlar (Ornegin; yaya gecidi isareti vb.).
Cocuklarin cevrelerinde karsilagtiklart yazi ve sembollerle ilgili sorular sormaya baglamalari ¢ocugun
sembolleri fark ettiginin ilk isaretidir. Cevrelerindeki yazt ve sembolleri anlama; ev icinde ve disindaki
gorsel sembollerin artmast ile hizlica genislemektedir (Justice vd., 2005; Wortham, 2009). Ikinci
basamak, ¢ocugun her semboliin seklinin farki oldugu ve anlaminin da farkli oldugunu anlamasidir.
Ornegin; uyari ikaz isaretleri, gazete ve dergilerde bulunan yazilar, logolar, yiyecek ambalajlarindaki isaret
ve yazilar, lokanta ve market isimleri vb. sembollerin farkliliklarini anlayabilmektedirler. Ugiincii
basamak, sozciikler arasindaki boslugu fark etme, yazinin yonind yani soldan-saga ve Ustten-asagtya
dogru okundugunu kavramaktadir. Son basmak ise,  konusma dili ile yazt dili arasindaki iligkiyi
farketmesidir. Yani ¢ocuga okuma yapidiginda “nereyi okuyorumr” Denildiginde metindeki sézctikleri
gosterebilmektedir. Edinilen, bu beceriler de g¢ocuklarin okumanin sifresini kolayca ¢6zebilmelerini
saglamaktadir (Bayraktar ve Temel, 2017; Justice vd., 2005; Wortham, 2009).

Bu becerilerin bir kismt bazt ¢ocuklar dogal ortamlarda kendiliginden edinirken; bazt ¢ocuklarda yetiskin
destegine ihtiya¢ duymaktaditlar. Cocuklarin yazi farkindaligi becerilerinin istenilen dizeyde tam
anlamiyla gelisebilmesi icin bu becerilerinin yetiskin tarafindan dogal ortamlarda desteklenmesi
gerekmektedir (Beauchat vd., 2010; Israel, 2008; Jalongo, 2013; Morrison, 2015; Trawick-Smith, 2014;
Ustiin, 2007; Vukelich vd., 2012). Yaz farkindaligi becerisini edinemeyen ¢ocuklarin basarili okuyucu
olmalart ¢cok zordur (Vacca vd., 2000).

Yapilan aragtirmalar yazi farkindaligi becerileri desteklenen ¢ocuklarin bu becerilerinin  gelistigini
gostermektedir (Bayraktar, 2013; Cabell, Justice, Konold ve McGinty, 2011; Compton-Lilly, 2012;
Goodrish, Lonigan ve Farver, 2017; Puranik, Phillips, Lonigan ve Gibson, 2018; Rvachew vd., 2017;
Swain, Brooks ve Bosley, 2014; Wesseling, Christmann ve Lancmann, 2017). Okul 6ncesi dénemde,
cocuklarin yazi farkindaligs becerilerinin desteklenmesinde etkilesimli kitap okuma Onemli bir yer

tutmaktadir.

Yaze Farkindaligr Becerilerinin Desteflenmesinde Etkilesimii Kitap Okuma

Okul o6ncesi dénemde yazi farkindahigt becerileri ¢ocugun cevresinde bulunan uyarict semboller
aracihigiyla gelisen dogal bir strectir. Cocuklarin yazi farkindaligi becerileri okula gitmeden 6nce
gelismeye baglamaktadir (Wortham, 2009). Cinkd c¢ocuklar dogdugu andan itibaren cevrelerindeki
sembollerle etkilesim icerisindedirler.  Cocuklar cesitli etiketler, logolar, tabelalardaki vb. yazilan
okuyabilmektedirler. Dogal olarak gelisen bu siirecte yetiskinlere diisen gérev ¢ocuklarin yazi farkindaligs
becerilerini edinebilmeleri icin onlara zengin uyarict bir ¢evre olusturmak ve tesvik etmektir. Cocuklarin
kendi bilissel semalarini yapilandirmasi sosyal etkilesim ve taklit yoluyla gerceklestigini distindiigimuiizde
ise yapilan bu desteklerin okuma-yazma Oncesi edinilmesi gereken temel becerilerin kazanilmasinda ¢ok

6nemli bir yer tuttugu gérilmektedir (Machado, 2003; Motrison, 2015).
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Cocuklarin erken yaslarda kitaplarla tanigmalari, okur-yazar bir ¢evre icinde olmalari, onlara kitap
okunmas, ilgi duyduklari konularda sohbet etmeleri, siipermarket, banka, ofis, mtize vb. yerlere gitmeleri,
aligveris listeleri, biletler, haritalar, davetiyelerden haberdar olmalart yazi farkindaligini becerilerini
gelistirmektedir (Seving ve Kuvvet, 2006; Evans, Williamson ve Pursoo, 2008). Cocuklarin okuma-
yazmaya iyl bir baslangic yapabilmeleri icin, kitaplara ve yaziya kolayca ulasabilmeleri, yetiskinlerin
cocuklarin okuma-yazma davraniglarina model olmalari, tesvik etmeleri ve ¢ocuklarin yazi ile ilgili
sorduklari sorulara yamit verilmesi gerekmektedir (Vacca vd.,2000). Yani, uyarict ¢evre aracilifiyla
yetiskinin ¢ocukla dogru bir etkilesim kurmak icin cevresindeki materyalleri ¢ok dikkatli bir sekilde
kullanmasi gerekmektedit.

Cocugun yazi farkindaligt becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in ¢evresindeki en 6nemli materyal kitaptir.
Clinkd yetiskin ¢ocuga kitap okurken yaziya, yazinin yoniine, sézciiklere, sézciikler arasindaki bogluklara,
ciimlelere, cimlenin sonuna noktalama isareti konulduguna, yazt ile okunan seyler arasindaki iliskiye
dikkat ceker, cocugun bu konudaki sorularint yanitlar ve model olur. Yetiskin etkin bir dinleyici olma
rolund tstlenirken, sorular sorarak, cocuktan gelen yanitlara yeni bilgiler ekleyerek, ¢ocugun yazi diline
iliskin farkindaligint arttirir, cocugun katilimint destekler (Akoglu, Ergiil ve Duman, 2014). Okul 6ncesi
dénemde, yetiskinin ¢ocuga kitap okuma etkinliginin etkilesimli bir sekilde yapilmas: gerekmektedir.
Etkilesimli kitap okuma, ¢ocugun erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesini amaglayan, yetiskinin
kitap okuma etkinligi sirasinda gocu@a model olmast ve aktif hale getirmesi olarak tanimlanmaktadir
(Grittith, vd., 2008; Huebner ve Payne, 2010; Whitehurst, Arnold vd., 1994). Literatiirde ise paylasimlt
kitap okuma, kitap paylagimi ve yiiksek sesle kitap okuma vb. seklide gecmektedir (Bayraktar, 2013;
Honchell ve Schilz, 2012; Golloher, 2015; Kindle, 2011).

Etkilesimli kitap okuma etkinligi sirasinda cocuklara kitabin kapagini tanitma, kapaktaki resimler
gosterilerek resimlerle ilgili konugma yapma, hikayenin ad: ile ilgili tahminde bulunmalarini isteme,
hikayenin adinin yazdig1 yer gosterilerek adint okuma, hikayenin yazarim séyleme, yazarin kim oldugu ve
ne is yaptigt ile ilgili sorular sorma, hikayeyi resimleyen kisiyi sOyleme, ¢izerin ne is yaptigt ile ilgili
konugma, hikayenin basildig bir yer oldugunu séyleme, basimevini tanitma vb. bilgilerin dis ve i¢ kapakta
yer aldigi belirtilmeli ve ¢ocuklarin bu konularda soru sormast tesvik edilmelidir. Hikaye kitabinin ilk
once hangi sayfasimnin okunacagl, okumaya nereden baslanacagl, okumanin yoniin parmakla isaret
edilmesi, ilk 6nce hangi satirin okunacag, ilk okunacak sézclgl, sozciikler arasinda bosluk oldugu,
hikayede gecen ayni sézciikler gosterme, climlelerin biyiik harfle bagladigi, climlelerin sonuna noktalama
isareti konulacagi, hikayedeki buylk ve kiigik harflere dikkat ¢ekme vb. sorular sorulup cocuklarin
dikkatleri cekilebilir. Hikaye yarida kesilip ¢ocuklarin tamamlamasi istenilebilir. Cocuklarin séyledikleri
not alinir ve daha sonra okunur. Boylece ¢ocuklar konusulanlarin yazilabildigini de fark etmis olurlar.
Cocuklarin hikdyenin resimlerini gérmesi 6nemlidir. Ayrica farkli hikaye anlatma tekniklerinden de
faydalanmast gerekmektedir (Bayraktar, 2013; Griffith vd., 2008; Vukelich vd. 2012). Yetiskin hikaye
okurken hikayeyi tamamlatma etkinligi disinda okumaya baslayinca genel olarak hikaye kesilmemeli,

cinki hikdyede anlam butiinliginiin kaybolmasina neden olabilir. Bu nedenle hikayeye baslamadan 6nce
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ve hikaye sonrasinda konusmak daha dogru olacaktir. Hikaye sonrasinda ayrica hikayeyi begendiniz mi?
Hikaye bagka nasil bitebilir? Nasil bitmesini isterdiniz? gibi actk ug¢lu sorularda sorulmalidir. Hikaye
okuma sirasinda 6gretmen jest ve mimiklerine, ses tonlamalarina ve vurgulamalarina abartiya kagmadan
dikkat etmelidir. Bunlar ¢ocugun dikkatini ¢eker ve hikayeyi eglenceli hale getirir. Cocugun hikayeyi
begenmesi icin gelisim Ozelliklerine, ilgi ve ihtiyactna uygun olmast da gerekmektedir. Yetiskin
okudugunda c¢ocuklar, kitaptaki okunanlarla séylenenler arasindaki baglantiyt gbzlemlemektedirler.
Etkilesimli kitap okumada temel amacin ¢ocugu aktif hale getirmek oldugu unutulmamalidir.

Ayrica, cocuklar kendilerine okunan bir kitaptan etkilendiklerinde o kitap c¢ocuklara tekrar tekrar
okunmalidir. Cocuklar sevdikleri hikayelerin kendilerine tekrar okunmasint talep etmektedirler.
Cocuklara, Ozellikle sevdikleri kitaplart etkilesimli bir sekilde tekrar tekrar okumak ve etkinliklerde
kullanmak ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir. Cocuklar sevdikleri
kitaplarinin metinlerini hafizalarinda saklayabilmektedirler. Ornegin, yetiskin cocuga kitap okurken yanlis
okudugunda cocuk yetiskini dogru okumasi i¢in hemen uyarir (Clay, 2000; Griffith vd., 2008; McGee ve
Morrow, 2005; Ryan, 2003).

Okul 6ncesi dénemde cocuklara etkilesimli kitap okunmasi, onlarin erken dénemde yazi farkindalig
becerilerinin gelisimini olumlu yonde etkilemektedir. Etkilesimli kitap okuma gtnliik yasamin bir parcast
haline getirilmelidir. Yapilan arastirmalar ¢ocuklara kitap okumanin onlarin yazi farkindahgt becerilerini
gelistirdigini géstermektedir (Bayraktar, 2014; Bicaket, Er ve Aral, 2018; Evans, Williamson ve Pursoo,
2008; Kindle, 2011; Lonigan, Anthony, Bloomfield, Dyer ve Samyel, 1999; Lovelace ve Stewart, 2007;
Seving ve Kuvvet, 20006).

Sonug ve Oneriler
Sonug olarak, okul 6ncesi dénemde cocuklarin yazi hakkinda bilmedikleri ¢ok sey vardir. Bu nedenle

cocuklara farklt firsatlar yaratilmasi, bu firsatlar yoluyla onlara yazi ile ilgili yeni deneyimler sunulmast
gerekmektedir. Yazi farkindaligi becerilerinin gelisiminde ¢ocugun dikkatini yaziya ¢ekmek, yazi ile ilgili
sorularina cevap vermek ve model olmak i¢in etkilesimli kitap okuma ¢ok 6nemli bir yer tutmaktadur.

MEB tarafindan 2013 yilinda giincellenen Okul Oncesi Egitim Programt’nda dil gelisim alaninda ilk defa;
yazi farkindaligt ve okuma farkindalipy ile ilgili kazanim ve gdstergeler eklenmistir. Dil gelisimi ile ilgili
ifade edilen kazanim ve gostergeler, cocuklarin okuma-yazmayt kolayca Sgrenebilmeleri ve ileride iyi
okuryazar olabilmeleri icin gerekli olan temel becerileri kapsamaktadir. Bu nedenle yurtici ve yurtdisinda
yapilmis ¢alismalar g6z 6niinde bulundurularak Okul Oncesi Egitim Programt’nda yer alan dil gelisim
alani ile ilgili kazanim ve gostergeler etkilesimli kitap okuma ile ilgili daha da gesitlendirilebilir. Okuma-
yazmaya hazirlik calismalarinin niteliginin gelismesi bakimindan egitim siirecinde gézleme dayali nitel
arastirmalar ve nicel arastirmalar yapilabilir. Bu aragtirmalarin sonuglarindan ve egitim programi
degerlendirme calismalarindan yararlanilarak uygulamaya yonelik 6gretmenlere hizmet ici egitim kurslar
diizenlenmesinin yararli olacagt diisiinilmektedir. Ogretmenlere verilecek bu hizmet i¢i egitim

seminerlerinde yazi farkindaligi becerilerinin 6nemine ve desteklenmesine yonelik 6zelliklede etkilesimli
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kitap okuma becerileri ile ilgili seminerler dizenlenmeli ve uygulamaya yonelik 6rnek etkinliklere yer
verilmelidir. Cocugu kitapla ilk tanistiran ailelerin, aile egitim etkinlikleri aracigtyla ¢ocuklarin yazi
farkindaligi becerilerinin nasil gelistirilebilecegi ve 6zelliklede etkilesimli kitap okuma konusunda

bilgilendirilmesinin ve farkindalik olusturmanin yararl olacag: diistintilmektedir.
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