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ABSTRACT: The nature of literacy as a sociocultural phenomenon has undergone regular and continuous changes.
With the increase in information and communication technologies, the meaning of literacy has been extended to
online reading and content creating from traditional printed material based reading and writing. These changes have
brought about a rapid increase of information and communication technology usage rates. To be literate today
requires new skills, strategies, practices, and dispositions as well as reading and writing skills based on traditional
printed materials. In the light of these developments, the lowercase and Uppercase New Literacies Theory has
emerged in order to explain and examine today’s literacy, which involves many perspectives. The purpose of the
current study is to review the new literacy theoretical framework, give information about recent research trends in
new literacy, and make some suggestions to policy-makers, researchers and teachers. In accordance with this purpose,
i) the dual-level new literacy theory is examined, ii) online reading and writing research in recent years is looked at,
iii) information about technology integration in literacy education is given, iv) the concept of the digital divide is
discussed and finally v) various research and practice recommendations are introduced.

Keywords: dual-level new literacy theory, online reading and writing, technology integration, digital divide.

OZ: Sosyokiiltiirel bir olgu olarak okuryazarligin dogasi1 diizenli ve siirekli olarak degismektedir. Artan bilgi ve
iletisim teknolojileri ile birlikte okuryazarlik basili materyallere dayali okuma ve igerik olusturmadan g¢evrim i¢i
okuma ve anlam olusturmaya dogru kaymaktadir. Bu doniisiimlerle birlikte bilgi ve iletisim teknoloji kullanim
oranlari son yillarda hizli bir sekilde artmistir. Giiniimiizde tam manasiyla okuryazar olabilmek i¢in geleneksel basili
materyallere dayali okuma yazma becerilerinin yan sira, yeni beceri, strateji, uygulama ve egilimler gerekmektedir.
Tiim bu gelismeler 15181nda gliniimiiz okuryazarligin1 agiklamak ve incelemek amaciyla son yillardaki bircok bakis
acisint i¢ine alan kiigiik harflerle ve Biiyiik Harflerle yeni okuryazarlik kurami dogmusgtur. Bu ¢alismanin amaci yeni
okuryazarlik kuramsal bakis agisin1 gdzden gegirmek, yeni okuryazarlik iizerine son aragtirma egilimleri hakkinda
bilgi vermek ve karar alicilara, arastirmacilara ve gretmenlere bazi dneriler sunmaktir. Bu amag dogrultusunda i) iki
diizeyli yeni okuryazarlik kurami incelenmis, ii) son yillardaki ¢evrim i¢i okuma ve yazma arastirmalari gézden
gecirilmis, iii) okuma yazma egitiminde teknoloji entegrasyonu hakkinda bilgi verilmis, iv) dijital bolinme kavran
ele alinmig ve son olarak v) ¢esitli aragtirma ve uygulama Onerileri getirilmistir.

Anahtar kelimeler: iki diizeyli yeni okuryazarlik kurami, ¢evrim i¢i okuma ve yazma, teknoloji entegrasyonu, dijital
boliinme.
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Giris

Sosyokiiltiirel bir olgu olarak okuryazarlik siirekli degisen ve doniisen bir yapiya
sahiptir. 30-40 yil once insanlar yazili bir metni okuyup o metinle ilgili sorulara cevap
verdiklerinde, 150 yil 6nce de isim ve soy isimlerini tam olarak yazdiklarinda okuryazar
sayilirlardi. Yogun bir sekilde teknoloji etkisi altinda olan bugiiniin kiltlirii ise
insanlarin basarili olmalarinda yeni okuryazarlik becerilerini zorunlu kilmaktadir
(Baker, Pearson & Rozendal, 2010; Henry, 2007). Bir baska ifadeyle, 21. yiizyilda tam
olarak okuryazar olabilmek icin hayatin hemen hemen her boyutunu etkileyen
teknolojileri kullanmada gerekli olan beceri, strateji ve egilimleri iceren yeni
okuryazarliga sahip olmak gerekmektedir (Lapp, Moss & Rowsell, 2012).

Okuryazarligin dogas1 diizenli ve siirekli olarak degismektedir (Leu, Kinzer,
Coiro, Castek, & Henry, 2013; Leu, McVerry, O’Byrne, Kiili, & Zawilinski, 2011; Leu,
Zawilinski, Forzani, & Timbrell, 2015; Leu, Everett-Cacopardo, Zawilinski, Mcverry,
& O ’byrne, 2012). Uretilen teknolojiler ve sosyal gii¢ler okuryazarligin dogasmdaki bu
degisimi etkileyen baglica faktorlerdendir (Leu ve digerleri, 2013). Bu faktorlerin
disinda ekonomik degisimler, toplumsal baskilar, demokratiklesme ve kiiltiirel
degisimler okuryazarligin degisiminde énemli bir role sahiptir (Leu, 2000; Leu, Kinzer,
Coiro, & Cammack, 2004). Leu ve digerleri (2013) giiniimiizde okuryazarligi degisime
zorlayan {i¢ temel giicii s0yle siralamaktadir:

e Bilgi ve iletisim teknolojilerinin etkili kullanimina dayali ekonomiler igindeki
kiiresel ekonomik rekabet.

e Iinternetin mesleki ve kisisel yasamdaki hizl1 yiikselisi.
e Okuryazarlik ve interneti 6gretime entegre eden siyasi girisimler.

Bu dogrultuda, bireylerin bilgisayar kullanma oranlari da son yillarda hizli bir
sekilde artmaktadir. Bilgi ve iletisim teknolojileri ile birlikte okuryazarlik geleneksel
anlamda basili materyallere dayali okuma ve kagit-kalem kullanarak igerik
olusturmadan, ¢evrim i¢i okuma ve ¢evrim i¢i anlam olusturmaya dogru kaymaktadir.
2010 yilinda Amerika’da 8-18 yas arasi bireylerde medya kullanim oranlarinin
incelendigi bir ¢alismada, bu yas araligindaki bireylerin ekrandan okuma orani basili
materyallerde okuma oranin1 ge¢mistir (Rideout, Foehr, & Roberts, 2010). Benzer
durum internet kullaniminda da gériilmektedir. Tiirkiye Istatistik Kurumu nun (TUIK)
(2016) hane halki arastirmasmna gore 16-74 yas grubundaki bireylerde bilgisayar ve
internet kullanim oranlar1 sirasiyla %54.8 ve %55.9°dur. Tiirkiye genelinde evde
internet baglantisina sahiplik oran1 %73 diir. Internet kullanim amaclarina bakildiginda
%82’s1 sosyal medya kullanmak, %75°1 paylasim sitelerinde video izlemek ve %70’
haber-gazete okumak i¢in interneti kullanmaktadir. Bu sonuglar Amerika ve Tiirkiye’de
cevrim i¢i okuma ve yazma davraniglarimin son yillarda hizli bir sekilde arttigini
gostermektedir.

Diinilin geleneksel basili kitaplari i¢in yeterli okuryazarlik becerileri, bugiiniin
bilgi ve internet ¢caginda gevremizi kusatan Google docs, Skype, iMovie, Contribute,
Basecamp, Dropbox, Facebook, Google, Foursquare, Chrome, egitsel video oyunlar, ya
da binlerce diger uygulama ve e-kitaplar i¢in yeterli olmayabilir (Leu ve digerleri,
2013). Giiniimiizde okuryazar olmak bloglar, wikiler, internetten mesajlasma araglari,
arama motorlari, Facebook, foursquare, Google Docs, Skype, Chrome, iMovie ve
benzeri bir¢ok yeni teknolojiyi kullanabilme anlamina gelmektedir (Leu ve digerleri,
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2011). Bu uygulamalardan tam olarak faydalanabilmek ve bunlar1 etkili bir sekilde
kullanabilmek i¢in geleneksel okuma ve yazma becerilerinin tamamlayicist yeni okuma
ve yazma becerilerine ihtiya¢ duyulmaktadir (Leu ve digerleri, 2015).

Bilgi ve iletisim c¢aginda okuryazarligin anlami degisirken tek bir bakis
acisindan okuryazarligi ele almak ve tanimlamak oldukga giliclesmektedir. Yaygin bir
sekilde gliniimiizde “yeni okuryazarlik” (new literacy) kavrami kullanilmasina ragmen,
dijital okuryazarlik (digital literacy), coklu okuryazarlik (multiliteracy) ve elektronik
okuryazarlik (electronic literacy) gibi kavramlarin da alanyazinda kullanildigi
gorilmektedir. Bu calismada yeni okuryazarlik kavrami tercih edilmistir. Leu ve
digerlerinin (2004) tanim1 bu ¢alismanin bakis agisini yansitmaktadir:

Internet ve diger bilgi ve iletisim teknolojileri ile ilgili yeni okuryazarlik, hizla degisen bilgi
ve iletigim teknolojilerine ve diinyamizda ortaya ¢ikan ve kisisel ve mesleki yagamimizin
tim alanlarimi etkileyen durumlara adapte olmayr ve basarili bir sekilde kullanmay:
gerektiren becerileri, stratejileri ve egilimleri igermektedir. Bu yeni okuryazarlik kavrami
onemli sorular1 tanimlamak, bilgiye ulagmak, bu bilginin kullanigliligini degerlendirmek,
sorular1 cevaplamada bilgiyi sentez etmek ve digerleri ile iletisime ge¢mek icin internet ve
diger bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmamizi saglamaktadir (s. 1572).

Onemli problemleri belirleyebilen, en hizli sekilde ise yarayan bilgiye
ulasabilen, bilgiyi elestirel olarak degerlendirebilen, en iyi ¢6ziimii bulabilmek ig¢in
birgok bilgi kaynagini sentezleyebilen ve etkili bir sekilde iletisim kurabilen birey, grup
ya da toplumlar giiniimiizde daha basarili olacaklardir (Leu ve digerleri, 2011). Bu
anlamda giiniimiizde okuryazarligin dogasinin ve bireylerin sosyal ve ekonomik hayata
katilmak i¢in ihtiya¢ duydugu beceri, strateji ve egilimlerin degistigi goriilmektedir.
Ogrencilerin yeterli diizeyde okuryazar olabilmeleri internet ve bilgi iletisgim
teknolojilerini kullanarak diinya ile yazili ve sozlii iletisim kurabilmelerine bagli oldugu
i¢in 6gretim programlarinin ve sinif ¢evrelerinin yeniden ele alinmas1 gerektigi gercegi
ortaya ¢ikmaktadir. Bu calismada yeni okuryazarligin dayandigi kuramsallar temeller
ele alinmig, bilgi ve iletisim teknolojilerinin okuma yazma egitiminde Ogretim
programlarina ve smif ¢evrelerine nasil entegre edilebilecegi irdelenmis, okuma ve
yazma egitiminde teknolojinin kullanimi ile ilgili son yillarda yapilan arastirmalar
gbzden gecirilmis, dezavantajli bolgelerdeki 6grencilerin ¢evrim ig¢i okuma ve yazma
davraniglar1 incelenmis ve karar alicilar, 6gretmenler ve arastirmacilar i¢in bazi 6neriler
getirilmistir.

iki Diizeyli Yeni Okuryazarhk Kurami

Stirekli degisim halinde olan bir kavrami tanimlamak oldukca zordur. Ciinkii
giiniimiiz diinyasinin sosyal uygulamalar1 ve bilgi iletisim teknolojileri siirekli degisim
halindedir. Yeni bir s6ylem (discourse) olarak okuryazarlik (Gee & Handford, 2013),
¢ok bicimlilik (multimodality) (Kress, 2003), coklu okuryazarlik (multiliteracy) (New
London Group, 1996), bilgi ve Iletisim teknolojileri okuryazarhig: (International ICT
Literacy Panel, 2002) ve dijital okuryazarlik (Martin, 2006) gibi farkli kuram ve bakis
acilarindan gilinlimiizde okuryazarlik tanimlanmaya c¢alisilmaktadir. Arastirmacilar bu
kuram ve bakis acilarini iki diizeyli yeni okuryazarlik olmak iizere tek bir semsiye
altinda toplamaya g¢alismaktadir (Leu ve digerleri, 2015; Leu ve digerleri, 2013). Bu
yaklagim bircok bakis acisini zenginlik olarak géren acik uglu bir girisimdir. internet ve
okuryazarlik iizerinde c¢alisan herkesi kuramin gelistirilmesine destek vermeye
cagirmaktadir (Leu ve digerleri, 2012).
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Iki diizeyli yeni okuryazarlik kurami okuryazarligi kiigiik harflerle ve Biiyiik
Harflerle olmak tizere iki diizeyde ele almaktadir. Biiyiik Harflerle Yeni Okuryazarlik
daha genis ve kalicidir; i¢ ice gegmis birgok bakis acisindan olusmaktadir. Kiiciik
harflerle yeni okuryazarlik ise daha hizli degismektedir ve daha o6zel ara¢c ya da
yontemlerden olusmaktadir (Forzani & Maykel, 2013; Leu ve digerleri, 2011). Kiigiik
harflerle yeni okuryazarlik kurami okuryazarligin hizla degisen dogasina daha kolay
ayak uydurabilir. Bu diizey birgok bakis agisini, teknolojiyi ve uygulamay1 kabul
etmektedir (Leu ve digerleri, 2015). Kiigiik harflerle yeni okuryazarlik, metin iletisi ile
olusan sosyal iletisim hareketleri ve g¢evrim i¢i okudugunu anlama gibi yeni
okuryazarlik ya da yeni bir teknolojinin belirli bir alanini kesfetmektedir (Leu ve
digerleri, 2013). Biiyiik Harflerle Yeni Okuryazarlik, kii¢iik harflerle ortaya ¢ikan ortak
bulgulart igceren daha genis ve daha kapsayici bir kavramdir. Kiiciik harflerle yeni
okuryazarlik bakis agisinm1 kullanan aragtirmalarda ortaya c¢ikan ortak ve tutarh
bulgulardan faydalanmaktadir (Leu ve digerleri, 2013; Leu ve digerleri, 2015). Biiyiik
Harflerle Yeni Okuryazarlik Kuraminin temel ilkeleri sunlardir (Leu ve digerleri, 2013,
s.1158):

e Internet, kiiresel toplum igerisinde 6grenen ve okuryazar olabilmek icin
giiniimiiz neslin teknolojisidir.

e Internet ve ilgili teknolojiler bunlardan tamamiyla faydalanmak icin ek yeni
okuryazarlik gerektirmektedir.

e Yeni okuryazarlik siirekli degisim halinde olan bir kavramdir.

e Yeni okuryazarlik ¢oklu, cok bi¢imli ve ¢ok yiizliidiir.

e Elestirel okuryazarlik yeni okuryazarlik i¢in temeldir.

e Yeni okuryazarlikla birlikte stratejik bilginin yeni tiirleri gereklidir.
e Yeni sosyal uygulamalar yeni okuryazarligin temel bir 6gesidir.

e Ogretmenler, rollerinin degismesi ile beraber okuma yazma egitiminde daha
da 6nemli bir isleve sahiptirler.

Yeni okuryazarlik kurami teknoloji ve okuryazarlik iizerine g¢alisan herkesi
kuramin gelisimine destek olmaya davet etmektedir. Bu yaklasim her arastirmacinin
yeni okuryazarligin kiiciik harflerle olan bakis agisim1 kesfetmesine izin vermektedir.
Boylece arastirmacilarin  okuryazarligin  farkli  boyutlarma  odaklanmalarini
saglamaktadir. Her arastirmact yeni okuryazarligin evrilen tanimima katki yapmakta
Ozgilirdiir. Yeni okuryazarligin tanimi ¢oklu bakis acilari, disiplinler ve arastirma
geleneklerinden beslenmektedir (Leu, Slomp, Zawilinski, & Corrigan, 2016).

Dijital Teknolojilerin Okuma Yazma Ogretim Programlari ve Simiflarina
Entegrasyonu

Bir seyi entegre etmek demek, onu bir biitiiniin parcas1 haline getirmektir. Dijital
teknolojiler okuma yazma egitimine entegre edildiginde, 6grenme ve 0gretim siirecinin
bir parcasi olmus demektir. Buradaki amag teknoloji kullanimi degildir; 6grencilerin
okuryazar olmalarina yardim etmektir. Ancak teknoloji 6grencilerin hem yazili hem de
dijital ¢cevrede okuma yazma becerilerini gelistirmek i¢in kullanilabilir. Teknolojiyi
okuma yazma 6gretimine entegre ettigimiz zaman Ogretim siirecindeki sinif gevresi,
Ogretmenin rolii ve 6grencilerin rolii gibi birgok 6ge degisecektir (Hutchison & Colwell,
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2015).

Uluslararast Okuma Dernegi'ne (2009) gére “bugiiniin diinyasinda tamamen

okuryazar olmak icin 6grenciler 21. yiizyil teknolojilerinin yeni okuryazarliginda yeterli
diizeyde olmalidirlar. Bu baglamda, okuma yazma egitimcileri 68rencileri hakkettikleri
okuryazarlik gelecegine hazirlamak i¢in yeni teknolojileri 6gretim programina entegre
etme sorumlulugu duymalidirlar” (s.1). Ancak okullar okuma yazma egitiminde
geleneksel metinleri, inanglari ve bigimleri kullanmaya devam etmektedir (Lapp
digerleri, 2012). Gelisen internet ve bilgi teknolojileri ile birlikte 6gretmenlerin okuma
ve yazma egitimine entegre ederek kullanabilmeleri i¢in dijital kitap olusturma, dijital

okuma ve yazma, ¢ok bi¢imli igerik olusturma, is birlikli yazma ve grafik diizenleyiciler

olusturma gibi bir¢ok ara¢ ve uygulama ortaya ¢ikmistir (Bakiniz. Tablo 1).

Tablo 1

Okuryazarhk Egitiminde Kullanilabilecek Bazi Arag¢ ve Uygulamalar

Adi
Dijital
olugturma
araclari

kitap

Dijital metin
okuma araglari
ve uygulamalari

Bloglar

Mikrobloglar

Uygulama adi

Bookcreator
Doodle Buddy
Whattpad
Mystoryapp

Diigo

Subtext
Goodreader
Evernote

Kindle

Ibooks

Calibre

Adope Acrobat Pro

Blogger
Kidblog
Wordpress
Weebly
Edublog

Twitter

Tanim

Ogrencilerin  gorseller ve

yazilarla hikaye
olusturmalarini ve
paylasmalarini saglayan
uygulama veya web
siteleridir.

Ogrencilerin  cevrim  ici
aragtirma, okuma ve bilgi
paylasmalarini saglayan
uygulama veya web
siteleridir.

Ogrencilerin  yazi, resim,

ses ya da video gibi medya
tirlerinde  paylasimlarda
bulunduklart ve yorum ve
tartisma yapabildikleri
uygulama veya web
siteleridir.

Ogrencilerin sinirl karakter
(240 ve daha az) kullanarak
yazi, resim ya da video
paylasabildikleri sosyal ag
sitesidir.

Ozellikleri

Cizim, ses, resim veya video
ekleme

Metin olusturma

Yayinlama ve paylagma

Is birlikli yazma

Kisisel kiitiiphane olusturma
Geri bildirim ve tartigma
Okuma gruplar1 olusturma
Not alma

Vurgulama

Altini ¢izme

Sekil ¢izme

Sozlik

Arama

Yazi boyutunu degistirme
Paylasma

Baglantilar1 organize etme

Resim, yazi, ses ve video

paylasma

Tartigma

Is birlikli yazma

Etkilesim

Geri bildirim ve degerlendirme
Ozetleme

Etkilesim

Paylagma

Geri bildirim

Is birlikli yazma

Yansitma
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Tablo 1 (devami)
Okuryazarlhik Egitiminde Kullanilabilecek Bazi Arag¢ ve Uygulamalar

Ad1

Gorsel
olusturma
araglari

Is birlikli yazma
araclari

Wikiler

Sunum araglari

Sosyal Ggrenme
platformlart

Cok bi¢imli
metin olusturma
araclar

Uygulama ad1
Google Cizimler
Bubble.us
Toondoo
iBrainstorm
SpiderScribe
Popplet
Thinglink

Google Dokiiman

Wikispace
Wikidot

Prezi
Google Slaytlar

Edmudo
Beyazpano
Google Smif

Photostory 3
Movie Maker

Tanim

Ogrencilerin  okuduklar1 ya
da yazdiklar1 bir konu ya da
metin hakkinda cesitli
gorseller olusturmalarimi  ve
diizenlemelerini saglayan
uygulama veya web
siteleridir.

Ogrencilerin cevrim ici iki ya
da daha fazla kisi olarak

ortak bir metin
olusturabildikleri ve
diizenleyebildikleri
uygulamalardir.

Cevrim ig¢i birden ¢ok kiginin

is birlikli olarak icerik
olusturmalarini,

diizenlemelerini ve
yayinlamalarini saglayan

internet sitesidir.

Cevrim i¢i olarak sunum
olusturmaya, sunum yapmaya
ve kaydetmeye yarayan
internet siteleridir.

Ogretmen,
velilerin
bulunduklar
dosya paylasma ve
degerlendirme gibi
etkinliklerin gevrim i¢gi olarak
yapilabildigi sosyal 6grenme
platformlaridir.

Ogrenci ve
etkilesimde
6dev verme,

Ogrencilerin yazi, ses, gorsel

ve video gibi medya
araclarindan  olusan  ¢ok
bigimleri metinler
olusturmalarini saglayan
programlardir.

Ozellikleri

Kavram haritas1 olusturma
Hikaye haritas1 olusturma
Karikatiir olugturma
Beyin firtinasi

Fotograf ve resimlere not
alma

Gorsel ¢izme
Geri bildirim
Paylasma

Is birlikli yazma
Yansitma
Yorum yapma

Diizeltme

Is birlikli yazma
Degerlendirme
Paylasma
Yayinlama

Diizenleme

Diizenleme
Paylasma
Is birligi

Odevlendirme
Dosya paylagimi
Is birligi
Paylagma
Yayinlama

Geri bildirim ve
degerlendirme

Duyuru
Dosya saklama

Diizenleme

Yazi, ses, gorsel ve video

ekleme
Biitlinlestirme
Sunma

Is birligi

Degerlendirme
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Alanda yapilan gesitli arastirmalar 6gretmenlerin okuma yazma egitimine dijital
teknolojileri entegre etmede giicliikk ¢ektigini gostermektedir (Hutchison & Reinking,
2011; O’Neal, Gibson, & Cotten, 2017). Son zamanlarda birgok arastirmaci, okuma ve
yazma egitimine tablet bilgisayarlar, ¢esitli google uygulamalari, dijital metinlerde
okuma ve ¢ok bi¢imli metin 6gretimi gibi bircok uygulamay1 adapte ederek basarili bir
yeni okuryazarlik sinifi olusturmaya yonelik arastirmalar yapmaktadir (Hutchison,
Beschorner & Schmidt-Crawford, 2012; Hutchison & Woodward, 2014; Larson, 2010).
Bu baglamda Hutchison ve Woodward (2014) okuma yazma ve dil 6gretimi dersleri igin
teknoloji entagrasyonu planlama dongiisii ileri slirmiislerdir. Bu dongii yedi temel
Ogeden olusmaktadir: 6gretim hedefi, 6gretimsel yaklasim, dijital ya da dijital olmayan
ara¢ secimi, secilen aracin 6gretim hedefine katkisini belirleme, araci kullanirken olasi
sinirliliklart belirleme, 6gretimsel hedefin revizyonu ve sonuglar ve degisimler hakkinda
yansitma yapma (Bakiniz. Sekil 1).

Sekil 1. OkumaYazma ve Dil Ogretimi icin Teknoloji Entegrasyonu Planlama

Donguist
ANSITMA
Ogretim
Hedefi
N Ogretim
Simichiliklar Ogretim gkl
tistesinden Ya asimi
gelinemezse Siirhihiklar
k istesinden
S gelinebilir mi?
Sinirhhiklar Arag Secimi
Secilen aracin }
ogretim hedefine Kagit kalem
katkisini belirleme yeterliyse
== gikis.

Teknoloji sayesinde diinya ile yeterli derecede iletisim kurabilmek igin hem
geleneksel hem de yeni okuma ve yazma becerilerine ihtiya¢ duyulmaktadir (Baker ve
digerleri, 2010). Ipadlerlerin okuma yazma egitimine entegrasyonu ile dgrencilerin hem
geleneksel  okuryazarlik  becerileri hem de yeni okuryazarlik becerileri
gelistirilebilmektedir. Hutchison ve digerleri (2012) yaptiklari g¢alismada, ilkokul
dordiincti simf diizeyindeki 6grencilerin hem geleneksel hem de dijital okuryazarlik
becerilerinin gelisiminde Ipadlerin entegrasyonunu kesfetmislerdir. 3 haftalik egitim
boyunca ¢esitli bagimsiz okuma, siralama, gorsellestirme, tekrar anlatma, sebep-sonug
iligkisi kurma ve ana fikir ve detaylar1 belirleme gibi okuma becerilerini gelistirmek igin
Ibooks, Popplet, Doodle Buddy ve Strip Designer gibi uygulamalar1 kullanmiglardir.
Elde edilen bulgulara gére yeni okuryazarlik becerilerinin bazilarini tanitarak 6gretmen,

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(3), 383-410



390 Ahmet YAMAC

basili metinlere dayali okuma-yazma hedeflerine ulasabilmistir. Ayrica IPadler
Ogrencilere caligmalarini kolayca diizeltme, anlam1 olusturmada renk ve sekil kullanma,
metni gorsel olarak sunma, kolay bir sekilde is birligi yapma ve dogrusal olmayan
okuma yazma etkinlerine katilma gibi konularda destek olmustur. Larson (2010) ilkokul
ikinci smif Ogrencileri ile yaptigi bir c¢aligmada, dijital okuma araclarinin yeni
okuryazarlik uygulamalarini nasil gelistirdigini ve okur ve metin arasindaki baglantilari
nasil genislettigini arastirmistir. Elde edilen bulgulara gore dijital not tutma araglari
ikinci siif 6grencilerinin metne katilmalarma ve metni daha fazla kontrol etmelerine
sebep olmustur. Ogrenciler dijital okuma araglarinin potansiyeline ulasmak igin yeni
okuryazarlik becerileri ve stratejilerini kullanmislardir. Anlama siirecini desteklemek
i¢in yazi boyutunu ayarlama, kelimelerin anlamina bakmak ve yazilisin1 kontrol etmek
icin sozlik kullanma ve dijital okuma aracinin metni sese doniistiirme oOzelligini
kullanma gibi ¢esitli etkinlikler yapmislardir.

Yapilan bazi c¢alismalar okuma yazma egitimine tablet bilgisayarlar ve diger
teknolojilerin etkili bir sekilde adapte edilebilecegini gostermekte iken (Hutchison ve
digerleri, 2012; Hutchison & Woodward, 2014; Larson, 2010), 6gretmenlerin okuma ve
yazma egitiminde teknolojiyi nasil kullandiklarina, teknolojinin kullanimina iliskin
inanclarma ve teknoloji kullaniminda ne tiir engellerle karsilagtiklarina yonelik
calismalar da mevcuttur (Anwaruddin, 2015; Beach, 2012; Hutchison, 2012; Hutchison
& Reinking, 2011; McDermott & Gormley, 2016; O’Neal ve digerleri, 2017; Pang,
Reinking, Hutchison, & Ramey, 2015). Hutchison ve Reinking (2011) 1441 okuma ve
yazma egitimcisi ile yaptiklar ¢alismada, 6gretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerini
okuma ve yazma egitimine entegre etme ile ilgili algilarim1 aragtirmiglardir.
Ogretmenlerin hemen hemen tamami teknolojinin okuma ve yazma egitimine entegre
edilmesi gerektigini diisiinmekle birlikte tigte ikisi teknolojinin geleneksel egitimi
tamamlayici bir roliiniin olmasi gerektigini belirtmistir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu
teknolojiyi okuma ve yazma egitimine entegre etmede kendine giivenmektedir. Sinifta
teknolojinin kullaniminda en ¢ok ifade edilen engeller zaman eksikligi, teknik destek ve
mesleki gelisim eksikligi olarak ortaya ¢ikmistir. O’Neal ve digerleri (2017) ilkokul
ogretmenleri ile yaptiklari nitel bir ¢alismada, 6grenme ve Ogretimde teknolojinin
roliine iliskin onlarin inanglarini arastirmiglardir. Elde edilen bulgular 6gretmenlerin
o0grenme ve Ogretimde teknolojinin kullanimina deger verdikleri ancak daha fazla
rehberlige ithtiya¢ duyduklarini gostermistir.

Teknoloji ve Cevrim I¢i Okuma Uzerine Yapilan Arastirmalar

“Internet bir teknoloji konusu degildir, okuma ve okuryazarlik konusudur” (Leu,
2006, s.6). Geleneksel anlamda okuma, basili materyallere dayali okumadir. Geleneksel
anlamda okuma i¢in okuma akiciligi, kelime tanima, kelime hazinesi ve okudugunu
anlama stratejileri gibi beceri ve yeterliklere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu siiregte basili bir
metin ya da kitap vardir. Ogrencilerin bu kitap ya da metinden yaziyr okuyarak ve
gorselleri yorumlayarak anlam kurmasi beklenir. Basili materyallerden metin okuma ile
dogrusal olmayan, ¢cok sayida metnin birbirine baglantili oldugu ve ses, video, gorsel ve
yazilarin bir arada bulundugu web sayfalarindan metin okuma ve arastirmanin ayni
olmasi1 beklenmemelidir.

Dijital ortamlarda okuma terimi, okuma eylemine yeni bir anlam katmakta ve
ogrencilerin okuma basarisi i¢in yeni Oneriler getirmektedir. E-okuyucu ve tablet gibi
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dijital araglar1 kullanarak okuma ya da blog, wiki ve websitesi gibi dijital platformlarda
okuma, ¢6ziimleme ve akicilik gibi geleneksel okuma becerilerine ihtiyag duymaktadir.
Bu becerilerin yani sira metinlerde gezinme, ses dinleme ya da metinlerle birlikte video
izleme gibi beceriler de gerekmektedir (Hutchison & Colwell, 2015). Dijital metinleri
okumak i¢in farkli beceriler, egilimler ve stratejilere ihtiyag vardir (Lankshear &
Knobel, 2011). Cevrim i¢i okuma ile ilgili yapilan ilk aragtirmalardan birinde Schmar-
dobler (2003) iist diizey bes besinci simmif 6grencisinin onemli fikirleri belirleme,
anlamay1 izleme, On bilgileri aktiflestirme ve ¢ikarim yapma gibi geleneksel okudugunu
anlama stratejilerine yilizeysel inceleme, tarama, arama ve g6z atma gibi okuma
stratejilerini entegre ettiklerini bulmuslardir.

Cevrim i¢i aragtirma ve anlama kiiciik harflerle yeni okuryazarligin inceledigi
Oonemli aragtirma alanlarindan birisidir. Bu bakis acist ¢evrimici arastirma ve anlamay1
problem temelli sorgulama siireci olarak gormekte ve bunun ic¢in yeni beceriler,
stratejiler, egilimler ve sosyal uygulamalara ihtiyag duyuldugunu ileri siirmektedir (Leu
ve digerleri, 2013; Leu ve digerleri, 2015). Leu ve digerlerine (2013) gore gevrim igi
arastirma ve anlamanin daha teknik bir tanim1 soyledir (s.1163-1164):

Yeni okuryazarlik bakis agisindan ¢evrimigi arastirma ve anlama hizla degisen bilgi ve
iletisim teknolojilerini basarili bir sekilde kullanmak ve ona adapte olmak igin gerekli olan
beceri, strateji, egilim ve sosyal uygulamalart ve kisisel ve mesleki yasamin tiim alanlarini
etkileyen ve siirekli meydana gelen baglamlar1 icermektedir. Cevrim i¢i arastirma ve
anlama birgok okuma uygulamasina katiliyorken, bilgi ve metinlerin yapilandirildig1 6z
yonetimli bir siiregtir. Bu siiregte énemli problemleri tanimlama, bilgiye ulasma, bilgiyi
elestirel olarak degerlendirme, bilgiyi sentez etme ve bilgi ile iletisim kurma gibi
uygulamalar yapilmaktadir. Cevrim i¢i arastirma ve anlama bireysel olarak gerceklesebilir
ama genellikle ortaklasa gerceklestiginde giiclenmis olacaktir.

Cevrim i¢i aragtirma ve anlama yeni teknolojiler ve yeni sosyal uygulamalar
gerektirmektedir (Leu ve digerlerine, 2015). Giiniimiizde internet {izerinden ¢evrim igi
okudugunu anlamanin iist diizeyde gerceklesmesi i¢in Oncelikle bireylerin arastiracagi
konuya problem temelli yaklasmasi ve sorular olusturarak okumaya baslamasi
gerekmektedir. Ikinci olarak dgrenciler yazdigi bu sorularin cevaplarma ulasmak igin
cesitli arastirma stratejilerinde ustalagmalidirlar. Arama motorlarinda nasil arastirma
yapilir? Arastirilan konu nasil daraltilir ve 6zellestirilir? Anahtar kelimeler kullanilarak
nasil arastirma yapilir? Bu sorular temelinde dgrencilerin bilgiye ulagsmak i¢in cesitli
strateji ve becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Ugiincii olarak &grencilerin ulastig
bilgiyi elestirel bir slizgegten gecirmesi ve dogrulugunu degerlendirmesi gerekmektedir.
Giiniimiizde internette ¢ok biiyiik miktarda bilgi vardir. Hangi siteler giivenilirdir?
Bilginin giivenilirligini nasil test edebilirim? Bu sorular temelinde 6grencilerin elestiren
bir tutuma sahip olmalar1 gerekmektedir. Dordiincii olarak internette bilginin ¢ok sayida
kaynagi vardir. Ayn1 anda bir¢ok siteden ayni konu ile ilgili farkli bilgilere ulagilabilir.
Iyi bir gevrim i¢i okuma igin bu bilgilerin biitiinlestirilmesi gerekmektedir. Tek bir
kaynaktan bilgiye ulagsmak dogru degildir. Son olarak g¢evrim i¢i anlamanin en {ist
diizeyde gerceklesmesi icin, 6grencinin ulastigi bilgilerle ilgili bir igerik olusturmasi ve
ulastig1 igerigi internet lizerinden ¢esitli kisi ve topluluklarla paylasmasi1 gerekmektedir.
Yani c¢evrim i¢i okudugunu anlama i¢in etkilesim sarttir. Bu sliregler ¢evrim igi
okumanin gelencksel okumadan yukarida bahsedilen yonlerden bazi farkliliklarini
yansitmaktadir.
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Cevrim i¢i okudugunu anlama ile ilgili baz1 kuramsal ve uygulamali ¢aligmalar
devam etmektedir. Cevrim i¢i arastirma ve anlama ile ilgili bu caligmalardan ortaya
¢ikan bazi ortak 6zellikler su sekildedir (Leu ve digerleri, 2013):

e Cevrim i¢i arastirma ve anlama metni ve bilgiyi yapilandirmanin 6z
yonetimli bir siirecidir.

e Cevrim i¢i arastirma ve anlama siirecini tanimlamada bes basamak vardir:
problemi tanimlama, bilgiye ulagsma, bilgiyi degerlendirme, bilgiyi sentez
etme ve bilgiyle iletisim kurma.

e (Cevrim i¢i arastirma ve anlama, ¢evrim dis1 okudugunu anlama ile es
yapili degildir. Ek beceri ve stratejiler gerekir.

e (Cevrim i¢i baglamlar 6zellikle baz1 okuma giicliigii ¢ceken 6grencileri
destekleyicidir.

e Yetiskinler her zaman ¢evrim igi arastirma ve anlamada usta degildirler.

e I birlikli cevrim ici okuma ve yazma uygulamalar1 anlama ve dgrenmeyi
artirmig gibi goriinmektedir.

Geleneksel basili metinlere dayali okuma ile ¢evrim i¢i arastirma ve anlama es
yapili degildir. Bir bagka ifade ile ¢evrim i¢i okuma ile gelencksel okuma siirecinde
okurlarn ise kostuklar bilissel siiregler ve stratejiler arasinda bir¢ok farkliliklar vardir
(Coiro & Dobler, 2007). Ilk olarak cevrim i¢i arastrma ve anlama cevrim igi bir
arastirmanin  yapildigi problem ¢ozme isidir. Ikinci olarak ¢evrim ici arastirma ve
anlama yazma ile siki bir sekilde i¢ icedir. Ciinkii kesfetmeye calistigimiz sorular
hakkinda daha fazla bilgi edinirken ve kendi yorumlarimizi katarken siirekli yazmak
zorundayiz. Ugiincii olarak cevrim igi arastirma ve anlama icin internet tarayicilari,
arama motorlari, bloglar, wikiler, e-postalar ve diger bircok uygulamay: kullanmamiz
gerekmektedir. Bu nedenle bu teknolojilerin her biri ek beceri ve strateji
gerektirmektedir. Son olarak gevrim igi aragtirma ve anlama ¢evrim dis1 okumadan daha
fazla st diizey diisiinme gerektirmektedir (Leu ve digerleri, 2015). Yapilan arastirmalar
cevrim i¢i okuma ve cevrim dist okuma arasinda benzer dzellikle olmasina ragmen,
onemli farkliliklar olduguna da isaret etmektedir (Afflerbach & Cho, 2009, 2010;
Castek, 2008; Coiro, 2011; Coiro & Dobler, 2007; Esmer & Ulusoy, 2015; Taboada &
Guthrie, 2006). Coiro ve Dobler (2007) yaptiklar1 bir calismada okuma becerisi yiiksek
11 altinci smif Ogrencisi ile internet lizerinden okudugunu anlamanin dogasim
arastirmiglardir. Elde edilen bulgular basilt metinlerden okuma ile ¢evrim i¢i okumanin
benzerliklere ve karmasik diizeyde farkliliklara sahip oldugunu géstermistir. Ogrenciler
internetten okuma yaparken konu hakkinda 6n bilgilerinden ve basili metinlerin yapisi
ile ilgili bilgilerinden faydalanmislardir. Ayrica O6grenciler sik sik ¢ikarim yapma
stratejilerini ise kosmuslar ve hedef belirleme, tahmin, izleme ve degerlendirme gibi
geleneksel 0z diizenleyici okuma stratejilerini kullanmislardir. Bunlara ek olarak
ogrenciler ¢evrim i¢i okuma yaparken, bilgilendirici websitesi yapisi ile web temelli
arama motorlar1 hakkinda iki ek 6n bilgi kaynagini kullanmislardir. Cok tabakali
internet metinleri sayesinde internet, yiiksek ¢ikarimsal anlamaya yol ac¢mustir.
Ogrenciler sik stk web temelli okuma baglamlarina 6zgii yeni okuma eylemleri ile igi
ice gecmis bilissel 6z diizenleyici okuma siirecine katilmiglardir.

Cevrim i¢i arastirma ve anlama bir konu hakkinda basit bir sekilde arastirma
yapilarak bilgiye ulasilan bireysel bir siire¢ degil; dogas1 geregi is birlikli ve sosyaldir
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(Leu ve digerleri, 2011). Ciinkii internet bireyler, gruplar ve toplumlar arasindaki
iletisimi artirmistir. Bilgiye ulasmak ve bilgiyi paylasmak i¢in blog, wiki ve twitter gibi
cok sayida sosyal uygulama vardir. Son zamanlarda ¢evrim i¢i okumanin ve okudugunu
anlamanin is birlikli dogasini kesfetmeye yonelik arastirmalar ortaya ¢ikmaktadir (Chen
& Chen, 2014; Coiro, Sekeres, Castek, & Guzniczak, 2014; Kiili, Laurinen, Marttunen
& Leu, 2012; Passig & Maidel-Kravetsky, 2016). Kiili ve digerleri (2012) yaptiklar
calismada lise 6grencilerinin ¢evrim i¢i ig birlikli bir okuma ortaminda bilgiyi ve anlami
nasil yapilandirdiklarini incelemislerdir. Ogrencilerden esli olarak tartismali bir konu
hakkinda bir makale yazmalar1 istenmistir. Kaynaklara internetten ulagmislar ve birlikte
bir kompozisyon yazmislardir. Elde edilen bulgulara goére Ogrencilerin yazma
etkinlikleri boyunca zamanin %88’ini igerik olusturma ve bilgiye ulasma olusturmustur.
Zamanin %12’si de bilgiyi degerlendirme, izleme, diizenleme etkinlileri ile gorev dist
uygulamalara ayrilmistir. Arastirma, ¢evrim i¢i okudugunu anlama ve bilginin esler
tarafindan yapilandirilmasina katkida bulunan is birlikli ve sosyal bir uygulama
oldugunu ortaya koymustur. Ogrencilerin is birlikli okuma siirecinde en c¢ok
kullandiklar stratejiler bilgiye ulagsma, argiiman gelistirme, ¢ikarim yapma, on bilgileri
kullanma ve soru olusturmadir. Chen ve Chen (2014) besinci sinif 6grencileri ile
yaptiklar1 bir ¢alismada okuma becerilerini gelistirmek igin is birlikli dijital bir okuma
cevresi gelistirmislerdir. Deney grubu 6grencileri bu is birlikli dijital ¢evrede okuma
calismalar1 gerceklestirirken, kontrol grubu ogrencileri geleneksel yliz ylize smif
ortaminda okuma calismalar1 gergeklestirmislerdir. Arastirmadan elde edilen sonuglara
gore deney grubu o6grencileri okudugunu anlama ve okuma stratejileri kullaniminda
anlamli derecede daha yiliksek puan elde etmislerdir. Ayrica arastirmacilar, is birlikli
dijital okumanin ogrenciler arasindaki etkilesimli tartismalar1 ve yiiksek diizeyli
diistinmeyi gelistirebilecegi ve gereksiz tartismalara harcanan zamani azaltabilecegini
ortaya koymuslardir.

Basili materyallere dayali okuma ve yazma giicliikleri giinimiiz okullarinin en
onemli problemlerinden birisidir. Ancak cevrim i¢i olarak internet ortaminda bu
Ogrencilerin arastirma ve okuma davranislarinin nasil oldugu 6nemli bir arastirma
alanidir. Yapilan cesitli arastirmalar geleneksel basili metinlere dayali okuma giicliigii
ceken Ogrencilerin ¢evrim ici ortamlarda daha fazla katilm gosterdiklerini ve ¢evrimi
ici aragtirma ve anlamada daha basarili olduklarin gostermektedir (Castek, Zawilinski,
McVerry, O > Byrne, & Leu, 2011; Henry, Castek, O’Byrne, & Zawilinski, 2012).
Cevrim i¢i ortamlar okuma ve yazma gii¢liigii ceken dgrencileri destekleyici olabilir. Ilk
olarak ¢evrim i¢i baglamlarda metin {initeleri daha kisadir. Daha kisa metin {initelerini
islemek okuma giicliigli ¢eken Ogrenciler i¢in daha kolaydir. Cevrim i¢i okurlar bilgi
edinmek i¢in kendi yolunu se¢mektedir. Bilgiye ulasmak icin tek bir gecerli yol yoktur.
Bu durum 6grencinin katilimini artirir. Cevrim i¢i baglamlar ¢ok bigimli ogeleri (ses,
video, yaz1 ve gorsel) icerisinde barindirmaktadir. Son olarak web sayfasi gercekten de
grafiksel bir gorseldir. Bilginin grafiksel sunumu okuma gii¢liigli ¢eken ¢ocuklar icin
daha kolaydir (Leu ve digerleri, 2012). Castek ve digerleri (2011) yaptiklari bir
calismada geleneksel basilt metinleri okumada giicliik ceken dort 6grencinin ¢evrim igi
arastirma ve anlama davranislarini incelemislerdir. Elde edilen bulgular okuma giicliigii
ceken bu Ogrencilerin ¢evrim i¢ci okuma deneyimleri boyunca oOnemli arastirma
becerilerine sahip olduklarini, ¢evrim igi iletisim kurmada oldukga etkili olduklarini,
Ogrencilerin okuma becerilerinin grafiksel ve c¢oklu ortam araglar1 sayesinde
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desteklendigini ve yiiksek diizeyde anlamay1 izleme davranisi gosterdiklerini ortaya
koymustur. Bu bulgu ¢evrim i¢i okuma i¢in oncelikle geleneksel basili metinlere dayali
okumanin gelistirilmesi gerektigi fikrini yikabilir.

Teknoloji ve Cevrim I¢ci Yazma Uzerine Yapilan Arastirmalar

Yazma alanyazinina bakildiginda geleneksel anlamda yazma arastirmalar1 ve
Ogretimi giizel yazma, kelimeleri dogru yazma, climle ve paragraf yapilandirma, yazma
stratejilerinin 6gretimi ve slireg temelli yazma gibi beceri ve siireglere odaklanmaktadir.
Bu aragtirmalar ve uygulamalar bilissel, motivasyonel ve sosyokiiltiirel kuram ve
modellere dayali olarak gergeklestirilmektedir. Son yillarda bilgi ve iletisim
teknolojilerinin yayginlagmasiyla birlikte hipermetin, ¢evrim i¢i okuma ve yazma,
kelime islemci ile yazma, internet ve ¢ok bi¢imli metin gibi kavram ve uygulamalar
yazar olmanin anlamin1 ve yazma 6gretiminin dogasinit degismeye zorlamaktadir. Bu
nedenle kagit kaleme dayali tek basina geleneksel yazma ve sinif ortaminda paylasma
diisiincesi ~ giiniimiiz ~ diinyasina uymamaktadir. Ogrenciler geleneksel yazma
becerilerinin tamamlayicisi olarak ¢evrimi i¢i metin olusturma, ¢oklu ortamda is birlikli
yazma, ¢ok bicimli icerik olusturma, internet iizerinde ¢ok sayida kisi ile yazilarmi
paylasma ve kelime islemci kullanarak yazmada ustalagarak ¢evrim i¢i anlam ve igerik
olusturmay1 6grenmelidirler.

Giliniimiizde oOgrenciler dijital teknolojiler sayesinde wiki mesajlari, blog
gonderileri, podcast dosyalari, sosyal medya mesajlar1 ve dijital kitaplar gibi ¢esitli
dijital bicimlerde yazmaktadirlar. Bu yeni bicimler sayesinde 6grenciler yeni yazma
amagclar belirleyebilirler ve yeni hedef kitleler i¢in yazabilirler. Dijital teknolojilerin
yazma Ogretimindeki etkilerinden birisi de Ogrenciler i¢in paylasma ve is birligini
giiclendirmesidir. Bloglar, wikiler ya da Google dokiiman gibi dijital sosyal baglamlar,
ogrencilerin ortak metinler iretmelerini ve bilgiyi paylagsmalarin1 kolaylagtirmaktadir
(Hutchison & Colwell, 2015).

Yazma 6gretiminde teknoloji entegrasyonu konusunu tek bir bakis acis1 ya da
kuramsal yaklagimla ele almak oldukga giictiir. Teknolojiyi yazma &gretimine entegre
etmeye calisan arastirmalara bakildiginda bircok kuramsal bakis agisi, arastirma
metodolojisi ve sosyal uygulamadan faydalanildigi goriilmektedir. Yazmada teknoloji
kullanim1 iizerine yapilan arastirmalarin dayandigi kuramsal cergevelerden bazilar
biligsel kuram (Berninger ve digerleri, 2002), kii¢iik harflerle yeni okuryazarlik kurami
(Leu ve digerleri, 2016), yazmada ¢ok bi¢imlilik (multimodality) kurami (Kress, 2003;
Walsh, 2010), sosyokiiltiirel kuram (Vygotsky, 1978) ve aktivite kuramidir (Engstrom,
1999).

Teknoloji ve yazma Ogretimi ile ilgili geleneksel olarak yapilan tartismalardan
birisi kagit kalemle yazma ve tablet ya da klavye ile yazmadan hangisinin daha etkili
oldugu ile ilgilidir. Baz1 aragtirmalar geleneksel olarak nicel bakis acisindan kagit
kaleme dayali yazma 6gretimi ve tablet ya da klavye ile yazma 6gretiminin 6grencilerin
yazilarindaki kelime sayisi, hizi ve niteligi gibi degiskenler iizerindeki etkisini
incelemistir. Geleneksel yazma becerilerinin gelisiminde klavye ya da tablet gibi
teknolojilerin destekleyici bir ara¢ olarak kullanilabilecegi ortaya konmasina ragmen,
nicel ve bilissel bakis acisindan kelime islemcinin mi yoksa kagit kalemin mi daha etkili
oldugu hakkinda hala tutarsiz bulgular vardir (Berninger, Abbott, Augsburger, &
Garcia, 2009; Connelly, Gee, & Walsh 2007; Crook & Bennett, 2007; Sessions, Ok
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Kang, & Womack, 2016; Wollscheid, Sjaastad, Temte, & Lever 2016; Wollscheid,
Sjaastad, & Temte, 2016). Wollscheid ve digerleri (2016) yaptiklari son bir ¢alismada
ilkokul diizeyinde tablet bilgisayarlar ve kagit kalemle yazmayr Kkarsilastiran
arastirmalar1 incelemislerdir. Yazma ve teknoloji lizerine yapilan arastirmalar biligsel
kuramlar, sinirbilim ve Ogrenme ve sosyokiiltiirel kuramlar bagliklar1 altinda
toplanmistir. Bu inceleme ii¢ farkli bakis acisini kullanan ¢aligmalardan elde edilen
bulgularin bastanbasa tutarsiz oldugunu gostermistir. Ne kagit kalem kullanarak yazma
ne de tabletle yazma iizerine herhangi bir sonug¢ g¢ikarmaya olanak yoktur. Biligsel
kuramin bakis agisin1 kullanan ¢alismalarin  6zellikle kagit kalemle yazmanin
faydalarma yonelik bulgularinin oldugu goriilmektedir. Ancak sosyokiiltiirel ve yeni
okuryazarlik bakis agilarim1 kullanan son caligsmalar ise dijital yazma araglar1 lehine
sonuclara ulasmaktadir.

Bazi arastirmalar sosyokiiltiirel veya yeni okuryazarlik kuramlarina dayali olarak
dijital yazma uygulamalarinin yazma siirecinin ve Ogretiminin dogasina, yeni
okuryazarlik becerilerine ve dijital yazar olmanin anlamina olan etkisini nitel bakis
acisindan kesfetmeye c¢alismaktadir. Bu kuramsal alt yapilara dayali olarak yazma
ogretimde dijital 6ykiileme (Vasudevan, Schultz, & Bateman, 2010; Yama¢ & Ulusoy,
2016), bloglarda yazma (Jones & Rice, 2017; Mcgrail & Davis, 2011), yazmada wiki
kullanimi (Pifarre & Li, 2009), sosyal medyada is birlikli yazma (Liu, Liu, Chen, Lin, &
Chen, 2011), sanal diinyada okuma yazma egitimi (Merchant, 2009) ve dijital oyunlarla
yazma (Howell, 2017) gibi ¢esitli sosyal uygulamalar gelistirilmeye calisilmaktadir.

Sosyokiiltiirel ve yeni okuryazarlik bakis agisina dayali olarak yapilan ¢alismalar
dijital ortamda yazmanin Ogrencilerin motivasyonunu artirdigini (Pruden, Kerkhoff,
Spires, & Lester, 2017; McGrail & Davis, 2011), yeni okuryazarlik ve hedef kitle
algisin1 genislettigini (McGrail & Davis, 2011; Yama¢ & Ulusoy, 2016), ¢ok bigimli
metinler sayesinde kompozisyon algisint degistirdigini (Vasudevan ve digerleri, 2010),
ogrenciler arasindaki etkilesimi artirarak is birligini giiclendirdigini (Handsfield, Dean,
& Cielocha, 2009; Sessions ve digerleri, 2016; Zawilinski, 2012) ve yazma siirecini
gelistirdigini (Bogard & McMackin, 2012; Sylvester & Greenidge, 2009) ortaya
koymustur. Pruden ve digerleri (2017) Narrative Theatre isimli bir hikaye temelli dijital
O0grenme cevresinin yazma gii¢liigli ceken 3 erkek 6grencinin yazma siireclerini nasil
etkiledigini aragtirmiglardir. Narrative theatre’da 6grenciler icin sesli yonergeler, sablon,
hazir ortamlar, karakterler ahlaki degerler ve nesneler ve Ogrenme destegi yer
almaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular 6grencilere se¢cme hakki verildiginde
yazmaya daha fazla ilgili olduklarmi, Narrative theatre yazma modiiliiniin yazma
siirecinde 6grenme destegi saglayan yapilandirilmis bir ¢evre oldugunu ve 6grencilerin
yazma Oz yeterligini artirdig1 ortaya koymustur. Cordero ve digerleri (2015) tgiincii
siif 6grencilerinin okuma ve yazma becerilerini gelistirmek ve yazma siirecine entegre
etmek i¢in Oku-Yarat-Paylas adinda bir tablet uygulamasi gelistirmislerdir. Bu
uygulama sayesinde Ogrenciler bir oyun mekanizmasi sayesinde ¢ok bi¢imli bir
hikayeyi esli olarak yapilandirmislardir. Arastirmadan elde edilen bulgular oyun
mekanizmalarinin Gykiileyici anlatimi destekleyerek ¢ok bigimli metin olusturmada
umut vermistir. Ayrica arastirma etkilesimli ve esli ¢calismay1 destekleyen teknolojik
araglarin ilkokul 6grencilerinin okuma ve yazma becerileri arasinda bir kopri goérevi
gordiigiinii gdstermistir.
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Dijital Boliinme ve Yeni Okuryazarhk

Dijital boliinme kavrami bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma ve bilgi
iletisim teknolojilerine ulagsma bakimindan st ve alt sosyoekonomik diizeyde yer alan
bireyler arasindaki farki ifade etmek i¢in kullanilmaktadir (Organisation for Economic
Co-operation and Development [OECD], 2001; Van Dijk, 2006). Geleneksel anlamda
basili materyallerde okuma yazma becerileri agisindan farkli sosyoekonomik diizeyden
gelen Ogrenciler arasinda tist sosyoekonomik diizeydeki 6grenciler lehine bir okuma
acig1l oldugu cesitli aragtirmalarda vurgulanmaktadir (Reardon & Galindo, 2009;
Reardon, 2011). Ust ve alt sosyoekonomik diizeyden gelen 6grenciler arasinda okuma
acigin1 gidermek icin karar alicilara biiyiik gorev diismektedir. Ozellikle dezavantajli
Ogrencilerin okuryazarlik becerilerinin okula baglamadan once giderilmesi icin ¢esitli
politikalara ihtiya¢ oldugu uzun yillardir tartisilmaktadir. Ancak bu geleneksel basili
materyallere dayali okuma ag¢ig1 son yillarda ¢evrim i¢i okuma ve yazmanin
yayginlagmasiyla birlikte farkli  bir boyuta tasinmistir. Ciinkii 6grencilerin
sosyoekonomik diizeyi onlarin internet olanaklarina ulagim ve interneti kullanma
firsatlarini da etkileyebilmektedir.

Cesitli aragtirmalar farkli sosyoekonomik diizeyde yer alan 6grencilerin ev ve
okul ortamlarinda bilgisayar, internet ve teknoloji kullanimlarmin farklilastigin
gostermektedir (Leu, Forzani, Rhoads, Maykel, Kennedy, & Timbrell, 2014; Li &
Ranieri, 2013). Bazi arastirmalar da Ogrencilerin g¢evrim i¢i arastirma ve anlama
puanlarinin sosyoekonomik diizeye gore farklilastigini vurgulamaktadir (Henry, 2007;
Leu ve digerleri, 2014). Henry (2007) yaptig1 doktora tezinde ayricalikli bolgelerdeki
ogrencilerin ¢evrim i¢i okudugunu anlama puanlarinin dezavantajli bolgelerdeki
Ogrencilere gore anlamli derecede daha yiiksek oldugunu ve internete ulasim olanaklari
ve internet kullaniminin ¢evrim i¢i okumay1 yordayan iki dnemli degisken oldugunu
gostermistir. Leu ve digerleri (2014) yaptiklar1 bir calismada iist sosyoekonomik
diizeydeki ve alt sosyoekonomik diizeydeki Ogrencilerin geleneksel okuryazarlik
becerileri ile yeni okuryazarlik becerilerini karsilastirmiglardir. Ogrencilerin geleneksel
okuyazarlik becerileri ve On bilgileri kontrol altina alindiginda, yeni okuryazarlik
becerileri agisindan list sosyoekonomik diizeyde yer alan 6grencilerin lehine anlamli bir
farklillk oldugu gozlemlenmistir. Ayrica aragtirmanin  bir diger bulgusu, iist
sosyoekonomik diizeydeki o6grencilerin evlerinde daha fazla internet erisimine sahip
olmalar1 ve daha fazla internet kullanmaya 6zendirilmeleridir. Leu ve Maykel (2016)’¢
gore Ust ve alt sosyoekonomik diizeydeki Ogrencilerin yeni okuryazarlik becerileri
acisindan olusan bu agik geleneksel basilt materyallere dayali okumadan bagimsizdir ve
sadece bir sinif diizeyine degil bircok degiskene baglidir. Cocuklardaki ¢evrim igi
okuma ve anlama becerilerinin gelisimi, toplumdaki her bir bireye bilgi ve iletisim
caginda yasam firsat1 yaratmanin temeli olugturmaktadir.

Sonug¢ ve Oneriler

Bu calismanin amaci giiniimiiz sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve teknoloji
baglaminda okuryazarligin degisen dogasini inceleyen kuramsal ve uygulamali
caligmalar1 gozden gegirmek ve karar alicilar, arastirmacilar ve 6gretmenler icin g¢esitli
Oneriler getirmekti. Bu amag¢ dogrultusunda iki diizeyli yeni okuryazarlik kurami
incelenmis, etkili bir okuryazarlik egitimi i¢in 6gretim programlar1 ve siniflara bilgi ve
iletisim teknolojilerinin entegrasyonu irdelenmis, ¢evrimi i¢i okuma ve yazma ile ilgili
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arastirmalar gbzden geg¢irilmis ve dijital boliinme kavrami ele alinmistir. Sonug olarak
okuryazarlik teknolojik, sosyal ve Kkiiltiirel doniistimler sonucunda siirekli degisim
halinde olan bir olgudur. 20-30 y1l 6ncesinin diinyasinda basarili olmak igin yeterli olan
beceriler artik gliniimiizde yeterli degildir. Giiniimiizde okuryazar olmak i¢in ek beceri,
strateji ve egilimler gerekmektedir. Bu dogrultuda 6gretim programlart ve simf
ortamlart yeniden ele alinmalidir. 20-30 yil Oncesinin okuma yazma uygulamalari
giniimiiz diinyasina ogrencileri hazirlamak icin yeterli degildir. Bu konuda
dgretmenlere biiyiik sorumluluk diismektedir. Ogrencilerin nemli sorular belirlemeleri,
bilgiye ulagmalari, bilgiyi degerlendirmeleri, ¢esitli kaynaklardan bilgileri sentez
etmeleri ve ¢evrim i¢i anlam ve igerik olusturmalari i¢in 6gretmenlerin ¢esitli bilgi ve
iletisim teknolojilerini okuryazarlik egitimi derslerine entegre etmeleri gerekmektedir.
Ciinkii geleneksel basili materyallerle okuma ve kagit kalem kullanarak yazma, ¢evrim
i¢ci okuma ve yazma ile es yapili degildir. Son olarak farkli sosyoekonomik diizeyde yer
alan Ogrencilerin bilgi ve iletisim teknolojilerine ulagim ve kullanim firsatlar1 ayni
olmadig icin alt ve iist sosyo ekonomik diizeyde yer alan Ogrenciler arasinda yeni
okuryazarlik becerileri acisindan dijital bir boliinme yasanmaktadir. Tiim bu sonuglar
dogrultusunda karar alicilar, arastirmacilar ve 6gretmenler icin su Oneriler getirilmistir:

Karar Alicilar i¢in Oneriler

Glinlimiiz bilgi caginda 6grencileri is yasamina ve akademik yasama yeterli
diizeyde hazirlayabilmek icin onlarin okuma ve yazmada yeni strateji, beceri ve
egilimlerle donatilmasi gerekmektedir (Leu ve digerleri, 2015). Bu nedenle yeni
teknolojiler ve ¢evrim i¢i okuma ve yazma becerileri, stratejileri, uygulamalar1 ve
egilimleri 6gretim programina entegre edilmelidir (Uluslararast Okuma Dernegi, 2009).
Amerika Birlesik Devletleri, Kanada ve Avustralya gibi devletlerin ¢evrim i¢i bilgi
caginda, ¢aligma ve is yasamina 0grencileri hazirlamak i¢in dgretim programlarina ve
egitsel standartlarina yeni okuryazarlik uygulamalarini entegre eden bazi girisimler
baslattiklar1 goriilmektedir (Leu ve digerleri, 2011; Leu ve digerleri, 2015). Tirkiye’de
2017 wyilinda yirirliige giren 1-8 siniflar Tiirkge Ogretim programi goéz Oniine
alindiginda, programda dijital yetkinligin temel becerilerden biri olarak goriildigi
belirtilmektedir. Ancak ilk dort sinifta cevrim i¢i okuma ve yazma ile ilgili kazanimlara
hemen hemen hi¢ yer verilmedigi goriilmektedir. 4.-8. siniflar goz Oniine alindiginda
cevrim i¢i yazma ile ilgili sadece yazdiklarmi sosyal medya ortamlarinda paylasma
kazanimi yer almaktadir. Cevrim i¢i okuma ile ilgili ise bilgi kaynaklarinin giivenirligini
sorgulama ve bilgi kaynaklarini kullanma kazanimlarina yer verilmistir (MEB, 2017).
Ekrandan okumanin ve bilgi ve iletisim teknolojilerinin bu denli hayatimiz1 ¢evreledigi
bir ¢agda (Rideout ve digerleri, 2010; TUIK, 2016) ¢evrim i¢i arastirma ve anlama ile
cevrim i¢i yazmaya Tiirkge 6gretim programinda ¢ok az yer verildigi, okuryazarligin
¢ok biiyiik bir oranda geleneksel basili okuma yazma ¢alismalarina dayali olarak ele
alindig1 sonucu ¢ikmaktadir. Bu durum Tiirk ¢ocuklarin giiniimiiz yeni okuryazarlik
becerileri agisindan endise verici olabilir. Tiirk¢e 6gretim programlarina ¢evrim i¢i soru
yazma, bilgiye ulagma, bilgiyi elestirel olarak degerlendirme, bilgiyi sentez etme,
cevrim i¢i okuma stratejilerini uygulama, ¢esitli sosyal uygulamalar1 (blog, wiki ve
sosyal medya vb.) kullanma, gevrim i¢i arastirma ve anlama becerilerini degerlendirme,
cok bicimli metin olusturma, kelime islemcilerle yazi yazma ve ¢ok bi¢imli metin
olusturma gibi ¢esitli uygulama, beceri ve stratejilerin entegre edilmesi gergegine yiiz
¢evrilmemelidir.
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Giliniimiiz diinyasinda mesleki ve akademik basari i¢in, geleneksel basili okuma
yazma becerileri ile ¢evrim i¢i arastirma ve anlama becerileri en temel araglardir.
Dezavantajli 6grencilerin gelencksel basili okuma yazma becerileri agisindan kiigiik
yasglardan itibaren diger Ogrencilerin gerisinde kaldigi ve bir okuma yazma agig1
olustugu bilinen bir gergektir (Reardon, 2011). Ancak giinlimiiz bilgi ve iletisim
teknolojileri, dezavantajli 6grencilerle diger 6grenciler arasinda bir bagka okuryazarlik
acigma sebep olmaktadir (Leu ve digerleri, 2015). Cevrim ig¢i arastirma ve anlama
geleneksel basili okuma yazma becerileri ile es yapili degildir ve diisiik sosyoekonomik
diizeydeki Ogrenciler bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma bakimindan daha az
firsata sahiptirler (Henry, 2007; Leu ve digerleri, 2014; Leu ve digerleri, 2015; Leu &
Meykel, 2016). Dezavantajli bolgelerdeki ¢ocuklar ile tist sosyoekonomik diizeydeki
cocuklar arasinda kiiciik yaslardan itibaren yeni okuryazarlik becerileri agisindan bir
acik olusmaktadir. Bu ac¢ik dezavantajli cocuklarin gelecekteki akademik basarilari ve is
yasamlarinda biiyiik bir dezavantaj yaratabilir. Bu nedenle kiiciik yaslardan itibaren
dezavantajli 6grencilerle diger 6grenciler arasindaki hem geleneksel okuryazarlik hem
de yeni okuryazarlik agisindan var olan acig1 kapatmaya yonelik siyasi girisimlere
ithtiyag¢ vardir.

Arastirmacilar Icin Oneriler

Yeni okuryazarlik bakis agisindan arastirmalar su iki soruya yanit aramalidir
(Leu ve digerleri, 2013):

e Yeni okuryazarligin elde edilmesi icin Onemli olan sosyal uygulamalar,
stratejiler, egilimler ve beceriler nelerdir?

e Yeni okuryazarligin bu boyutlarin1 ger¢ek ve sanal 6grenme baglamlarindan en
1yi nasil destekleyebiliriz?

Geleneksel anlamda okuma arastirmacilart Ogrencilerin basili materyalleri
okumalar1 ve anlamalarinda 6nemli olan sesbilimsel farkindalik, kelime tanima, okuma
akiciligl, okudugunu anlama ve kelime hazinesi gibi bilgi ve becerilerin dogasini
kesfetmeye yonelik ¢aligmaktadirlar. Cevrim igi okuma siirecinde geleneksel okuma
becerilerinin 6nemi devam etmesine ragmen, ¢evrim i¢i arastirma ve anlama i¢in yeterli
olmayabilir. Cevrim igi anlama ve arastirmada metinler dogrusal degildir, sosyal baglam
farklidir ve anlam ses, video, yazi ve gorsel gibi birgok ¢oklu ortam 6gesi sayesinde
elde edilmektedir. Bu nedenle c¢evrim i¢i arastirma ve anlama siirecindeki beceriler,
egilimler ve stratejiler kesfedilmelidir. Ozellikle ilkokul diizeyinde okudugunu anlama
stirecinde basili materyallere dayali okuma ve ¢evrim i¢i anlama ve arastirma arasindaki
farkliliklar {izerine daha fazla arastirma yapilmalidir. Cevrim i¢i anlama ve arastirma
siirecinde 0g8rencilerin arastiracagi konu ile ilgili soru yazma, bilgiye ulagsma, ulasilan
bilgileri elestirel slizgegten gecirme, bilgileri sentezleme ve icerik olusturma siirecglerini
kesfetmeye yonelik arastirmalara ihtiyag vardir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelismesiyle son yillarda 6grencilerin dijital
okuma yapmalar1 ve metne tepki vermeleri, dijital kitap olusturmalar1 ve yayinlamalari,
coklu ortamda igerik olusturmalari, i birlikli yazilar yazmalari, ¢oklu ortamda tartisma
ve paylasimda bulunmalari, grafik diizenleyiciler olusturmalar1 ve ¢ok bigimli metinler
olusturmalar1 i¢in bir¢ok uygulama ve internet sitesi ortaya ¢ikmistir. Bookcreator,
evernote, blogger, twitter, Google dokiimanlar ve wikispace bunlardan bazilaridir.
Ogrencilerin geleneksel okuma ve yazma becerilerinin yam sira yeni okuryazarlik

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(3), 383-410



Yeni Okuryazarliga Genel Bir Bakis... 399

becerilerini de gelistirmek i¢in bu uygulama ve internet sitelerinin okuma yazma
egitimine entegre edilmeleri gerekmektedir. Bu nedenle tablet bilgisayarlar ya da
bilgisayarlar {izerinden bu uygulamalari okuma ¢emberleri, esli okuma, rehberli okuma,
okudugunu anlama stratejileri ve okuma akiciligim1 gelistirme yontemleri ile okuma
Ogretimine entegre eden ¢esitli arastirmalara ihtiyag¢ vardir.

Gelisen bilgi ve iletisim teknolojileri ile birlikte ¢evrim i¢i okuma ve yazmanin
dogas1 degismeye devam ederken, kelime tanima, okuma akicilifi ve okudugunu
anlama gibi geleneksel kagit kaleme dayali okuryazarlik becerilerini degerlendiren
araclar yeni okuryazarlik i¢in yeterli olmamaktadir. Yeni okuryazarlik yeni beceriler,
stratejiler ve egilimler gerektirmektedir. Ancak Ogretimi bilgilendirmek i¢in ve
ogrencileri bilgi ve iletisim ¢agina daha iyi hazirlamak i¢in yeni okuryazarligin gegerli,
giivenilir ve pratik degerlendirme araglari yoktur (Leu ve digerleri, 2013). Yeni
okuryazarlig1 degerlendirmeye yonelik gelistirilen nadir ¢alismalardan birisi Cevrim I¢i
Aragtirma ve Anlamay1 Degerlendirme (CAAD) projesidir (Leu, Kulikowich, Sedransk,
& Coiro, 2009-2014). CAAD degerlendirme aract 6grencilerin gevrim igi arastirma ve
anlama yetenegini Slgmek icin gelistirilmistir. Ogrencilerden Fen dersleri ile ilgili
sunulan problemleri ¢ézmek icin c¢evrim i¢i bilgileri ve cesitli internet araglarim
kullanmalar1 istenmektedir. Ogrencilerin ¢evrim i¢i arastirma ve anlama siireci bilgiye
ulagsma, bilgiyi elestirel degerlendirme, bilgiyi sentez etme ve bilgiyle ¢evrim igi
iletisim kurma alt boyutlarinda puanlanmaktadir (Leu ve digerleri, 2015). Sormunen ve
arkadaslar1 (2018) yaptiklart bir aragtirmada, Ogrencilerin ¢evrim i¢i arastirma
yeterliklerini degerlendirmek i¢in kullanilabilecek NEURONE
(http://www.neurone.info/) isimli bir web tabanli sistem gelistirmislerdir. Bu sistem
lizerinden Ogretmenler dgrencilerine arastirma gorevleri vermektedir. Ogrenciler de
bilgiye ulagsma, onemli fikirleri belirleme, bilgiyi degerlendirme ve sentez etme
asamalarindan gecerek aragtirma yapmaktadir. Bu tiir arastirmalar var olmakla birlikte
ogrencilerin ¢evrim i¢i okuma ve yazma becerilerini degerlendirmeye yonelik daha
fazla degerlendirme araci gelistirilmelidir.

Gelisen bilgi ve iletisim teknolojileri ile birlikte dijital kitap olusturma, dijital
okuma ve yazma, ¢ok bicimli metin olusturma, blog ve wiki gibi bircok uygulama,
program ve internet sitesi ortaya ¢ikarken, bu araglarin 6gretmenler tarafindan okuma ve
yazma egitimine nasil ve ne kadar entegre edildigi Onemli bir soru isaretidir.
Uluslararast Okuma Dernegi (2009) o&zellikle yarmin okuryazarhigina ogrencileri
hazirlamak i¢in yeni teknolojilerin 6gretim programlarina entegre edilmeleri gerektigini
vurgulamaktadir. Amerika ve Gliney Kore gibi baz iilkelerde 6gretmenlerin okuma ve
yazma egitiminde teknolojiyi ne derece entegre ettiklerine (Hutchison & Reinking,
2011; Pang ve digerleri, 2015) ve okuma yazma egitiminde teknoloji kullanim
algilarma (O’Neal ve digerleri, 2017) yonelik arastirmalar yapilmaktadir. Ozellikle
Tiirkiye baglaminda ilkokuldan liseye kadar okuma yazma egitimcilerinin teknoloji
entegrasyonlart ve teknolojiye yoOnelik algilar1 arastirilmasi gereken konulardan
birisidir.

Yeni okuryazarlik arastirmacilarinin {izerinde durmasi gereken bir diger
arastirma alan1 okuma ve yazma giicliikleridir. Geleneksel anlamda basili materyalleri
okumada gii¢liik ¢eken ogrencilerin dijital ortamda okuma yazma davranislar1 ve
diizeyleri farkli olabilmektedir (Castek ve digerleri, 2011; Henry ve digerleri, 2012;
Vasudevan ve digerleri, 2010). Gelencksel anlamda okuma yazma gii¢liigii ¢eken
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Ogrenciler ¢evrim i¢i baglamlarda daha yiiksek performans gosterebilmektedir. Bu
nedenle ¢evrim i¢i baglamlarda okuma yazma giigligii ¢eken Ogrencilerin okuma
davraniglari, okuma becerileri ve okuma yazma giicliigiiniin giderilmesine yonelik daha
fazla arastirma yapilmalidir. Ozellikle okuma yazma giicliigii ceken 6grencilerin kelime
tanima, okuma hizi, okudugunu anlama ve g¢evrim i¢i okuma ve yazma becerilerini
gelistirmeye yonelik ¢esitli yazi, ses, gorsel ve video gibi ¢oklu ortam ogelerini i¢eren
programlar ve uygulamalar gelistirilebilir.

Geleneksel anlamda yazma becerileri kagit kalem kullanarak giizel yazma,
kelimeleri dogru yazma, climle, paragraf ve metin olusturma ve yazma siireci ve
stratejileri ile tanimlanmakta ve aciklanmaktadir (Berninger, Abbott, Augsburger, &
Garcia, 2009). Ancak internetin yazma siireci ve dogasinda derin degisiklikler yaptigi
g6z Oniine alindiginda (Leu ve digerleri, 2016), ¢evrim i¢i yazma siireci, ¢evrim igi
anlam olusturma, tabletlerle yazma ve c¢evrim i¢i yazmay1 degerlendirme araglarina
yonelik daha fazla arastirma yapilmalidir. Ozellikle dgrencilerin yazma siirecini ve
stratejilerini kullanabilecekleri, ¢evrim igi okuma ile entegre edilmis, 6grencilerin dijital
cevrede etkilesim ve is birligini saglayan ve genis hedef kitleleri ile yazilarin
paylasabilecekleri hem biligsel hem de yeni okuryazarlik bakis agilarina dayanan dijital
yazma gevreleri gelistirilmelidir.

Alt sosyoekonomik diizeyde yer alan Ogrenciler iki kat dezavantaj
yasamaktadirlar. Onlar hem evde internet ulagimina sahip degildirler. Hem de okullarin
teknoloji alt yapis1 kotidir (Leu ve digerleri, 2013). Sosyoekonomik diizeyi diisiik
bolgelerdeki 6grencilerle sosyoekonomik diizeyi yiiksek bolgelerdeki 6grencilerin yeni
okuryazarlik becerileri arasindaki farkliliklar1 incelemeye yonelik daha fazla calisma
yapilmalidir.

Ogretmenler icin Oneriler

Egitimciler olarak bilgi iletisim teknolojilerini Tiirk¢e derslerinde ve diger
derslerde ¢evrim i¢i okuma ve yazma dgretiminde tiim 6grenciler i¢in daha fazla entegre
etmemiz gerekmektedir (Castek ve digerleri, 2011). Asagida Ogretmenler igin bazi
Oneriler getirilmistir:

e Ogrencilerin yeni okuryazarlik becerini gelistirmeye miimkiin oldugu kadar
erken yaslarda baslamak gerekmektedir (Leu ve digerleri, 2015).

e Okuma ve yazma giicliigii ¢eken Ogrenciler i¢in tabletler iizerinden kelime
islemcilerle okuma ve yazma faaliyetleri yaptirilabilir. Tabletler lizerinde okuma
ve yazma faaliyetleri 6grenciler i¢in eglenceli ve kolaylastirici olabilir.

e Ogrencilerin kisisel bloglar hazirlamalarina destek olmak gerekmektedir.
Bloglar &grencilerin dijital bir portfolyosu olabilir. Ogrenciler bloglarda
olusturdugu ¢esitli gorsel, yaz1 ya da videolar1 paylasabilir ya da dgrenciler
birbirlerinin yazilarin1 degerlendirebilir. Ayrica 6gretmen bir sinif blogu kurarak
cesitli okuma yazma faaliyetlerini bu blogdan paylasabilir.

o Ogrencilere cesitli arama motorlart kullanarak bilgi arama ydntemleri ve
stratejileri  (anahtar  kelimeler, arastirma vb.), bilginin dogrulugunu
degerlendirme yoOntemleri ve giivenilir sitelere nasil ulasilabilecegi 6grenme
destegi saglayarak o6gretilmelidir.

e Opgrencilerle ¢evrim igi iletisim kurmak, onlara cevrim ici ddev vermek ve
toplamak, onlarla dosya paylasmak ve ebeveynlerle daha hizli iletisim
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kurabilmek i¢in Google grup, Google drive, Google siif, Edmudo ve
Beyazpano gibi siteler ve uygulamalarla sanal siniflar olusturulabilir.

e Evernote ve Diigo gibi uygulama ve siteler 6grencilerin PDF dosyalarini okuma,
metin tlizerinde not alma, grup halinde okuma yapma, yazi1 boyutunu degistirme
ve metnin altin1 ¢izme gibi cesitli etkinlikler yapmalarini saglamaktadir.
Buradan hareketle, geleneksel anlamda ders kitaplarindaki basili metinler dijital
ortama aktarilarak bu metinlere dayali okuma ve yazma ¢alismalari tablet ya da
bilgisayarlar iizerinden yapilabilir.

e Bookcreator, Doodle buddy ve Mystoryapp gibi uygulamalar 6grencilerin ¢izim
yapma, ses, resim ve video ekleme sayesinde ¢ok bi¢imli hikdye kitaplari
olusturmalarini ve yaymlamalarini saglamaktadir. Ogrencilerin bu uygulamalar
tizerinde dijital kitaplar olusturmalarina yonelik projeler verilebilir.
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Summary

Purpose and Significance: The nature of literacy as a socio cultural phenomenon has
undergone regular and continuous changes (Leu, Kinzer, Coiro, Castek, & Henry, 2013;
Leu, McVerry, O’Byrne, Kiili, & Zawilinski, 2011; Leu, Zawilinski, Forzani, &
Timbrell, 2015; Leu, Everett-Cacopardo, Zawilinski, Mcverry, & O ’byrne, 2011).
Growing technologies and social forces are the main factors influencing the nature of
literacy (Leu et al., 2013). In addition to these factors, economic changes, social
pressures, democratization and cultural changes have a role in transforming literacy
(Leu, 2000; Leu, Kinzer, Coiro, & Cammack, 2004). These transformations have
brought about a rapid increase in information and communication technology usage
rates. To be literate today requires new skills, strategies, practices, and dispositions as
well as reading and writing skills based on traditional printed materials. To be fully
literate depends on the individual’s ability to communicate with the world in both
written and verbal forms using information and communication technologies. Thus, the
purpose of the current study is to review the new literacy theoretical framework, give
information about recent research trends on new literacy, and make some suggestions to
policy-makers, researchers and teachers. In accordance with this purpose, i) the dual-
level new literacy theory is examined, ii) online reading and writing research in recent
years is looked at, iii) information about technology integration in literacy training is
given, iv) the concept of the digital divide is discussed and finally v) various research
and practice recommendations are introduced.

Dual-level Theory of New Literacy: It is difficult to define a concept that is constantly
changing. Today, efforts to define literacy have been made according to different
theories and perspectives such as literacy as discourse (Gee & Handford, 2013),
multimodality (Kress, 2003), multiliteracy (New London Group, 1996), information and
communication technologies literacy (International ICT Literacy Panel, 2002), and
digital literacy (Martin, 2006). Researchers have attempted to sum up these theories and
views under a single umbrella, with the dual-level theory of New Literacies (Leu et al.,
2015; Leu et al., 2015). The dual-level theory of new literacy frames literacy on the
levels: lowercase (new literacies) and uppercase (New Literacies). Uppercase New
Literacies are broader and permanent. They consist of many nested viewpoints.
Lowercase new literacies chane-more rapidly and consist of more specific tools and
areas (Leu et al., 2011; Forzani & Maykel, 2013).

Integrating Technology into Literacy Education: “To become fully literate in today’s
world, students must become proficient in the new literacies of 2Ist-century
technologies. As a result, literacy educators have a responsibility to effectively integrate
these new technologies into the curriculum, preparing students for the literacy future
they deserve” (International Reading Association, 2009). However, schools are
continuing to use traditional texts, beliefs and genres in literacy education (Lapp et al.,
2012). In recent years, many tools and applications such as digital book creating, digital
reading and writing, multimodal composition, cooperative writing and the graphics
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organizer have emerged to allow teachers to integrate them into reading and writing
education.

Research on Online Reading in Digital Enviroments: The internet is a reading and
literacy issue, not a technology issue (Leu, 2006, p.6). The Reading concept in digital
environments adds a new meaning to reading action and has brougt about new proposals
(Hutchison & Colwell, 2015). Different skills, dispositions and strategies are needed to
read digital texts (Lankshear & Knobel, 2011). For this reason, researchers call reading
in digital environments “online research and comprehension”. Online research and
comprehension is one of the key research areas that the lowercase new literacies theory
examines. This perspective consider online reading as a process of problem-based
inquiry (Leu et al., 2013; Leu et al., 2015). “Online research and comprehension is a
self-directed process of constructing texts and knowledge while engaged in several
online reading practices: identifying important problems, locating information, critically
evaluating information, synthesizing information, and communicating information”
(Leuetal., 2013, p.1163-1164).

Research on Online Writing in Digital Enviroments: When examining the writing
literature, traditional writing research and teaching focus on spelling, handwriting,
constructing a sentence and paragraph, the teaching of writing strategies and process-
based writing. These studies and practices are based on cognitive, motivational and
socio-cultural theories and models. In recent years, concepts and applications such as
hypertext, online reading and writing, word processing, internet and multimodal text,
the meaning of being a writer and the nature of writing instruction have brought about
changes. For this reason, traditional pen-paper based writing and sharing in the
classroom environment no longer fit into today's world.

It is very difficult to address the issue of technology integration in writing instruction
from a single point of view or theoretical approach. Looking at the research that
integrates technology into the teaching of writing, it appears that many theoretical
perspectives, research methodologies and social practices are utilized. Some of the
theoretical frameworks that focus on technology and writing are as follows: the simple
writing model (Berninger et al., 2002), lowercase new literacies theory (Leu et al.,
2016), multimodality in writing (Kress, 2003; Walsh, 2010), sociocultural theory
(Vygotsky, 1978) and activity theory (Engstrom, 1999).

Digital Divide and New Literacy: The concept of the digital divide is used to express
the gap between individuals at upper and lower socio-economic levels in terms of their
having Access to information and communication technologies (Organisation for
Economic Co-operation and Development [OECD], 2014; Van Dijk, 2006). It is
emphasized in various studies that there is a reading gap between students coming from
different socio-economic levels in terms of traditional literacy skills. Various studies
show that students from different socio-economic levels differ in their use of computers,
internet and technology in home and school environments (Leu, Forzani, Rhoads,
Maykel, Kennedy & Timbrell, 2014; Li & Ranieri, 2013). Some studies have
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demonstrated that students' online research and comprehension scores differ according
to their socio-economic level (Henry, 2007; Leu et al., 2014).

Conclusion and Recommendations: To conclude, literacy is a constantly changing
phenomenon as a result of technological, social and cultural transformations. Skills that
were sufficient to succeed in the world of 20-30 years ago are not enough nowadays. To
be literate today requires new skills, strategies, practices, and dispositons because
traditional printed material-based reading and paper pen-based writing are not
isomorphic with online reading and writing. Teachers have a great responsibility in this
regard. They need to integrate various information and communication technologies
into their literacy education. Thus, students will be able to identify important questions,
access information, evaluate information, synthesize information from various sources,
and create online meaning and content.

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(3), 383-410



Yeni Okuryazarliga Genel Bir Bakis... 405

Kaynak¢a
Afflerbach, P., & Cho, B.Y. (2009). Identifying and describing constructively
responsive comprehension strategies in new and traditional forms of reading. In S.
E. Isracl & G. G. Duffy (Eds.), Handbook of research on reading comprehension
(pp.69-90). New York, NY: Routledge.

Afflerbach, P., & Cho, B. Y. (2010). Determining and describing reading strategies:
Internet and traditional forms of reading. In H. S. Waters & W. Schneider (Eds.),
Metacognition, strategy use, and instruction (pp. 201-225). New York, NY:
Guilford.

Anwaruddin, S. M. (2015). ICTs in language and literacy education in Bangladesh: A
critical review. Current Issues in Education, 18(1), 1-13.

Baker, E. A., Pearson, P. D., & Rozendal, M. S. (2010). Theoretical perspectives and
literacy studies an exploration of roles and insights. In E. A. Baker (Eds.), New
literacies: Multiple perspectives on research and practice (pp. 1-22). New York:
Guilford.

Beach, R. (2012). Use of digital tools and literacies in the English Language Arts
classroom. Research in the Schools, 19(1), 45-59.

Berninger, V. W., Vaughan, K., Abbott, R. D., Begay, K., Coleman, K. B., Curtin, G.,
... & Graham, S. (2002). Teaching spelling and composition alone and together:
Implications for the simple view of writing. Journal of Educational
Psychology, 94(2), 291-304.

Berninger, V. W., Abbott, R. D., Augsburger, A., & Garcia, N. (2009). Comparison of
pen and keyboard transcription modes in children with and without learning
disabilities. Learning Disability Quarterly, 32(3), 123-141.

Bogard, J. M., & McMackin, M. C. (2012). Combining traditional and new literacies n
a 21st-century writing workshop. The Reading Teacher, 65(5), 313-323.

Castek , J. , Zawilinski , L. , McVerry , G., O’ Byrne, 1., & Leu, D.J. (2011 ). The
new literacies of online reading comprehension: New opportunities and challenges
for students with learning difficulties. In C. Wyatt-Smith , J. Elkins , & S. Gunn
(Eds.), Multiple perspectives on difficulties in learning literacy and numeracy
(pp.91 — 110). New York, NY : Springer.

Castek, J. M. (2008). How do 4 and 5 grade students acquire the new literacies of
online reading comprehension? Exploring the contexts that facilitate learning
(Unpublished doctoral dissertation). University of Connecticut, Storrs.

Chen, C. M., & Chen, F. Y. (2014). Enhancing digital reading performance with a
collaborative reading annotation system. Computers and Education, 77, 67-81.
https://doi.org/10.1016/j.compedu.2014.04.010

Coiro, J., Sekeres, D. C., Castek, J., & Guzniczak, L. (2014). Comparing the quality of
third, fourth, and fifth graders' social interactions and cognitive strategy use during
structured online inquiry. Journal of Education, 194(2), 1-15.

Coiro, J. (2011). Predicting reading comprehension on the internet: contributions of
offline reading skills, online reading skills, and prior knowledge. Journal of
Literacy Research: A Publication of the Literacy Research Association, 43(4), 352—
392. https://doi.org/10.1177/1086296X11421979

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(3), 383-410



406 Ahmet YAMAC

Coiro, J., & Dobler, E. (2007). Exploring the online reading comprehension strategies
used by sixth-grade skilled readers to search for and locate information on the
Internet. Reading Research Quarterly, 42(2), 214-257.
https://doi.org/10.1598/RRQ.42.2.2

Connelly, V., Gee, D., & Walsh, E. (2007). A comparison of keyboarded and
handwritten compositions and the relationship with transcription speed. British
Journal of Educational Psychology, 77(2), 479-492.

Cordero, K., Nussbaum, M., Ibaseta, V., Otaiza, M. J., Gleisner, S., Gonzélez, S., ... &
Chiuminatto, P. (2015). Read Create Share (RCS): A new digital tool for interactive
reading and writing. Computers & Education, 82, 486-496.

Crook, C., & Bennett, L. (2007). Does using a computer disturb the organization of
children's writing?. British Journal of Developmental Psychology, 25(2), 313-321.

Esmer, B., & Ulusoy, M. (2015). Sinif 6gretmen adaylarinin elektronik ortamlarda
okuma becerilerinin degerlendirilmesi. Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi,
8(37), 734-746.

Engstrom, Y. (1999). Activity theory and individual and social transformation. In Y.
Engstrom, R. Miettinen, & R. Punamaki (Eds.), Perspectives on activity theory (pp.
19-38). Cambridge, UK: Cambridge University.

Forzani, E., & Maykel, C. (2013). Evaluating a representative state sample of
connecticut seventh-grade students’ ability to critically evaluate online information
(ORCA Report 6) Retrived from
http://www.orca.uconn.edu/orca/assets/File/Research%20Reports/PROJECT%20R
EPORT%20%236%20Forzani%26Maykel.pdf

Gee, J. & Handford, M. (2013). The routledge handbook of discourse analysis.
Abingdon: Taylor & Francis.

Handsfield, L. J., Dean, T. R., & Cielocha, K. M. (2009). Becoming critical consumers
and producers of text: Teaching literacy with Web 1.0 and Web 2.0. The Reading
Teacher, 63(1), 40-50.

Henry, L. A., Castek, J., O’Byrne, W. L., & Zawilinski, L. (2012). Using peer
collaboration to support online reading, writing, and communication: An
empowerment model for struggling readers. Reading and Writing Quarterly, 28(3),
279-306. https://doi.org/10.1080/10573569.2012.676431

Henry, L. A.(2007). Exploring new literacies pedagogy and online reading
comprehension among middle school students and teachers: Issues of social equity
or social exclusion? (Unpublished doctoral dissertation). University of Connecticut,
Storrs.

Howell, E. (2017). Pokémon GO: Implications for literacy in the classroom. The
Reading Teacher, 70(6), 729-732.

Hutchison, A. (2012). Literacy teachers’ perceptions of professional development that
increases integration of technology into literacy instruction. Technology, Pedagogy
and Education, 21(1), 37-56. https://doi.org/10.1080/1475939X.2012.659894

Hutchison, A., Beschorner, B., & Schmidt-Crawford, D. (2012). Exploring the use of
the iPAD for literacy learning. Reading Teacher, 66(1), 15-23.
https://doi.org/10.1002/TRTR.01090

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(3), 383-410



Yeni Okuryazarliga Genel Bir Bakis... 407

Hutchison, A., & Colwell, J. (2015). Bridging technology and literacy: Developing
digital reading and writing practices in grades K-6. Lanham, MD: Rowman &
Littlefield.

Hutchison, A., & Reinking, D. (2011). Teachers’ perceptions of integrating information
and communication technologies into literacy instruction: A national survey in the
United States. Reading Research Quarterly, 46(4), 312-333.
https://doi.org/10.1002/RRQ.002

Hutchison, A., & Woodward, L. (2014). A planning cycle for integrating digital
technology into literacy instruction. Reading Teacher, 67(6), 455-464.
https://doi.org/10.1002/trtr.1225

ICT Literacy Panel. (2002). Digital transformation: A framework for ICT literacy.
Princeton, NJ: Educational Testing Service. Retrieved from
http://www.ets.org/Media/Tests/Information_and_Communication_Technology_L.it
eracyl/ictreport.pdf

International Reading Association. (2009). New literacies and 21st-century
technologies. Newark, DE: International Reading Association.

Jones, J.S. & Rice, M.L. (2017). Exploring classroom microblogs to improve writing of
middle school students, Journal of Interactive Online Learning, 15(1), 26-41.

Kiili, C., Laurinen, L., Marttunen, M., & Leu, D. J. (2012). Working on understanding
during collaborative online reading. Journal of Literacy Research, 44(4), 448-483.
https://doi.org/10.1177/1086296X12457166

Kress, G. (2003). Literacy in the new media age. London: Routledge.

Lankshear, C., & Knobel, M. (2011). New literacies: Everyday practices and social
learning. Berkshire, England: Open University Press.

Larson, L.C. (2010). Digital readers: The next chapter in e-Book reading and response.
Reading Teacher, 64(1), 15-22.

Lapp, D., Moss, B., & Rowsell, J. (2012). Envisioning new literacies through a lens of
teaching and learning. Reading Teacher, 65(6), 367-377.
https://doi.org/10.1002/TRTR.01055

Leu, D.J., Jr. (2000). Literacy and technology: Deictic consequences for literacy
education in an information age. In M.L. Kamil, P.B. Mosenthal, P.D. Pearson, &
R. Barr (Eds.), Handbook of reading research (Vol. 3, pp.743-770). Mahwah, NJ:
Erlbaum.

Leu, DJ Jr, Kinzer C.K., Coiro J, & Cammack, D. (2004). Toward a theory of new
literacies emerging from the Internet and other information and communication
technologies. In R.B. Ruddell & N.J. Unrau (eds) Theoretical models and processes
of reading (5th ed., pp. 1570-1613). Newark, DE: International Reading
Association.

Leu, D. J. (2006). New literacies, reading research, and the challenges of change: A
deictic perspective. (NRC Presidential Address). In J. Hoffman, D. Schallert, C. M.
Fairbanks, J. Worthy, & B. Maloch (Eds.) The 55th Yearbook of the National
Reading Conference (1-20). Milwaukee, WI: National Reading Conference.

Leu, D.J., Everett-Cacopardo, H., Zawilinski, L., McVerry, J.G., O’Byrne, W. L. (2012).
The new literacies of online reading comprehension. In C.A. Chapelle, (Ed.) The

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(3), 383-410



408 Ahmet YAMAC

Encyclopedia of Applied Linguistics. (pp. 4239-4247). Oxford, UK: Wiley-
Blackwell.

Leu, D.J., Kulikowich , J., Sedransk , N. , & Coiro, J. (2009-2014 ). Assessing
online reading comprehension: The ORCA Project. [Research grant funded by the
U.S. Department of Education, Institute of Education Sciences]. Retrieved from
www.orca.uconn.edu/orca-project/project-overview

Leu, D. J.,, Kinzer, C. K., Coiro, J., Castek, J., & Henry, L. A. (2013). New literacies: A
Dual-level theory of the changing nature of literacy, instruction, and assessment. In
D. E. Alvermann, N. J. Unrau, & R. B. Ruddell (Eds.), Theoretical models and
processes of reading (Sixth Edit., pp. 1150-1181). Newark, DE: International
Reading Association.

Leu, D.J., Forzani, E., Rhoads, C. , Maykel ,C. , Kennedy, C., & Timbrell , N .
(2014). The new literacies of online research and comprehension: Rethinking the
reading achievement gap. Reading Research Quarterly, 50(1), 37-59.

Leu, D. J., Slomp, D., Zawilinski, L. & Corrigan, J. (2016). Writing research from a
new literacies lens. In C. A. MacArthur, S. Graham, & J. Fitzgerald (Eds.)
Handbook of writing research (2nd ed.). New York, NY: Guilford Press.

Leu, D. J., & Maykel, C. (2016). Thinking in new ways and in new times about reading.
Literacy Research and Instruction, 55(2), 122-127.
https://doi.org/10.1080/19388071.2016.1135388

Leu, D. J., McVerry, O’Byrne, Kiili, C., & Zawilinski, L. (2011). The new literacies of
online reading comprehension: Expanding the literacy and learning curriculum
Donald. Journal of Adolescent & Adult Literacy, 55(1), 5-14.
https://doi.org/10.1598/JA

Leu, D. J., Zawilinski, L., Forzani, E., & Timbrell, N. (2015). Best practices in teaching
the new literacies of online research and comprehension. In L.B. Gambrell & L.M.
Morrow (Ed.), Best practices in literacy instruction (5th ed., pp. 343-364). New
York: Guilford.

Li, Y., & Ranieri, M. (2013). Educational and social correlates of the digital divide for
rural and urban children: A study on primary school students in a provincial city of
China. Computers & Education, 60(1), 197-209.

Liu, C. C,, Liu, K. P, Chen, W. H., Lin, C. P., & Chen, G. D. (2011). Collaborative
storytelling experiences in social media: Influence of peer-assistance mechanisms.
Computers & Education, 57(2), 1544-1556.

Martin, A. (2006). Literacies for the digital age. In A. Martin & D. Madigan (Eds.),
Digital literacies for learning (pp. 3-25). London, UK: Facet.

McDermott, P., & Gormley, K. a. (2016). Teachers’ use of technology in elementary
reading lessons. Reading Psychology, 37(1), 121-146.
https://doi.org/10.1080/02702711.2015.1009592

McGrail, E., & Davis, A. (2011). The influence of classroom blogging on elementary
student writing. Journal of Research in Childhood Education, 25(4), 415-437.

Milli Egitim Bakanlig1. (2017). Tiirkce dersi 6gretim programu (Ilkokul ve Ortaokul 1,
2,3,4,5, 6, 7ve8. Siniflar). Ankara: Milli Egitim Basimevi.
http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=222 sayfasindan erisilmistir.

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(3), 383-410


http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=222

Yeni Okuryazarliga Genel Bir Bakis... 409

Merchant, G. (2009). Literacy in virtual worlds. Journal of research in reading, 32(1),
38-56.

New London Group (1996). A pedagogy of multiliteracies: Designing social futures.
Harvard Educational Review, 66, 60—92.

OECD. (2001). Understanding the digital divide. Paris: OECD. Retreived from
https://www.oecd.org/sti/1888451.pdf

O’Neal, L. J., Gibson, P., & Cotten, S. R. (2017). Elementary school teachers’ beliefs
about the role of technology in 21st-century teaching and learning. Interdisciplinary
Journal of Practice, Theory, and Applied Research, 34(3), 1-15.
https://doi.org/http://dx.doi.org/10.1080/07380569.2017.1347443

Pang, S., Reinking, D., Hutchison, A., & Ramey, D. (2015). South Korean teachers ’
perceptions of integrating information and communication technologies into
literacy instruction. Education Research International, 2015, 1-13.

Passig, D., & Maidel-Kravetsky, J. (2016). The impact of collaborative online reading
on summarizing skills. Education and Information Technologies, 21(3), 531-543.
https://doi.org/10.1007/s10639-014-9337-5

Pifarré, M., Li, L. (2012). Teaching how to learn with a wiki in primary education:
What classroom interaction can tell us. Learning, Culture and Social Interaction,
1(2), 102-113.

Pruden, M., Kerkhoff, S. N., Spires, H. A., & Lester, J. (2017). Enhancing writing
achievement through a digital learning environment: Case studies of three
struggling adolescent male writers. Reading & Writing Quarterly, 33(1), 1-19.

Reardon, S. F., & Galindo, C. (2009). The Hispanic-White achievement gap in math and
reading in the elementary grades. American Educational Research Journal, 46(3),
853-891.

Reardon, S. F. (2011). The widening academic achievement gap between the rich and
the poor: New evidence and possible explanations. In G. J. Duncan & R. J.
Murnane (Eds.), Whither opportunity? Rising inequality and the uncertain life
chances of low-income children (pp. 91-116). New York: Russell Sage Foundation.
https://doi.org/10.3102/00028312042002305

Rideout, V. J., Foehr, U. G., & Roberts, D. F. (2010). Generation M2: Media in the
lives of 8- to 18- year-olds. Menlo Park, CA: Henry J. Kaiser Family Foundation.

Sessions, L., Kang, M. O., & Womack, S. (2016). The neglected “R”: Improving
writing instruction through iPad apps. TechTrends, 60(3), 218-225.

Schmar-Dobler, E. (2003). Reading on the Internet: The link between literacy and
technology. Journal of adolescent & adult literacy, 47(1), 80-85.

Sormunen, E., Gonzalez-Ibanez, R., Kiili, C., Leppénen, P. T., Mikkild-Erdmann, M.,
Erdmann, N., & Escobar-Macaya, M. (2018). A performance-based test for
assessing students’ online inquiry competences in schools. In S. Kurbanoglu, et al.
(Ed.), Proceedings of the European Conference on Information Literacy (ECIL).
Communications in Computer and Information Science, vol 810 (pp. 673—682).
Cham: Springer.

Sylvester, R., & Greenidge, W. L. (2009). Digital storytelling: Extending the potential
for struggling writers. The Reading Teacher, 63(4), 284-295.

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(3), 383-410


https://www.oecd.org/sti/1888451.pdf

410 Ahmet YAMAC

Taboada, A., & Guthrie, J. (2006). Contributions of student questioning and prior
knowledge to construction of knowledge from reading information text. Journal of
Literacy Research, 38(1), 1-35. https://doi.org/10.1207/s15548430j1r3801_1

Tiirkiye Istatistik Kurumu (2016). Hanehalk: bilisim teknolojileri kullamm arastirmas.
http://www.tuik.gov.tr/PreHaberBultenleri.do?id=21779 sayfasindan erisilmistir.

Tiirkiye Istatistik Kurumu (2013). 06-15 yas grubu cocuklarda bilisim teknolojileri
kullamimi  ve medya. http://www.tuik.gov.tr/ PreHaberBultenleri.do?id=15866
sayfasindan erisilmistir.

Yamag, A., & Ulusoy, M. (2016). The effect of digital storytelling in improving the
third graders’ writing skills. International Electronic Journal of Elementary
Education, 9(1), 59-86.

Vasudevan, L., Schultz, K., & Bateman, J. (2010). Rethinking composing in a digital
age: Authoring literate identities through multimodal storytelling. Written
Communication, 27(4), 442-468.

Van Dijk, J. A. (2006). Digital divide research, achievements and shortcomings.
Poetics, 34(4), 221-235.

Vygotsky, L. S. (1978). Mind in society: The development of higher psychological
processes. Cambridge, MA: Harvard University.

Walsh, M. (2010). Multimodal literacy: What does it mean for classroom
practice?. Australian Journal of Language and Literacy, 33(3), 211-239.

Wollscheid, S., Sjaastad, J., Temte, C., & Laver, N. (2016). The effect of pen and paper
or tablet computer on early writing—a pilot study. Computers & Education, 98, 70-
80.

Wollscheid, S., Sjaastad, J., & Temte, C. (2016). The impact of digital devices vs. Pen
(cil) and paper on primary school students' writing skills—A research
review. Computers & Education, 95, 19-35.

Zawilinski, L. (2012). An exploration of a collaborative blogging approach to literacy
and learning: A mixed method study (Unpublished doctoral dissertation). University
of Connecticut, Storrs.

®®© This is an Open Access article distributed under the terms of the Creative CommonsAttribution-
NonCommercial-ShareAlike 4.0 International (CC BY-NC-SA 4.0). For further information, you can

refer to https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(3), 383-410


http://www.tuik.gov.tr/PreHaberBultenleri.do?id=21779
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/

