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ABSTRACT: The aim of this study is to determine the effect of curriculum design of critical thinking skill that was
developed by researchers on reflective thinking skills of 5th grade students. In the research process, curriculum
design of critical thinking skill was implemented by a skill-based approach and the data which is needed was
obtained by quasi-experimental design. The study group of this research consists of two fifth grade classrooms in two
secondary schools located in Afyonkarahisar city center in 2015-2016 academic years. The "Reflective Thinking
Scale" developed by Yildirim (2012) was used to measure the reflective thinking skills of the students. As a result of
the analysis of data, gain scores that were obtained from reflective thinking scale of experimental group indicated a
statistically significant difference. In addition to this gain scores that were obtained from reflective thinking skill test
of experimental group indicate a statistically significant difference according to daily time spent on computer, tablet
and smart phone, purpose of using internet variables. Contrary to this, gain scores did not indicate a statistically
significant difference according to gender, socio-economic level, number of books read in a month and participation
in extracurricular activities.
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OZ: Bu galismanmn amaci; arastirmacilar tarafindan gelistirilen elestirel diisiinme becerisi ogretim program
tasarisinin, 5. sinif 6grencilerinin yansitict diisiinme becerileri lizerindeki etkisini belirlemektir. Arastirma siirecinde
elestirel diisiinme becerisi 0gretim program tasarisi Ogrencilere beceri temelli bir yaklasimla uygulanmis ve
arastirmada ihtiya¢ duyulan veriler yar1 deneysel desen ile elde edilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 2015-2016
egitim-0gretim yilinda Afyonkarahisar il merkezinde bulunan iki ortaokuldaki iki adet besinci smif olusturmustur.
Ogrencilerin yansitic1 diisiinme becerilerini 6lgmek igin Yildirim (2012) tarafindan gelistirilen “Yansitic1 Diisiinme
Olgegi” kullamlmistir. Arastirma sonucunda deney grubunun yansitici diisinme Glgeginden elde ettigi erisi
puanlarinin anlamh olarak farklilastigi belirlenmistir. Buna ek olarak deney grubundaki 6grencilerin beceri temelli
elestirel diisiinme 6gretimi siirecindeki yansitict diisiinme erigi puanlari bilgisayar, tablet ve akilli telefon baginda
gegirilen giinliik zaman ve interneti kullanma amaci degiskenlerine gore anlamli farklilik gosterirken, cinsiyet,
sosyoekonomik diizey, bir ayda okunan kitap sayisi, TV basinda gegirilen giinlik zaman ve ders dis1 etkinliklere
katilim durumu degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gdstermemistir.

Anahtar kelimeler: elestirel diisiinme, yansitict diisiinme, program tasarisi.
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Giris

Diistinme becerisi insanoglunu birlikte yasadigi tiim varliklardan ayirt eden
belirgin bir 6zelliktir. Diisiinme eylemi araciligiyla insanoglu hem kendi yasantisina
hem de bu yasantiy1 siirdiirdiigii ¢evreye, durum ve kosullara etki etme ve bunlari
degistirme imkanina sahip olmaktadir. Insanoglu diisiinme ile anlamlandirmakta,
sorgulamakta, iiretimde bulunmakta, iletisim kurmakta, ge¢misini bilmekte, umut
etmekte, gelecegini tasarlamakta yani kisacasi hayatini kontrol etmektedir. Diisiinme
eyleminin insan hayatinda oynadigi bu 6nemli rol, onu iizerinde c¢ok¢a konusulan,
tartisilan ve arastirilan bir olgu haline getirmistir. Bu sebeple diisiinme eylemi hem
genel anlamda aciklanmaya hem de farkli bilim dallarinin baglamlar1 igerisinde
anlamlandirilmaya ¢alisilmaktadir.

Genel anlamda diisiinme, i¢inde bulunulan kosullar1 anlamlandirabilmek igin
gerceklestirilen aktif, amaca yonelik, organize bir biligsel silire¢ olarak tanimlanabilir
(Kurnaz, 2013). Yani diisiinme insanin yasami boyunca edindigi deneyimlere yonelik
stirdiirdiigli bir inceleme faaliyetidir. Bu inceleme sonucu insan anlama, karar verme,
plan yapma, problem ¢dzme, yargida bulunma veya eyleme ge¢me davraniglarindan
birini sergiler. Bu yoniiyle diisiinme hem bir siireci hem de bu siirecin sonunda
ulasilmasi amaglanan bir tiriinii isaret etmektedir

Eylemlerimizin diisiincelerimize bagl oldugu diisiiniiliirse dogru olan1 yapmanin
yolu bu fikir ve diislinceleri kritik etmekten gecer. Boylece karsilastigimiz ¢ikarimlari
sorgulamadan kabul etmeme ve bizi bahsedilen seyi yapmaya veya inanmaya ikna
edebilecek kadar iyi bir sebebe dayanip dayanmadigini inceleyebilme sansi elde
edilecektir (Epstein & Kernberger, 2006). Iste elestirel diisinme de ¢ok fazla bilginin
veya bizi etkilemek isteyen bircok kisinin bulundugu bir diinyaya kars1 girisilen bir
savunmadir.

Elestirel diisiinme en genel haliyle ifadelerin mantiklilik diizeyini, gecerliligini
veya dogrulugunu; ya da bir sonucun ne Ol¢iide makul veya kanitla dogrulanmis
oldugunu degerlendirmektir (Paul, 1990; aktaran, Beyer, 1995). Elestirel diisiinme 6z-
yonelimli, 6z-disiplinli ve kendi kendini diizelten bir diisiinmedir. Diisiinmeye iliskin
uygun standartlar belirlenmesini ve bunlarin duyarli bicimde uygulanmasini igerir.
Elestirel diistinmenin nihai hedefi bir kisinin diisiinmeyi 68renmesi, diisiince islem ve
stirecleri ilizerinde kontrol saglamasi ve bu siireci olumsuz etkileyecek tutumlari terk
etmesidir (Paul & Elder, 2013).

Elestirel diislinmenin tanim1 ve yapilan aciklamalar 1s18inda, elestirel bir
diislinliriin ne tlir egilim ve becerilere sahip oldugu farkli diisiliniirler tarafindan
listelenmistir. Bu beceri ve oOzelliklerin net bi¢imde ifade edilmesi, disiiniirler
tarafindan elestirel diistinmenin baglamina iliskin acik bir anlayis1 ortaya koymasi
bakimindan 6nemlidir.

Beyer (1995), elestirel bir diisiiniiriin soru, problem veya iddiay1 acgikca ifade
edebilme, One siiriilen iddialar1 destekleyen veya desteklemeyen neden ve kanitlari
arastirma ve sunma, yargilarini dogma ve arzular degil amacg, kanit ve sonuglar
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temelinde olusturma, On bilgileri kullanma ve yeterli kanit bulunana kadar yargida
bulunmay1 erteleme becerilerini gdstermesi gerektigini ifade etmistir.

Pascarella ve Terenzini (1991; aktaran, Baker, Rudd & Pomeroy, 2001) ise
elestirel diisiinen bir bireyin su becerilerin tiimiine veya bir kismina sahip oldugunu
ifade etmektedir; bir yargidaki temel noktalar1 ve varsayimlari belirleme, Onemli
iliskileri fark etme, eldeki veriler veya bilgilerden hareketle sonuglar ortaya koyma,
diisiinmenin iizerine bina edildigi veriler bakimindan sonuglarin uygun bir durum
gosterip gostermedigini yorumlama, kanit1 veya otoriteyi sorgulama.

Ruggerio (2011: 20-21) elestirel diisiiniirlerin sahip olduklar1 ozellikleri su
sekilde siralamistir:

e Kendilerine karsi dirtsttiirler, bilmediklerini kabul ederler, sinirlarinin
farkindadirlar, kendi hatalarina kars1 ¢cok dikkatlidirler.

e Problemleri ve ihtilafli konular1 heyecanli zorluklar olarak kabul ederler.

e Anlamak icin yogun c¢aba gosterirler, meraklarini canli tutarlar, karmasa
karsisinda sabirli kalirlar ve karmasanin iistesinden gelmek icin zaman harcamaya
hazirdirlar.

e Kigisel tercihleri ve kanit iizerindeki kalip yargilar1 reddederler, kanit
yetersizse yargida bulunmayi ertelerler. Yeni kanitlar hata verdiginde yargilarini revize
ederler.

e Diger insanlarin fikirleri ile ilgilenirler, diger kisiyle ayni fikirde olmasa bile
katilimec1 okuma ve dinlemeye isteklidirler,

e Ug goriislerin (tutucu veya liberal) nadiren dogru oldugunun farkindadirlar,
bu sebeple bunlardan kagirlar, tarafsiz hareket ederler ve dengeli bir goriisii ararlar.

e Kendilerine hakim olurlar, duygular tarafindan kontrol edilmektense,
duygularini kontrol ederler ve hareket etmeden 6nce diisiiniirler.

Paul de (1990) elestirel diisiinme ile becerilerin iliskisini vurgulamis ve yiiksek
algili ve disiik algili elestirel diistinme seklinde bir ayrima gitmistir. Paul (1990)’a gore
elestirel diisiinme entelektiiel cesaret ve tevazu ile kendine iliskin derin bir bilmeyi
icerir. Ona gore farkli diinya goriisiine sahip kimselerle iletisim kurmak ve bu acilardan
olaylara yaklasmak elestirel diisiinme icin anahtar bir kavramdir ki boylece birey biiyiik
resmi gorebilir. Paul (1990) i¢in elestirel diisiinme, bir konu veya bilgi birimi {izerinde
hiikkiim verirken yalnizca kendisinin veya icerisinde bulundugu sosyal smifin bakis
acisindan hareket etmek anlamina gelen egosantrik ve sosyosantrik diisiinme bi¢imini
alt etmenin bir yoludur (aktaran, Mason, 2008).

Elestirel diisiinme Ogretiminin 6nemi ve bu Ogretime duyulan ihtiyag, tiim
arastirmacilar ve iilke egitim sistemleri tarafindan fark edilmistir. Bunun yani sira
elestirel diislinme Ogretiminin nasil gerceklestirilecegi noktasinda farkli yaklagimlar
mevcuttur. Alanyazina bakildiginda elestirel diisiinmenin 6gretimine ilisgkin dort temel
yaklagim oldugu gézlemlenmektedir (Ennis, 1989):
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a. Konu Tabanli Ogretim Yaklasimi (Infusion): Bu yaklasimda elestirel
diistinme prensipleri ile igerigin 6gretimi beraber yiirtimektedir. Elestirel diistinme
Ogretimi icerik Ogretiminin i¢ine derin ve dikkatli bir bigcimde yerlestirilmistir ve
ogrenciler konunun 6grenimi esnasinda elestirel diisiinmeyi kullanmalar1 noktasinda
cesaretlendirilmektedir.

b. Icerik Temelli Ogretim Yaklasimi (Immersion): Bu yaklasimda igerik ve
elestirel diistinmenin ilke ve kurallar1 birlestirilmekte ve &grenciler igerik Ogrenimi
esnasinda elestirel diisiinmeye tesvik edilmektedirler. Bu yaklasimda 6n planda igerik
ogretimi yer almakta ve elestirel diisiinmeye dair genel prensipler acik olarak ifade
edilmemektedir.

c. Beceri Temelli Ogretim Yaklasimi (Genel Yaklasim): Bu yaklasimda elestirel
diistinme 6gretimi bir igerige bagli olmaksizin ayr1 bir disiplin gibi temellendirilerek
gerceklestirilir. Elestirel diisiinmenin bilesenleri, standartlart ve elestirel diisiinmeye
iligkin beceriler temelinde yapilandirilan bir igerik ile 6grencilere elestirel diisiinme
becerisi ve egilimi kazandirilmaya calisilir. Genel yaklagimda genellikle yerel ya da
ulusal politik konular, okul kantinindeki problemler veya cevre sorunlar1 gibi igerikler
mevcuttur. Ancak bu yaklasim bir i¢erik olmasini gerektirmez.

d. Karma Ogretim Yaklasimi: Bu yaklasim genel yaklasimla konu tabanli veya
icerik temelli yaklasimin bir birlesiminden olusmaktadir. Bu yaklasimda elestirel
diisiinmenin genel prensiplerini 6gretmeyi hedefleyen ayri bir kurs bulunmaktadir;
ancak 6grenciler, igerik temelli bir elestirel diisiinme 6gretimine de katilirlar.

Birey elestirel diisiiniirken arzu edilen bir sonucun olasiligini artiran biligsel
becerileri veya stratejileri kullanir. Amagli, mantikli ve hedefe doniik bir diisiinme
bicimi olan elestirel diisiinme esnasinda birey ¢ikarimlar olusturur, olasiliklar1 hesaplar
ve bunlar 1s1g8inda belirli bir baglam igerisinde kararlar verir (Halpern, 1996). Bununla
birlikte yansitici diisiinme siirecinde birey bir eylemi gergeklestirirken veya
gerceklestirdikten sonra edindigi deneyimler {izerine -elestirel bigcimde diisiiniir,
problemi belirler ve ¢dzer, bunun sonucunda da gelecege yonelik diisiinceleri yeniden
yapilandirir (Moon, 2008).

Elestirel diisiinme i¢in temel bir dnkosul bireyin kendi diisiinme siirecinin
farkinda olmasi, bu silirecin sorumlulugunu almast ve diisiinmesini izlemek ve
degerlendirmek i¢in mantikli bir 6lgiit gelistirebilmesidir (Elder & Paul, 2004). Yani
yansitici diisiinme, elestirel diisiinme stirecini yiiriiten bir bireyin, bu siirecin niteligini
artirmasi ve istenen sonuca ulasma olasiligimi yiikseltmesi i¢in bagvurmasi gereken
oncelikli becerilerdendir. Yansitict diisinme ise bu siirecte gerceklesenlere doniik
incelemeler yapmak icin takinilan elestirel bir bakistir. Bu yolla birey zihinsel anlamda
olgunlasmamig bir diizeyden en iist diizey tecriibe sahibi oldugu seviyeye kadarki
gelisimini ve 6z bilgi edinme ve 68renme siireclerini analiz etme ve degerlendirme
imkani edinecektir (Moon, 2008).

Bu agidan bakildiginda elestirel diistinme ve yansitict diisiinme kimi zaman ayni1
anlamda da kullanilabilen, birbiriyle i¢ ice diisiinme becerileridir ve bireyin yansitic
diisiinebilmesi i¢in oncelikle elestirel diisiinebilmesi gerekmektedir (Elaldi, 2013; Tican,
2013). Ciinkii kendi deneyimleri {izerine yansitma yapan bir birey bu deneyimlere

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(3), 431-456



Elestirel Diisiinme Becerisi ...

435

iliskin tiim olgu ve siirecleri elestirel bir bakisla inceleyecek ve bu olgu ve siirecleri
analiz ederek bunlar hakkinda incelenmis yargilara ulasacaktir. Unver (2003) de
yansitici dlislinen birinin ayn1 zamanda elestirel diisiinebilecegini belirtmistir.

Yansitict diisiinme bireyin edindigi deneyimler, bu deneyimlerin analizi ve bu
analizin sonuglarinin ifade edilmesini kapsayan bir stirectir (Rodgers, 2002). Yansitici
diisiinme bir inanig ve varsayilan bilgi bigiminin onu destekleyen temeller ve liretmesi
muhtemel sonuglar 1s18inda aktif, israrc1 ve dikkatli bir bigimde ele alinmasidir.
Yansitic1 diisiinme egitim-6gretim ortami baglaminda, mantikli tercihler yapma ve bu
tercihler i¢in uygun bir sorumluluk yiiklenme yetisi gerektiren egitsel durumlar icin
kullanilan bir diisiinme becerisidir (Dewey, 1933; aktaran, Ross, 1989). Bu siirecte
Ogrenci egitim uygulamasina iliskin felsefeyi, stratejiyi, 6gretme ve 6grenme yontemini,
materyalleri ve egitimsel sonuglar1 sorgular ve bu unsurlar1 analiz ederek olumlu ve
olumsuz yonleri ortaya ¢ikarmayi hedefler.

Yansitict diisiinme bireyin kendisi tarafinda yonlendirilen ve kendine 6zgii
diisiinsel tirlinler olusturdugu yapilandirmaci bir siiregtir. Yansitici diisiinme ile birey bir
bilgi birimi veya konu hakkindaki fikirleri ardisik bir sekilde iliskilendirerek bir sonuca
varir. Yani bu tarz diistinmede bir konuya iliskin goriisler basit bir sekilde listelenmez
(Gelter, 2003).

Dewey (1933, 1938) tarafindan, yansitici diisiinme ve elestirel diisiinme ifadeleri
bazen birbirlerinin yerine kullanilmaktadir (aktaran, King & Kitchener, 1994). Bunun
yaninda elestirel diisiinme ile yansitici diisiinme arasinda kapsam yoniinden bir farklilik
mevcuttur. Elestirel diisiinme bireyin karsilastigi tiim olay, olgu, fikir veya goriislere
kars1 olciitlere dayali olarak bir degerlendirme yapma faaliyetidir. Yansitict diigiinme ise
bireyin kendi deneyimleri {izerine elestirel diistinmesi ile iliskilidir. Bu bilgiler 1s1ginda
bireyin yansitict diisiinmek icin Oncelikle elestirel diislinme becerisine sahip olmasi
gerektigi ve elestirel diisiinme becerisinin yansitict diisiinme becerisini sergileme
acisindan kritik bir isleve sahip oldugu sdylenebilir. Bu nedenle elestirel diisiinme
becerisini gelistirmeye doniik egitimsel siireglerin bireyin yansitici diisiinme becerisinde
de olumlu bir degisim gosterecegi beklenmektedir.

Ennis (1985), elestirel diisiinmeyi, ne yapilacagina ve neye inanilacagina karar
vermeye odaklt mantikli ve yansitic1 diisiinme olarak tanimlamis, elestirel diistinmede
pratiklik, yansiticilik, kiyaslanabilirlik, amag ve eylem olmak iizere bes anahtar niteligin
oldugunu ve bu niteliklerin birlesimiyle elestirel diisiinmenin taniminin yapilabilecegini
ileri siirmiistiir (Semerci, 2000). Boylece iki yonlil bir iliski olarak yansitict diislinmenin
de elestirel diisiinmeyi gelistirdigi diisiiniilmektedir. Yansitict diisiinme, ne olup bittigi
ile ilgili analizler yapma ve yargiya varma siireglerini 6zellikle ifade eden elestirel
diistinmenin bir pargasidir (Choy & Oo, 2012). Yansitici diisiinen bir 68renci; inceleme,
aciklama, orgilitleme, mantik yliriitme, hipotez olusturma, tahmin etme, analiz, sentez,
degerlendirme, genelleme becerilerini kullanarak elestirel diisiiniir (Wilson & Jan,
1993).

Bu ¢alismada uygulanan beceri temelli elestirel diistinme becerisi 6gretiminin 5.
smif O0grencilerinin yansitict diisiinme becerilerinde anlamli bir fakliliga neden olup
olmadiginin belirlenmesi arastirmanin temel problemidir. Bununla birlikte 5. smmf
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ogrencilerinin beceri temelli elestirel diisiinme becerisi 6gretimi siirecinde elde ettikleri
yansitici diistinme beceri diizeylerinin cinsiyet, sosyoekonomik diizey, bir ayda okunan
kitap sayisi, TV basinda giinlik gecirilen zaman, bilgisayar, tablet ve akilli telefon
basinda giinliik gegirilen zaman, internet kullanma amaci, ders dist etkinliklere (sanat,
miizik, spor vb.) katillm durumu degiskenlerine gore anlamli olarak farklilasip
farklilagmadiginin tespit edilmesi ise arastirmanin alt problemi olarak belirlenmistir.

Calisma sonucunda elestirel diisiinme ile yansitici diisiinme arasindaki iliskiye
dair alanyazina bir katki yapilmasi amaclanmstir. Ileri seviye diisinme becerileri
arasindaki iliskiyi hem teorik hem de uygulamaya doniik bir bakisla ortaya koymanin,
bu becerilerin daha etkili bigimde dgretilmesini saglayacag: diisiiniilmektedir. Ozellikle
giinimiiz egitim sistemleri i¢in 6nemli olan ileri seviye diisiinme becerilerinin
ogrencilere kazandirilmasi hedefi, bu becerilerin baglamin1 ve iliskilerini net olarak
ortaya koyacak c¢aligmalar ile daha ulagilabilir hale gelecektir. Yansitict diisiinmenin
elestirel bir bakisa sahip olan bireylerde ne diizeyde gergeklestiginin belirlenmesiyle
hem yansitict diisiinmenin diger bir ileri seviye diislinme becerisiyle iliskisinin ortaya
konulmasina katki saglanacak hem de yansitic1 diisiinmeyi gelistirmek adina bir yol
Onerilmis olacaktir.

Yontem

Arastirmada deneysel desen kullanilmistir. Deneysel arastirmalar arastirmact
tarafindan olusturulan farklarin bagimli degisken iizerindeki etkisini test etmeye yonelik
caligmalardir. Deneysel desenlerde temel amag¢ degiskenler arasinda olusturulan neden
sonug iligkisini test etmektir. Bu calismada da deneysel desen araciligiyla yansitici
diisiinme beceri diizeyi ile elestirel diisiinme beceri diizeyi arasindaki iligkiyi belirlemek
amaglanmistir (Biiyiikoztiirk, Kilig¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2013).

Bu arastirmada tek grup ontest-sontest desen kullanilmistir. Bu desende deneysel
islemin etkisi tek bir grup lizerinde yapilan c¢alismayla test edilir. Deneklerin bagiml
degiskene iligkin Ol¢limleri uygulama Oncesinde On test, sonrasinda son test olarak
seckisizlik ve eslestirme olmadan ayni denekler ve ayni1 6lgme araglari kullanilarak elde
edilir (Biiylikoztiirk ve digerleri, 2013). Uygulama oncesinde deney grubuna yansitici
diisiinme 6lcegi uygulanmustir. Islem siirecinde deney grubuna elestirel diisiinme
becerisi 0gretim programi tasarist dogrultusunda arastirmacilar tarafindan hazirlanan
beceri temelli 6gretim uygulanmistir.

Bu yaklagimda temel amag¢ Ogrencilere okul disindaki baglamlarda elestirel
diistinmeyi Ogretmektir. Bu nedenle ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar:
problemler igerik olarak uygulama siirecinde incelenmistir. Ornek olarak dgrencinin
“verilen bir durumdaki problemin farkina varir” kazanimina dontik yapilan etkinlikte bir
ogrencinin bir 6dev hazirlarken karsilastigi durumlar veya “iliskili ve iliskili olmayan bilgi
ve nedenleri ayirt eder” kazaniminda ise bir misir cipsi alirken hangi bilgi ve 6l¢iitleri
kullanmalarmin daha uygun olacagina dair uygulamalar yapilmistir. Uygulama
sonrasinda ise deney grubuna yansitici diistinme 6lgegi bir kez daha uygulanmustir.
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Calisma Grubu

Bu arasgtirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016 egitim-6gretim  yilinda
Afyonkarahisar il merkezinde bulunan iki ortaokuldaki toplam iki adet besinci sinif
olusturmaktadir. Sosyoekonomik diizey degiskeninin yansitict diisiinme becerisi
iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla uygulamanin yapildigi iki okul Afyonkarahisar
ilinin sosyoekonomik diizey olarak farklilasan iki bolgesinden secilmistir. Okullarin
sosyoekonomik diizeyine iliskin bilgi, Afyonkarahisar il Milli Egitim Miidiirliigii’nden
edinilmistir. Okullarindan se¢iminde uygun 6rnekleme teknigi kullanilmigtir.

Okullardan ilki yiiksek ve orta sosyoekonomik diizeye sahip ailelerin
cocuklarindan olugsmakta olan bir ortaokuldur. Okul hem 6gretmen kadrosu hem de
Ogretimsel firsatlara erisim agisindan ilin en gézde ortaokullarindan birisidir. Bununla
birlikte fiziksel imkanlar1 da iyi durumdadir. Diger okul ise sehir merkezine daha uzakta
olmakla birlikte alt ve orta sosyoekonomik diizeye sahip ailelerin ¢ocuklarinin devam
ettigi bir okuldur. Okulun fiziksel kosullari oldukca kétiidiir. Ogrencilerin birgok
teknolojik ve Ogretimsel imkéanlara erisemedigi gbzlemlenen okulda &grencilerin
ogretime iliskin ve motivasyonunun gayet diisiik oldugu ifade edilebilir. Calismada
farkli sosyoekonomik diizeye sahip okullar iizerinde uygulama yapilmasimin nedeni
elestirel diistinme 6gretim siirecinde sosyoekonomik diizey degiskeninin etkisini ortaya
cikarmak ve farkli diizeydeki okul ve Ogrencilerden elde edilen verilerle bir veri
cesitlemesi yapilarak daha zengin ¢iktilara ulagmaktir.

Uygulama yapilacak smiflar ise okullardan segkisiz olarak secilmistir. Yiiksek
sosyoekonomik diizeye sahip okuldaki deney grubu 10 erkek 16 kiz 6grenci olmak
iizere toplam 26 6grenciden olusmaktadir. Diisiik sosyoekonomik diizeye sahip okuldaki
deney grubu ise timii erkek Ogrenci olmak tizere 22 06grenciden olusmaktadir.
Sosyoekonomik diizey degiskenine dair analiz disindaki tiim analizlerde bu iki farkl
grup tek grup olarak dikkate alinmistir.

Veri Toplama Araci

Ogrencilerin yansitict diisiinme becerilerini 6lgmek icin Yildirnm (2012)
tarafindan “Bilimsel Siire¢ Becerileri Etkinliklerinin [kégretim 7. Smif Ogrencilerinin
Yansitict Diistinmelerine Etkisi” adli yiiksek lisans tezi kapsaminda gelistirilen
“Yansitic1 Diisiinme Olgegi” kullanilmustir. Olgek 5°1i likert tipi bir dlgek olup 17
maddeden olusmaktadir. Olgek tek faktorliidiir ve olgekteki maddeler “1. Hig
katilmiyorum, 2. Katilmiyorum, 3. Kararsizim, 4. Katiliyorum, 5. Tamamen
katiliyorum” biciminde derecelendirilmistir. Olgegi gelistirme calismalari, Denizli iline
yakin ilgelerin farkli sosyoekonomik bdlgelerinden oransiz eleman 6rnekleme se¢me
yontemiyle belirlenen alt1 ilkdgretim okulunda 6., 7. ve 8. siniflarda 6grenim gérmekte
olan toplam 320 Ogrenciden elde edilen verilerle yapilmistir (Yildirim, 2012).
Arastirmaci 0lgegin madde-toplam korelasyonlarinin 0.49 ile 0.63 arasinda degismekte
oldugunu belirtmistir. Ayrica madde faktor ytikleri .47 ile .64 arasinda degismektedir.
Tek faktorlii oldugu belirtilen 6lgekteki maddelerden birkaci su sekildedir:

o Alternatif yontemler ve bakis agilari {izerinde diistiniiriim.

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(3), 431-456



438 Eray EGMIR & Giirbiiz OCAK

e Arkadaslarimin ¢6ziim yollarini sorgulayarak daha iyi bir yol bulmaya
calisirim.

e (Oziim yollarimi tekrar tekrar degerlendirip bir sonraki problemi daha iyi
¢ozmeye caligirim.

¢ Bir problemi ¢ozdiiglimde yaptigim islemleri tekrar inceler, degerlendiririm

Hem madde hem de faktér temelinde elde edilen madde-test korelasyon
katsayilarinin negatif, sifir ya da sifira yakin bulunmadigindan aracin i¢ tutarlilifinin
yiiksek ve dolayisiyla yap1 gecerliginin var oldugu arastirmaci tarafindan ifade
edilmistir. Olgme aracinin Cronbach a giivenilirlik katsayisi ise .86 bulunmustur. Bu
calismada yansitici diislinme Olgeginin 6n uygulamasindan elde edilen Cronbach a
giivenilirlik katsayisi .97, son uygulamasindan elde edilen Cronbach a giivenilirlik
katsayisi ise .80 bulunmustur.

Calisma grubuna 20 saatlik uygulama Oncesinde ve sonrasinda Olgme araci
uygulanmis ve uygulama Oncesi ve sonrasinda yansitict diigiinme becerileri arasinda
anlamli bir fark olup olmadigmni belirlemek amacryla Wilcoxon Isaretli Siralar testi
yapilmistir. Bununla birlikte deney grubundaki o6grencilerin beceri temelli elestirel
diisiinme becerisi 6gretimi siirecinde elde ettikleri yansitici diisiinme erisi puanlarinin
cinsiyet, sosyoekonomik diizey, TV basinda giinliik gegirilen zaman, bilgisayar, tablet
ve akilli telefon basinda giinliik gecirilen zaman, interneti kullanma amaci ve ders dis1
etkinliklere (sanat, miizik, spor vb.) katilim durumu degiskenlerine gére anlamli olarak
farklilagip farklilasmadigini belirlemek icin “Mann Whitney-U” testi yapilmustir.
yansitict diistinme becerisinin bir ayda okunan kitap sayis1 degiskenine gore anlamli
olarak farklilasip farklilagmadigini belirlemek i¢in ise “Kruskal Wallis” testi yapilmistir.

Olgme aracindan elde edilen veriler istatistik programi araciligiyla bilgisayar
ortaminda analiz edilmistir. Tim analizlerde anlamlilik diizeyi olarak .05 kullanilmistir.

Elestirel Diisiinme Ogretim Program ve Uygulanmasi

Elestirel diislinme Ogretim programi arastirmaci tarafindan gelistirilen ve 18
kazanimdan olusan bir programdir. Programin gelistirilmesi siirecinde elestirel diisiinme
becerisi goz dniine alindiginda Ilerlemecilik felsefesini yansitacak bir gretim programi
olmas1 diisliniilmiis ve buna uygun olarak program tasarim yaklagimlarindan “cocuk
merkezli tasarim” benimsenmistir.

Programin hedefleri belirlenirken alanyazinda elestirel diisiinme iizerine ¢alisan
uzmanlarin belirledikleri hedefler incelenmis ve bu hedeflerden programin temelleri goz
Oniine alinarak arastirmaya uygun olanlar secilerek bir hedef havuzu olusturulmustur.
Bu hedef havuzu olusturulurken Haladyna’nin 1997 yilinda gelistirdigi taksonomi temel
almmistir. Bu taksonomi yiiksek diizeyli diisiinme becerilerini dikkate alarak tek
boyutlu bir simiflama yapmistir. Bu siniflamada sirasiyla anlama, problem ¢6zme,
elestirel diistinme ve yaraticilik olmak iizere dort basamak yer almaktadir (Yiiksel,
2007).

Bu asamada ayrica Afyonkarahisar il merkezinde gorev yapan ve maksimum
cesitlilik yontemiyle secilen 19 6gretmen ile dort sorudan olusan ve elestirel diisiinme
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ve Ogretimine iliskin ihtiyact konu edinen yar1 yapilandirilmis bir goriisme formu
yardimiyla goriisme yapilmis ve veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.
Ogretmen grubu 11 erkek sekiz kadin 6gretmenden olusmaktadir. Ogretmenlerin 14’ii
ilk ve ortaokul, dort tanesi lise, biri ise okul Oncesi kademede goérev yapmaktadir.
Ogretmenlerin alt1 tanesi sinif, dért tanesi fen bilimleri, iki tanesi biyoloji, bir tanesi
sosyal bilgiler, bir tanesi Ingilizce, bir tanesi okul &ncesi, bir tanesi elektrik, bir tanesi

0zel 6gretim, bir tanesi fizik ve bir tanesi matematik bransinda gorev yapmaktadir.

Bu calismada nitel verilerin kodlanmasi analizinde bagimsiz bir es gbzlemci rol
almistir. Bu noktada kodlamalara son hali iki gézlemcinin ayr1 ayr1 yaptig1 kodlamalar
sonrasinda karar verilmistir. Bu noktada Miles ve Huberman (1994)’in es gozlemci

giivenilirligine iliskin ortaya koymus olduklar1 formiil kullanilmistir. Formiil su
sekildedir:

Giivenilirlik= Uzerinde Uzlasilan Kodlamalarin Sayisi/Tiim Kodlamalarin
Sayist

Bu formiile gore es gozlemciye iliskin giivenilirlik .84 bulunmustur. Miles ve
Huberman (1994) .70 ve iizerindeki degerlerin giivenilir sonuglara isaret ettigini ifade
etmistir.

Ayrica yine Afyonkarahisar il merkezinde gorev yapan ve kolayli 6rnekleme
metodu ile belirlenen 30 6gretmene “Elestirel Diisiinmeye Iliskin Thtiya¢ Belirleme
Formu” uygulanmistir. Form 6gretmenlerin olusturulan hedef havuzundaki hedeflerin
onem derecesine iliskin algilarin1 belirlemek amaciyla hazirlanmis bes dereceli bir
formdur. Form 18 adet kazanim ifadesinden olusmaktadir ve formda “en az 6nemli”,
“kismen Onemli”, “Onemli”, “cok Onemli” ve “son derece Onemli” seklinde bir
derecelendirme mevcuttur.

Bu iki veri toplama siirecinden elde edilen veriler dogrultusunda, alanyazin
taramasit sonucu Ennis (2011) ve Facione (1990)’nin elestirel diisiinme becerileri
dikkate alinarak, olusturulan hedef havuzuna son hali verilmis ve sonrasinda bu hedefler
Olciilebilir kazanim ifadelerine doniistiiriilmiistiir. Bu calismada yukarida belirtilen
bilgilere ve yapilan aragtirmalara dayali olarak programin kazanimlart su sekilde
belirlenmistir:

1. Verilen bir durumdaki problemi anlar.

a) Verilen bir durumdaki problemin farkina varir

b) Verilen bir durumdaki problemi net bigimde tanimlar

) Verilen bir durumdaki problemin ¢6ziimii i¢in edinilmesi gereken bilgileri belirler
2. Oznel ve nesnel yargi belirten ifadeleri ayirir.
3. Cikarimlar analiz eder.

a) Iddia, konu (sorun) ve ¢ikarim kavramlarinin 6zelliklerini bilir

b) Cikarimi diger ifade yollarindan ayirt eder

) Bir ¢ikarimi olusturan temel bilesenleri bilir

d) Kesin ve kesin olmayan sonuglart ayirt eder

e) lliskili ve iliskili olmayan bilgi ve nedenleri ayirt eder
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f) Belirtilmis veya belirtilmemis varsayimlari belirler
4. Amaca uygun sorular sorar
5. Cikarimlart degerlendirir
a) Bir ¢ikarimin giictinii test eder
a. Onciillerin kabul edilebilirligini test eder
b. Onciillerin kendi aralarindaki tutarlilig: test eder
c. Onciillerle sonuglar arasindaki uyuma bakar
d. Belirtilmeyen ancak sonucu degistirebilecek unsurlarin farkina varir
b) Diger bakis agilarini gbz oniine alir.
6. Bir kaynagin giivenilirligini belirler
a) Bir kaynagin giivenilirligini saptamada kullanilacak 6l¢iitler belirler
b) Olgiitleri, bir kaynagin giivenilirligi saptamada etkin bigimde kullanir
Elestirel diislinme Ogretim programi tasarisinin  Ogrenme yasantilarinin
seciminde Ogrenciyi elestirel diisiinmeye sevk edecek, 6grencinin ilgi, motivasyon ve
Ogrenme siirecine katilim istegini canli tutacak, farkli bakis agilarina saygi duymasin
tesvik edecek strateji, yontem ve tekniklerin ise kosulmasi hedeflenmistir. Etkinliklerin
hazirlanmasindan ve bu etkinlikleri uygularken kullanilacak yontem ve tekniklerin
belirlenmesinden sonra diisiinme becerileri konusunda galismalar yapan iki uzmandan

ve bir program gelistirme ve degerlendirme alan1 uzmanindan goriis alinmis ve bu
goriisler dogrultusunda degisiklikler yapilmistir.

Program igeriginin olusturulmasinda sorgulama merkezli igerik diizenleme
yaklagimi  kullanmilmigtir. Sorgulama merkezli igerik diizenleme yaklasiminda
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 Onemlidir ve igerik Ogrencilerin sorunlarmna gore
diizenlenir. Bu yaklasimda icerigin ogrencilerin ve toplumun sorunlariyla ilgili bir
yapida olmas1 amaglanir. Ozellikle ilkokul ve ortaokul cagindaki 6grenciler igin igerikte
sorgulanacak problem durumlarinin bulunmasi 6grenme ortamina diisiinmeye sevk edici
bir yap1 kazandirmak agisindan verimli kilacaktir (Demirel 2009; Karacaoglu, 2011).

Bu calismada da Ogrencilere once elestirel diistinme becerisi ve bu beceriyi
kullanmaya dontik stratejileri hakkinda bilgi verilmis ve bu stratejileri karsilastiklar
problem durumu iizerinde kullanmalar1 saglanmistir. Bu yaklagim 6grencinin merakini
uyandiran, dikkatini ¢eken ve kafasinda soru isareti olusturan bir problem durumun
ogrenciye sunulmasi ile baslamistir. Bu problem durumunun o6grenciye diisiinmesi
esnasinda alternatifler olusturabilecegi bir yapida olmasina dikkat edilmistir. Bu tiir
sorgulamalar sirasinda grencilerin sadece becerileri degil, yiiksek nitelikli bilgi isleme
etkinliklerinde gerekli olan tutumlari ve degerleri Ogrenmesi de saglanmaya
caligilmistir.

Etkinliklerin 6grencinin o kazanima dair temel noktalar1 6zlimsemesini saglamaya
doniik olarak secilmesine dikkat edilmis ayrica igerigin gilincel olmasi Onemli
goriilmiistiir. Bunun yani1 sira etkinliklerin Ogrencinin yas, gelisim diizeyi ve
hazirbulunusluguna uygun, ilgi ve ihtiyaglarim1 karsilayic1 bir durumda olmasi
oncelenmistir. Bu nedenle besinci sinif 6grencisinin hayatina yakin érnekler, durumlar
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ve problemler siif ortamina tasmarak oOgrencilerin bunlar iizerinde etkin bi¢imde
diisiinmesi saglanmaya calisilmistir. Etkinliklerin hazirlanmasindan sonra diisiinme
becerileri konusunda caligmalar yapan iki uzmandan goriis alinmig ve bu goriisler
dogrultusunda degisiklikler yapilmstir.

Kazanimlarin belirlenmesi ve igerigin olusturulmasindan sonra égrencilere bu
hedefleri kazandiracak etkinlikler tasarlanmis ve bu 19 etkinlik ¢alisma grubuna 20
saatlik bir 6gretim siirecinde uygulanmistir. Uygulama oncesindeki bir ders saati siirede
ogrencilere elestirel diislinmenin 6dnemine ve dgretiminin saglayacagi yararlara iliskin
bir bilgilendirme sunumu yapilmig ve bunun iizerine dgrencilerin elestirel diisiinmeye
iliskin algilarina yonelik kisa bir tartisma yiiriitiilmiistiir. Sonrasinda ise her etkinlik bir
ders saatine karsilik gelecek sekilde etkinlikler gerceklestirilmistir.

Program kapsaminda temel olarak bulus yoluyla 6gretim stratejisi kullanilmistir.
Bu stratejide odak 0Ogrenciye Onceden belirlenmis olan bilgileri aktarmak degil,
ogrencilerin kendi deneyimleri ve diisiinmesiyle 6grenebilecegi ortamlar olusturmaktir.
Bu yaklasim temelde 6grencinin genellemelere kendi cabasiyla, sezerek ulagmasinin
saglandig1 6grenci merkezli bir yaklagimdir. Bulus yolu belli bir problem veya konu
alani ile ilgili verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve biitline ulasmay1 saglayan 6grenci
etkinligine dayali bir stratejidir (Sahin, 2015).

Bu calismada elestirel diisiinme becerisinin 6gretimi amaglandigindan, bilginin
ediniminden bu bilgiden hareketle yargiya ulagsmaya kadar tiim siireglere dair becerilerin
de o6gretimi gerceklestirilmistir. Bu nedenle isletilecek olan siire¢ 6grencinin bilgiyi
aktif bicimde analiz ettigi ve degerlendirdigi bir siirectir. Bu yoniiyle bilgi birey
tarafindan 6znel zihinsel siiregcler araciligiyla kisisel bir bilgi formuna
dondiiriilmektedir. Elestirel diistinme becerisinin 6gretimi esnasinda bireyin bilgiyle
karsilastig1 andan itibaren bilgiye doniik bir akil yiiriitme siireci isletmesi ve bu siiregten
amaca yoOnelik yeni bilgiler olusturmasi1 hedeflenmistir. Bu hedef ve bilgiler 1s18inda
programin 6grenme yasantilarr segilip diizenlenirken bulus yoluyla 6gretim stratejisi
kullanilmasi kararlagtirilmistir.

Programin uygulamasi esnasinda arastirmaci programin bizzat uygulayicisi
konumundadir. Yani elestirel diisiinme programi rehberliginde olusturulan derslerde
arastirmact Ogretmen gorevi goérmiistiir. Bu noktada programin felsefesi ve yapisi
itibariyle 6gretmen yalnizca derslerin ilk kisminda ilgili kavram ve olgularin tanim
hakkinda bilgi vermesi yoluyla merkezde bulunmustur. Bunun disinda 6grenci 6gretim
ortaminda hep aktif durumdadir. Bunun yani sira siirecin basinda, uygulama siirecinde
ve siire¢ sonunda tiim Olgme ve degerlendirme eylemleri de arastirmaci tarafindan
gergeklestirilmistir.
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Verilerin Analizi

Arastirmada ilk olarak ¢aligma grubundaki 6grencilerin yansitici diisiinme erisi
puanlarinin normallik testi yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda asagidaki verilere
ulasilmstir.

Tablo 1

Calisma Grubunun Yansitici Diisiinme Olcegi Erisi Puanlarimin Normallik Testi
Sonuclari

Kolmogorov- Shapiro-
Smirnov Wilk
Erisi Puani .002 .000
o Erkek .001 .000
Cinsiyet
Kadin .200 .286
Yiiksek .036 021
Sosyoekonomik Diizey
Diisiik .019 .003
) 0-2 saat .003 .001
TV baginda giinliik gegirilen zaman
3-5 saat .200 .035
Bilgisayar, tablet ve akill telefon basinda 0-2 saat .060 014
giinliik gegirilen zaman 3-5 saat 200 358
Sosyal
. g .068 .005
Interneti kullanma amaci Medya/Oyun/Miizik/Video
Odev Arastirma .076 .018
Evet .029 .004
Ders dis1 etkinliklere katilim
Hayir 144 .038
0-4 013 011
Bir ayda okunan kitap sayist 5-9 .058 113
10 ve iistii .045 .004

Tablo 1°deki veriler incelendiginde caligma grubundaki &grencilerin yansitic
distinme erisi puanlarmmin normal dagilmadig1 belirlenmistir. Ayrica c¢alisma
grubundaki Ogrencilerin yansitict diisiinme erisi puanlarimin tiim degiskenlere gore
dagilimlarinin da normal olmadig: tespit edilmistir.

Arastirmada calisma grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve sonrasinda yansitict
diistinme beceri puanlar1 arasinda anlamli bir fark var olup olmadigim belirlemek icin
normallik testine dayali olarak Wilcoxon Isaretli Siralar testi yapilmistir. Calisma
grubundaki Ogrencilerin yansitic1 diisiinme becerisine iligkin elde ettikleri erisi
puanlarinin cinsiyet, sosyoekonomik diizey, TV basinda giinliik gecirilen zaman,
bilgisayar, tablet ve akilli telefon basinda giinliik gegirilen zaman, interneti kullanma
amact ve ders dist etkinliklere katilim degiskenlerine gore anlamli olarak farklilasip
farklilasmadigini belirlemek amaciyla Mann Whitney-U testi yapilmistir. Bir ayda

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(3), 431-456



Elestirel Diisiinme Becerisi ...

443

okunan kitap sayis1 degiskenine gore anlamli olarak farklilasip farklilasmadigini
belirlemek amaciyla ise Kruskal Wallis testi yapilmustir.

Bu boéliimde verilerden elde edilen bulgularin daha saglikli degerlendirilmesi
acisindan bulgular {izerinde etki analizleri yapilmis ve yorumlar bu analizler iizerine
bina edilmistir. Etki biiyiikliigii, rneklemden elde edilen sonuglarin yokluk hipotezinde
ifade edilen beklentilerden ne diizeyde saptigin1 gosteren istatistiksel degerdir (Cohen,
1994). Etki biyiikliigiiniin hesaplanmasinda en yaygin kullanilan1 Cohen tarafindan
gelistirilen hesaplama (d) olmakla birlikte, Hedge’s d, Glass’s A gibi hesaplamalara da
literatiirde rastlanabilir (Yildirim & Yildirim, 2011). Cohen genel bir 6neri olmak {izere,
d degerinin 0,2°den kiiclik olmasi durumunda etki biiyiikliigiiniin zayif, 0.5 olmasi
durumunda orta ve 0,8’den biiylik olmasi durumunda ise kuvvetli olarak
tanimlanabilecegini sdylemektedir. Ancak, 0,2’lik bir d degerinin bile kuvvetli bir etki
olarak ele alinabilecegi 6zel durumlarin da olabilecegi unutulmamalidir (Cohen, 1988;
aktaran, Kilig, 2014). Calisma siirecinde elde edilen veriler istatistik programi araciligiyla
bilgisayar ortaminda analiz edilmistir. Tim analizlerde anlamlilik diizeyi olarak .05
kullanilmustr.

Bulgular

Arastirmada ilk olarak calisma grubundaki 6grencilerin uygulama Oncesi ve
sonrasinda yansitici diislinme becerileri arasinda anlamli bir fark olup olmadig:
incelenmistir. Bu amagla yapilan “Wilcoxon Isaretli Siralar testi”ne iliskin sonuglar
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Calisma Grubunun Ogretim Oncesi ve Sonrast Yansitict Diigiinme Olcegi Puanlarinin
Wilcoxon Isaretli Swralar Testi Sonuclart

Sontest-Ontest N Sira Ortalamast Sira Toplami z p
Negatif Sira 11 11.09 122.00

Pozitif Sira 36 27.94 1006.00 -4.67 .00
Esit 1

"p<.05

Tablo 2’deki veriler incelendiginde beceri temelli elestirel diistinme 6gretiminin
uygulandigr Ogrencilerin 6gretim Oncesi ve sonrasinda yansitici diisiinme becerisi
Olceginden aldiklart puanlar anlamli bir farklilik gostermektedir (p<.05). Fark
puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda gézlenen bu farkin pozitif
siralar yani sontest puani lehinde oldugu goriilmektedir. Buna gore beceri temelli
elestirel diislinme 6gretimi, calisma grubu Ogrencilerinin yansitici diisiinme becerileri
iizerinde anlamli bir farkliligin olugsmasini saglamistir. Yapilan etki analizi sonucu etki
biiyiikliigii .47 bulunmus ve yapilan 6gretimin belirlenen fark {izerinde orta diizeyde bir
etkisi oldugu belirlenmistir.

Arastirmada ayrica calisma grubundaki Ogrencilerin beceri temelli elestirel
diisiinme becerisi 6gretimi siirecinde elde ettikleri yansitic1 diistinme erisi puanlarinin
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bazi degiskenlere gore anlamli olarak farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Yansitic
diisiinme becerisinin cinsiyete gore anlamli farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in
“Mann Whitney-U” testi yapilmistir. Yapilan analizin sonucu Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
Yansitict Diistinme Becerisinin Cinsiyete Gore Mann Whitney-U Testi Sonuglart
Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami ) p
Erkek 32 21.98 703.50

175.50 .07
Kadin 16 29.53 472.50

Tablo 3’teki veriler incelendiginde yansitici diisiinme becerisinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli olarak farklilasmadigi belirlenmistir. Sira ortalamalarina
bakildiginda kadin deneklerin yansitict diisiinme becerilerindeki gelismenin erkek
deneklere gore daha fazla oldugu ancak bu gelismenin istatistiksel agidan anlamli
olmadigi ifade edilebilir.

Yansitict diisiinme becerisinin sosyoekonomik diizeye gore anlamli farklilasip
farklilagmadigini belirlemek i¢in “Mann Whitney-U” testi yapilmistir. Yapilan analizin
sonucu Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
Yansitici Diisiinme Becerisinin Sosyoekonomik Diizeye Gére Mann Whitney-U Testi
Sonuclar:
Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplam U p
Yiiksek 26 27.98 727.50

195.50 .06
Diisiik 22 20.39 448.50

Tablo 4’teki  veriler incelendiginde yansitict  diisiinme  becerisinin
sosyoekonomik diizey degiskenine gore anlamli olarak farklilasmadigi belirlenmistir.
Sira ortalamalarina bakildiginda yiiksek sosyoekonomik diizeye sahip 0Ogrencilerin
yansitict diisiinme becerileri diisiik sosyoekonomik diizeye sahip 6grencilere gére daha
fazla gelismistir ancak bu gelisim anlamli olmamastir.

Yansitic1 diisiinme becerisinin bir ayda okunan kitap sayis1 degiskenine gore

anlamli olarak farklilasip farklilasmadigini belirlemek icin “Kruskal Wallis” testi
yapilmustir. Yapilan analizin sonucu Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5

Yansitict Diisiinme Becerisinin Bir Ayda Okunan Kitap Sayist Degiskenine Gore
Kruskal Wallis Testi Sonucu

Grup N Sira Ortalamast SD Ki-Kare p
0-4 8 22.63 2 181 91
5-9 17 25.12

10 ve Gsti 23 24.70

Tablo 5’teki verilere gore yansitici diisiinme becerisinin bir ayda okunan kitap
sayist degiskenine gore anlamli olarak farklilagsmadigr goriilmektedir. Sira
ortalamalarina bakildiginda beceri temelli elestirel diisiinme 6gretimi sonucunda en ¢ok
bir ayda 5-9 kitap okuyan O6grencilerin yansitict diisiinme becerisinde gelisim tespit
edilmisgtir.

Yansitict diisiinme becerisinin TV basinda giinliik gegirilen zaman degiskenine
gore anlamli olarak farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in “Mann Whitney-U”
testi yapilmistir. Yapilan analizin sonucu Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Yansitict Diistinme Becerisinin TV Basinda Giinliik Gegirilen Zaman Degiskenine Gore
Mann Whitney-U Testi Sonucu

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
0-2 saat 31 23.18 718.50

22250 81
3-5 saat 15 24.17 362.50

Tablo 6°daki verilere gore yansitici diisiinme becerisinin TV basinda giinliik
gecirilen zaman degiskenine gore anlamli olarak farklilasmadigr goriilmektedir. Sira
ortalamalarina bakildiginda beceri temelli elestirel diislinme 6gretimi en ¢ok gilinde 3-5
saatini TV baginda geciren 0grencilerin yansitici diigiinme becerisini gelistirmistir.

Yansitici diisiinme becerisinin bilgisayar, tablet ve akilli telefon basinda giinliik
gecirilen zaman degiskenine gore anlamli olarak farklilagip farklilagsmadigini belirlemek
icin “Mann Whitney-U” testi yapilmistir. Yapilan analizin sonucu Tablo 7°de
verilmistir.
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Tablo 7

Yansitici Diisiinme Becerisinin Bilgisayar, Tablet ve Akilli Telefon Basinda Giinliik
Gegirilen Zaman Degiskenine Gore Mann Whitney-U Testi Sonucu

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p

0-2 saat 33 26.02 858.50 N
131.50 .04

3-5 saat 13 17.12 222.50

“p<.05

Tablo 7°deki verilere gore yansitict diisiinme becerisinin bilgisayar, tablet ve
akilli telefon basinda giinliikk gecirilen zaman degiskenine gore anlamli olarak
farklilastig1 goriilmektedir. Sira ortalamalarina bakildiginda tespit edilen bu anlamli
farkliligin giinde 0-2 saat bilgisayar, tablet ve akilli telefon basinda zaman gegiren
ogrencilerin lehinde oldugu goriilmektedir.

Yansitict diisiinme becerisinin interneti kullanma amaci1 degiskenine gore
anlamli olarak farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in “Mann Whitney-U” testi
yapilmistir. Yapilan analizin sonucu Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

Yansitict Diisiinme Becerisinin Interneti Kullanma Amaci Degiskenine Gore Mann
Whitney-U Testi Sonucu

Grup N  Sira Ortalamasi  Sira Toplam1 U p
Sosyal Medya/Oyun/Miizik/Video 21 19.81 416.00

185.00 .04
Odev Arastirma 27 28.15 760.00
“p<.05

Tablo 8’deki verilere gore yansitici diisinme becerisinin interneti kullanma
amaci degiskenine gore anlaml olarak farklilastigi goriilmektedir. Sira ortalamalaria
bakildiginda belirlenen bu anlamli farkliligin interneti 6dev arastirmak i¢in kullanan
ogrencilerin lehine oldugu goriilmektedir.

Yansitict diisiinme becerisinin ders disi etkinliklere (sanat, miizik, spor vb.)
katilm durumuna gore anlamli farklilasip farklilasmadigimi belirlemek i¢in “Mann
Whitney-U” testi yapilmistir. Yapilan analizin sonucu Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9

Yansitict Diistinme Becerisinin Ders Dus1 Etkinliklere (Sanat, Miizik, Spor vb.) Katilim
Durumu Degiskenine Gore Mann Whitney-U Testi Sonuglart

Grup N Sira Ortalamast Sira Toplam U p
Evet 26 24.92 822.50

233.50 75
Hayir 22 23.57 353.50

Tablo 9’daki veriler incelendiginde yansitict diisiinme becerisinin ders dis1
etkinliklere (sanat, miizik, spor vb.) katillm durumuna goére anlamli olarak
farklilasmadig1 belirlenmistir. Sira ortalamalarina bakildiginda ders disi etkinliklere
(sanat, miizik, spor vb.) katilanlarin yansitict diisiinme becerileri uygulama siirecinde
katilmayanlara gore daha fazla gelismistir ancak bu gelisim anlamli olmamustir.

Sonug ve Tartisma

Arastirmada  Ogrencilerin  elestirel ~ diisinme  dgretim  programinin
uygulanmasinin yansitict diislinme becerilerinde anlamli bir farklilik olusturup
olusturmadigr belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu yolla elestirel dilistinme O6gretim
programinin 6grencilerin yansitici diisiinmesine yaptigi etkiyi belirlemek amacglanmaistir.

Yapilan analizler sonucunda beceri temelli elestirel diislinme Ogretiminin
uygulandigr 6grencilerin 6gretim Oncesi ve sonrasinda yansitict diislinme becerisi
Olgeginden aldiklari puanlar anlamli bir farklilik gostermektedir. Etki analizi ile bu
degisimde programin orta diizeyde etkili oldugu belirlenmistir. Boylece siire¢ i¢inde
ogrencilerin hem karsilastiklar1 olay, olgu, durum, problem ve sorulara iliskin sahip
olduklar1 goriistin  sorumlulugunu alma hem de tiim Ogretim siireci {izerinde
degerlendirici bir bakisla giiglii ve zayif yonlerini belirleme noktalarinda bir ilerleme
gostermislerdir. Ogrenciler elestirel diisiinme &gretim programindaki etkinlikler
baglaminda karsilastigi problemlere dair siirecin basinda tek bir dogru ¢6zliim
iiretebilirken, slirecin sonuna dogru arkadaslarinin goriislerini de degerlendirerek ¢oklu
coziimlere ulasma becerisi gostermislerdir. Bununla birlikte siirecin sonunda hem
diistinme siireclerini hem de bu siire¢ sonundaki {irlinii degerlendirme yetilerinin arttig1
sOylenebilir.

Diisiinmenin 6zel bir ¢esidi olan yansitic1 diistinme; stliphe, tereddiit, karisiklik
ile bu karisiklig1 ¢cozmek i¢in arastirma ve sorgulama yapmayi igcermektedir. Yansitma
stirecine bu karisiklig1 ¢c6zme istegi rehberlik eder (Rodgers, 2002). Taggart ve Wilson
(1998) yansitict diisiinmeyi egitim sorunlari lizerinde mantikli kararlar alma siireci ve
sonra alinan kararlarin degerlendirilmesi olarak tanimlamistir. Bu ¢alismada 6grenciler
elestirel diistinme 6gretimi siirecinde fikirlerini serbestge ifade etmisler ve bu fikirlerini
veya cikarimlarini kanitlar temelinde savunmuslardir. Bazi durumlarda farkli goriise
sahip arkadaglar1 ile fikirleri miizakere siirecine girmisler ve diisiincelerinin
sorumlulugunu alarak kendi goriislerini nedenlere dayandirarak karsi tarafi ikna etmeye
calismislardir. Bazen ise kanitlarin karsit gorlisiin dogrulugunu isaret ettigini fark
ederek kendi goriislerini revize etme yoluna gitmislerdir.
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Wilson ve Jan (1993)’1n belirttigi lizere yansitici diisiinme; elestirel diisinme,
yaratict diisiinme, bilis Otesi diistinme ve problem ¢6zme becerilerini kapsamaktadir.
Elestirel diisiinme, 6zel bir diisiince alanina iliskin kusursuz diisiinceyi ortaya ¢ikaran
disiplinli ve 6zdenetimli diisiinme seklidir. Ennis (1986)’in “elestirel diisiinme bireyin
ne yapacagma ya da neye inandigina karar vermeye odaklanan yansitict diistinmedir”
tanim1 yansitict digiinmenin kapsaminda elestirel diistinmenin bulunduguna isaret
etmektedir (aktaran, Semerci & Yanpar-Yelken, 2010). Yansitict diisiinme, elestirel
diisinme ile baglantilidir. Ciinkii her iki diisiinme becerisi de sorgulama ve
degerlendirme, diizenleme, mantik yiiriitme, varsayim ve tahmini icerir (Wilson & Jan,
1993). Bu nedenle bir kisi elestirel diisiinlirken ayn1 zamanda yansitici da diisiintir. Bu
caligma 6zelinde elestirel diisiinme Ogretimine iliskin bir siirecin 6grencilerin yansitici
diisiinme becerilerinde de gelisim saglamasi literatiirdeki bu agiklamalart uygulama
anlaminda desteklemektedir.

Weast’in (1996) yansitict diisiinme becerisini olusturan alt becerilere iligkin
listesi bu calismada da elestirel diisiinmenin alt becerileri listesindeki becerilerle
ortiismektedir. Ornegin sebepler ve kanitlar1 belirlemek, mantiksal gerekgelendirmeleri
yani ¢ikarimlarr degerlendirme, belirtilmeyen bilgiyi de karar verirken goz Oniine alma
gibi becerileri her iki diisiinme becerisinin de kapsamina giren becerilerdir. Norton
(1994) da yansitict diisiinen O6gretmen ve Ogrencilerin; amaclarii devamli sekilde
sorgulayan, uygulamalarmin sonuglarini takip eden, kisa ve uzun vadeli diisiinebilen,
degerlendirme yaparken digerlerinin goriislerini de dikkate alan bireyler oldugunu ve bu
anlamda elestirel bir diisiiniir 6zelligi de gdsterdiklerini belirtmistir. Ozensoy (2011) da
elestirel bir okuma i¢in okunanlardan elde edilenlerin yargilanmasi, sorgulanmasi,
degerlendirilmesi ve gilivenilir kaynaklar ve akil yiiriitme ile bir sonuca varilmasi
gerektigini belirtmektedir. Bu baglamda elestirel okuma yapabilmek icin aslinda
edinilen bilgi birimlerine ve deneyimlere elestirel bir bakisi ifade eden yansitici
diisiinme becerisine de sahip olmak gerektigi ifade edilmistir. Bu baglamda arastirmada
elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik gerceklestirilen siirecin, dgrencilerin
yansitict diiginme becerisinde de bir gelisimi saglamasi, alanyazinda bu iki beceri
arasinda bulunan yakin ve karsilikli iliskinin ifade edilmesini destekler niteliktedir.

Literatiirde de elestirel ve yansitici diisinme becerilerinden herhangi birini
gelistirmeye donik uygulamalarin, diger beceri tlizerinde de olumlu etkiye sahip
oldugunu belirleyen calismalar mevcuttur. Griffin (2003) yaptig1 calismada elestirel
olaylarm kullanildig1 beceri temelli ve koglugu da iceren denetimli bir alan deneyiminin
Ogretmenlerin elestirel ve yansitict diistinme becerilerini gelistirdigini belirlemistir.
Elestirel olaylar yazma ve bunlari inceleme etkinliklerinin 6gretmenlerin Dewey (1933;
aktaran Griffin, 2003)’in ifade ettigi yansitici diisiinmenin ii¢ boyutunda -ag¢ik fikirlilik,
sorumluluk ve ictenlik- gelisime neden oldugu belirlenmistir.

Chi (2010) yaptig1 arastirmada, yansitict diisinme etkinlikleri iceren bir 6gretim
programi sonunda 20 adet 6gretmenden giinliikk tutma ve goriisme yoluyla veri
toplamistir. Bu veriler yardimiyla 6gretmenlerin yansitmayi ne diizeyde kullandiklar1 ve
yansitmanin Ogretimsel degerine iliskin algilar1 belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirma
sonucunda 6gretmenlerin yansitma becerilerinin gelisimi sonucu ¢esitli baglamlardaki
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belirsizlik, kararsizlik ve deger catismasi durumlarinda daha yetkin davrandiklari
belirlenmistir. Bununla birlikte 6gretimsel verimlilige iliskin farkindaligi arttirmanin
yant sira, gerceklestirilen 0gretimin Ogretmen ve Ogrenen olarak elestirel diisiinme
becerisini de gelistirdigi tespit edilmistir.

Sacli (2013) yaptig1 calismada yansitict 68renci giinliiklerinde, yaratict drama
egitimi alan grubun donem baslar1 ve sonlarinda derslerde karsilastiklar: diisiinsel
zorluklar ve iiretilen mantikli ¢ézlimler arasinda elestirel diisiinmenin baskin sekilde yer
alan bir bilesen oldugunu ve bunun donem ortalarinda yerini grup ¢alismalarina
biraktigini belirlemistir. Bununla birlikte, elestirel diislinmenin donem basindan sonuna
kadar diisiinsel kaynak olarak kullanildigini ortaya koyarak elestirel diisiinmeye iligkin
olumlu degisimler oldugunu gdstermistir.

Tican (2013) yaptig1 c¢alismada yansitict diisinmeye dayali Ggretim
etkinliklerinin, 6gretmen adaylarmin elestirel diistinme becerilerine olumlu bir etki
yaptigin1 belirlemistir. Bu ¢alismada da elestirel diisiinme 6gretimi igerisinde yansitici
diisiinmeyi gelistirici stratejiler kullanilmis ve bu durum hem elestirel diistinme hem de
yansitici diistinmede gelismeyi saglamistir.

Elaldi (2013) calismasinda yansitict diistinme etkinlikleri ile destekli tam
o0grenme modelinin uygulandigir deney grubunun ve geleneksel yontemin kullanildig:
kontrol grubunun uygulama Oncesi ve sonrasina ait elestirel diisiinme puanlarinin
farklilasmadigini  belirlemistir. Universite &grencileri {izerinde yapilan calismada
yansitici diisiinme etkinlikleriyle destekli tam 6grenme modelinin kullanilmasi, her iki
grubun elestirel diisiinme puanlari lizerinde olumlu etki géstermemis; gruplar arasinda
da elestirel diistinme puanlar1 agisindan anlamli bir farklilik goze carpmamistir. Bu
noktada elestirel diisiinmenin yansitict diisiinme i¢in bir 6n kosul olarak kabul
edilebilecegi veya yansitici diisiinmeyi de i¢gine alan daha kapsamli bir diisiinme becerisi
oldugu ifade edilebilir. Bu nedenle yansitict diisiinme becerisini bu calismada oldugu
gibi elestirel diisiinme becerisine doniik bir programla gelistirmenin daha olumlu
sonuglar verecegi belirtilebilir.

Aktas (2016) yaptig1 calismada 400 lisans 68rencisi tizerinde yaptigi calismada
ogrencilerin yansitict diisiinme egilimleri ile elestirel okuma 6zyeterlik algilar1 arasinda
bir iliski olup olmadigim1 belirlemeye c¢alismistir. Arastirma sonuglarina gore
ogrencilerinin elestirel okuma o6zyeterlik algis1 ve yansitict diisiinme puanlar1 arasinda
diistik ama anlamli diizeyde bir iliski vardir. Bu bulgular arastirmanin sonuglariyla
paralellik gostermektedir.

Arastirmada ayrica deney grubundaki Ogrencilerin beceri temelli elestirel
diistinme Ogretimi siirecindeki yansitici diisiinme erisi puanlari cinsiyet, sosyoekonomik
diizey, bir ayda okunan kitap sayisi, TV basinda gegirilen giinlik zaman ve ders dist
etkinliklere katilim durumuna gore anlamli farklilik géstermezken bilgisayar, tablet ve
akilli telefon basinda gegirilen giinlilk zaman, interneti kullanma amaci degigkenlerine
gore anlamli olarak farklilasmistir. Buna gore bilgisayar, tablet ve akilli telefon basinda
giinliik gecirdigi zaman 2 saatin iizerinde olmayan ve interneti bos zaman etkinlikleri
icin degil de 6dev ve arastirma i¢in kullanan 5. sinif 6grencilerinin yansitici diigiinme
becerilerindeki gelisme anlamli olarak daha yiiksek ger¢eklesmistir. Bu bulgudan
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hareketle 6zellikle giiniimiizde sosyal medyay1 takip etmek icin kullanilan bilgisayar,
tablet vb. araglarin 6grenciler i¢in yansitma becerileri baglaminda olumsuz bir etkiye
sahip oldugu ifade edilebilir. Internet ve internete erisimi miimkiin kilan bu araglarmn
bireyin genel anlamda diisiinme ve akil yiiriitme 6zelde ise kendi deneyimlerini elestirel
olarak analiz etti§i yansitict diisiinme yetilerinin gelisimine negatif etki yaptig
sOylenebilir.

Demirbas (2012) ilkdgretim 4. ve 5. sinif 6grencilerinin yansitict diigsiinme
beceri diizeyleri ile 6gretmenlerinin alternatif 6lgme-degerlendirme tekniklerini bilme
ve tercih etme sikliklar1 arasindaki iliskiyi ortaya koymayi amaclayan bir ¢alisma
yapmustir. Arastirma sonunda ilkdgretim 4. ve 5. simif 6grencilerinin yansitici diisiinme
beceri diizeylerinin yiiksek oldugu, cinsiyete gore kiz ogrenciler lehine anlamli bir
sekilde farklilasmaktayken; sinif diizeyine gore farklilasmadigi belirlenmistir. Cinsiyete
iliskin bulgu bu calismanin bulgulan ile farklilik arz etmektedir. Bunun caligsmalarin
modellerindeki farkliliktan kaynaklandig ifade edilebilir.

Sahin (2011)’in gerceklestirdigi ¢calismanin amaci, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
yansitici diisiinme egilimlerini cinsiyet ve sinif degiskenlerine gore degerlendirmektir.
Arastirmanin  calisma  grubunu  Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesinde 2009-2010 egitim-6gretim yilinda 6grenim goren, 1. ve 4. sinif diizeyinde
toplam 102 6gretmen adayir olusturmaktadir. Arastirma sonucunda, dordiincii sinifta
O0grenim goren Ogretmen adaylarinin yansitict diisiinme egilimlerinin birinci sinifta
Ogrenim gorenlere oranla daha yiiksek diizeyde oldugu; cinsiyet degiskeninin yansitici
diistinme egilimine herhangi bir etkisinin olmadig1 belirlenmistir. Cinsiyete iliskin bulgu
bu ¢aligmanin bulgulariyla paralellik gostermektedir.

Oneriler

Bu calismada elestirel diisiinme ile yansitici diisiinme becerisi arasinda iligki
olup olmadig1 literatiirle de desteklenerek uygulama silirecinde belirlenmeye
calisilmistir. Bu noktada yansitici diigiinmenin teorik g¢ergevesine ve diger diisiinme
becerileri ile iligkilerini betimlemeye doniik hem teorik hem de uygulamali ¢aligmalarin
sayist artirilabilir. Bununla birlikte yansitict diisiinme becerisi lizerinde anlamli
farkliliga sahip olan degiskelerin belirlenmesi i¢cin hem bu c¢alismada kullanilan
degiskenler hem de bunlara birtakim baska degiskenler eklenerek ¢alismalar yapilabilir.

Bu ¢alismanin bulgular 15181inda 6grencinin 6grenme siirecindeki deneyimlerini
degerlendirebilecegi yansitmaya dayali siireclerin 6grenme-0gretme ortamlarinda
kullanim1 genisletilebilir. Nitel ve karma calismalar ile yansitict diistinme becerisini
gelistiren 6grenme ortamlarinin ne gibi 6zelliklere sahip olmas1 gerektigi belirlenebilir.
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Summary

Purpose and Significance: Critical thinking is, in its most general form, to assess the
level of rationality, validity or correctness of expressions or to assess to what extent a
result is reasonable or proven. Reflective thinking, on the other hand, is critical
thinking, problem identification and solving, and consequently restructuring of future
thoughts on experience acquired or actualized by an action. From this point of view,
critical thinking and reflective thinking are sometimes intertwined skills that can be
used in the same sense, and the individual must be able to think critically first so that he
can reflectively think. Because an individual reflecting on his/her own experience will
critically examine all phenomena and processes related to these experiences and will
analyze these facts and processes and arrive at the examined judgments about them.
Besides, a basic prerequisite for critical thinking is that the individual is aware of his
own thinking process and that he can develop a logical measure to monitor and evaluate
his/her thinking process and to take responsibility for the process. Reflective thinking is
a priority skill that an individual who carries out the process of critical thinking must
apply to increase the quality of this process and to increase the likelihood of achieving
the desired result.

In this context, it is the main problem of the research to determine whether the
implementation of skills-based curriculum design of critical thinking skill causes a
significant difference in reflective thinking skills of 5" grade students. However,
whether the level of reflective thinking skills of 5™ grade students show a meaningful
difference according to gender, socioeconomic level, the number of books read per
month, the time spent on TV, the time spent on the computer, tablet and smart phone,
purpose of using internet and participation in extracurricular activities (art, music,
sports, etc.) variables determined as the sub-problem of the research and it was aimed to
make a contribution to the literature about the factors affecting the development of
reflective thinking skills.

Methods: Experimental design was used in the study. Experimental investigations are
intended to test the effect of the differences created by the investigator on the dependent
variable. The main purpose in experimental designs is to test the causal relationship
between variables. A single group pretest-posttest design was used in this study.
Reflective thinking scale was applied to the experiment group before implementation. In
the process of training, skills-based teaching process was implemented to the
experimental group under the guideline of curriculum design of critical thinking skills.
In the skill-based approach, critical thinking instruction is based on a discipline-
independent basis. After the implementation process, the reflective thinking scale was
applied once again to the experimental group.

The study group of the research consists of two fifth grade classes in two secondary
schools located in Afyonkarahisar city center in 2015-2016 academic year. In order to
determine the effect of the socioeconomic level variable on the reflective thinking skill,
the two schools in which the application was made were selected from the two different
regions of the Afyonkarahisar province as socioeconomic level. The experimental group
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in the school with a high socioeconomic level consists of 26 students, 10 male and 16
female students. The experimental group in the school with a low socioeconomic level
consists of 22 students, all male students. In all analyzes except for the analysis of the
socioeconomic level variable, these two different groups were considered as one group.

The "Reflective Thinking Scale" developed by Yildirim (2012) under the title of "The
Effect of Scientific Process Skills Activities on Elementary School 7th Grade Student's
Reflective Thinking™ was used to measure the reflective thinking skills of the students.
Scale is a likert type scale with 5 items and consists of 17 items. In this study, the
Cronbach a reliability coefficient obtained from the preliminary application of the
reflective thinking scale was .97, and the Cronbach a reliability coefficient obtained
from the last application was found to be .80.

Curriculum design of critical thinking is developed by the researcher and consisting of
18 objectives. Considering the skill to be developed in the process of developing the
design of the program, it is considered to be a curriculum design reflecting the
philosophy of progress and accordingly, the "child-centered design™” has been adopted
from program design approaches. Within the scope of the program, the strategy of
teaching through invention was used. This approach is fundamentally a student-centered
approach that allows the student to grasp and reach out to the generalizations on their
own.

Results: When the findings of the research are examined it was found that the students
who applied the skills-based critical thinking instruction had a significant difference in
the scores they got from the reflective thinking ability scale before and after the
implementation. In addition to this gain scores that were obtained from reflective
thinking skill test of experimental group indicate a statistically significant difference
according to daily time spent on computer, tablet and smart phone, purpose of using
internet variables. Contrary to this, gain scores did not indicate a statistically significant
difference according to gender, socio-economic level, number of books read in a month
and participation in extracurricular activities.

Discussion and Conclusions: In the process, students have made progress in
determining the strengths and weaknesses of students with an evaluation of the whole
teaching process, as well as taking responsibility for their consideration of the events,
cases, situations, problems and questions they meet. While the students were able to
produce a single correct solution at the beginning of the process for the problems they
encountered in the context of activities in the critical thinking curriculum, they were
able to reach multiple solutions by evaluating the opinions of their right friends at the
end of the process. At the end of the process, however, it can be said that both the
processes of thinking and the ability to evaluate the product at the end of this process
are increased.
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