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Ozet: Odev, okul saatleri disginda yapilmasi gereken
Ogrenci gorevleridir. Bu arastirmada, egitim fakiiltesinde

ogrencilerin  etkili olarak kabul ettikleri 6devleri
belirlemek amaglanmigtir. Arastirma, nitel aragtirma
yontemlerinden fenomenolojik ¢aligma olarak

desenlenmistir. Arastirmanin verileri Necmettin Erbakan
Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesinde farkl
anabilim dallarinda 4. smifta 6grenim goéren 310
ogrenciden toplanmustir. Verilerin toplanmast igin agik
uclu anket formu kullanilmustir. Katilimeilara ‘Universite
O0greniminiz sirasinda 6dev yapma konusunda sizi motive
eden, yaparken en ¢ok 6grendiginiz, “Hah, 6dev dedigin
boyle olur” dediginiz 6dev hangisidir? Bu 6dev sizi nigin
motive  etmistir?”  sorusu  sorularak,  serbestge
cevaplandirmalari istenmistir. Bulgular, veriler
timdengelim ve tiimevarim analizi birlikte yapilarak elde
edilmistir. Sonug¢ olarak; egitim fakiiltesi 6grencilerinin,
gelecekte Ogretmen olarak kullanabilecekleri  bilgi
becerileri kazandirdigimi  diistindiikleri, 6grendiklerini
smifta uygulamali olarak gosterebildikleri, uygulama
sonucu doniit alabildikleri, grup olarak -basar
motivasyonu yiiksek Ogrencilerin bireysel- yaptiklari,
kendilerini bir par¢a zorlayan, yaptiklarinda basari
duygusu yasadiklart ve simnav notu olarak degerlendirilen
odevleri tercih ettikleri tespit edilmistir. Bu sonuglara
dayali olarak egitim fakiiltesinde gorevli Ogretim
iiyelerine, 6grencilerin gelecekte kullanabilecekleri tiirden
bilgi becerilerini gelistirmeye yonelik, zorlayici ve grup
odevleri vermeleri ve ddevler hakkinda mutlaka doniit
vermeleri Onerileri yapilmistir.

Anahtar Sozciikler: Odev, nitelikli édev, édev tiirii

Abstract: Homework is the student tasks that should
be done outside of school hours. In this study, it has
been aimed to determine the assignments that are
accepted as effective by the students in the faculty of
education. The study has been designed as a
phenomenological study of qualitative research
methods. The data of the study were collected from
310 students, who are studying in the 4th grade in
different departments, in  Necmettin Erbakan
University Ahmet Kelesoglu Faculty of Education. An
open-ended questionnaire was used to collect the data.
The participants were asked to answer freely the
following questions: Describe the homework that has
motivated you during your university education, from
which you have learned the most and has made you say
"Aha, that's what | call homework"? "Why did you find
that homework motivating?" The findings were
obtained by performing data deduction and induction
analysis together. As a result; it has been determined
that education faculty students prefer a little
challenging homework, which enables the gain of the
knowledge skills that they can use in their professional
life; which allows them to demonstrate what they have
learned in the class; about which they can get feedback
after the application; which they can do as a team -the
students with high motivation do individually- ; in
which they enjoy a sense of accomplishment and which
is regarded as the examination grade. Based on these
results a recommendation was made to the faculty
members to give their students challenging and group
homework for developing the kind of knowledge skills
students can use in the future and absolutely give
feedback about their homework
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Giris

Odev, ogrenci, dgretmen ve veli iicgeninde siirekli sorun olan; azligindan, coklugundan,
uzunlugundan, kisaligindan siirekli sikayet edilen ancak vazgegilemeyen bir 6grenci gorevidir.
Vazgecilememesinin nedeni, egitim-0gretimin okulda ve okul disinda siirdiiriilen faaliyetlerden
olusmast ve okulda gecirilen siirecin okulun hedeflerine ulagsmasinda yeterli olmadigi
varsayimidir. Bu varsayimi giliglendiren bir baska husus da kalabalik siniflar nedeniyle
Ogrencilerine yeterli zaman ayiramayan Ogretmenin Odev yoluyla 6grencilerin eksikliklerini
tamamlayabilecegi diisiincesidir. Bu nedenle, Iflazoglu Saban ve Arslanhan’a (2015) gére okul
dis1 6grenme, daha ¢ok ddevler yoluyla devam ettirilmektedir.

Odev, ogrenci gelisimini saglamak amaciyla 6gretmenler tarafindan verilen ve bilgi, beceri
kazandirma ve bunlarin kaliciligini saglamak i¢in okul saatleri disinda yapilacak olan okul
Ogretmenleri tarafindan Ogrencilere verilen gorevler olarak anlasilabilir (Cooper, 1989; Akt:
Flunger vd. 2017). Odev, 6grencilerin derste dgrenilenleri gdzden gegirmesi ve pratik yapmasina,
ders icin hazirlanmasina, herhangi bir konuda arastirma yapmak icin web sitelerinden
yararlanmasina, referans kitaplardan ve kiitiiphaneden yararlanmasina, bir konu iizerinde
yogunlagsmasina, bir goreve yonelik olarak farkli becerileri uygulayarak 6grenmelerini
biitiinlestirmesine yardimec1 olur. Luke’a (2013) gore odev, etkin, verimli ve amach
kullanildiginda miikemmel bir aractir. Pek cok &gretmen de ddevin Ogrencilerin akademik
basarilarint (Cooper, 1989), 06grencilerin 6grenme siireglerini kendi kendine diizenleme
yetenegini ve motivasyonunu arttirdigina inanmaktadir (Hoover-Dempsey vd. 2001; Rosa Ario
vd., 2009; Warton, 2001; Akt: Nuafiez vd., 2015b). Odev vermeyi seven Ogretmenler, ddev
yapmanin ogrencilerin akademik basarisin1 gelistirdigini ve ¢alisma davranislarini sorumlulukla
kendiliginden diizene sokmaya tesvik edildikten sonra Ozerkligini besledigini savunmaktadir
(Cooper, Robinson, & Patall, 2006; Cooper & Valentine, 2001; Akt: Nufiez vd. 2015a).

Odev yalmzca akademik olarak degil, sosyal olarak da yardimci olabilir. Akranlarla paylasma,
isbirligi yapma, bilgiye erismek ve tartismak icin farkli araglar1 nasil kullandiklarina gore farkl
bir ortam yaratir (Luke, 2013). Odev yapmak, dgrencilerin ¢alisma becerilerini ve gelecekteki
calismalara yonelik tutumlarini gelistirmenin yani sira 6grenmenin okul ortaminin i¢inde ve
disinda gerceklesmesini saglamaktadir (Corno, 2000; Trautwein, Liidtke, Kastens, & Koller,
2006). Odevin dgrencilerin gercek diinya becerileri ile daha iyi zaman ydnetimi ve daha bagimsiz
bir problem ¢ézmede etkili olduguna dair kanitlar da (Cooper, 2007) vardir. Bunun yaninda
ogrencilere ¢ok odev verilmesi, dgrencilerin zamanin1 almakta, sosyal-sportif etkinlikler icin
zaman kalmamaktadir (Luke, 2013). Ogrenciler de bos zaman aktivitelerine katilmak yerine ¢ok
0dev yapmaktan sikayet etmektedirler (Nufiez vd., 2015b).

Odevler, bicimlendirmeye yonelik degerlendirmeye yonelik sekilde 6grencilerin gelisimlerini
izleyerek Ogrencileri sinavlara hazirlamak amagl kullanilabilirken; goézetimli dénem sonu
siavlarina, nota etki eden 6devler ve performans smavlari seklinde diizey belirleme amacl

556



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi ISSN:1302-8944 Yil: 2018 Sayi: 48 Sayfa: 555-574

degerlendirme i¢in de kullanilabilmektedir (Morgan & O’Reilly, 1999). Farkli bir ifade ile
odevler hem ogrencilerin performansi hakkinda bir bilgi kaynagi olarak, hem de &grencilerin
giiclii ve zayif yonlerini tespit etmek amaciyla kullanilmaktadir. Kumar (2006) ayrica, ev
Odevlerinin 6gretmenlere O0grencilerin giicli ve zayif yonlerini kavrayabilme potansiyelini de
vurgulamaktadir.

Ogrencilerin ev 6devi igin ayirdiklar1 zaman biiyiik oranda, olumlu ev 6devi davranisinin énemli
bir gostergesidir. Ogrencilerin ev ddevlerine harcadiklar1 ¢caba ve zaman, yiiksek motivasyon ve
yiiksek sorumluluk duygusu; 6dev icin diisiik ¢aba harcamalar1 ve az zaman ayirmalari, diisiik
motivasyon ve diisiik sorumluluk duygusuyla iligkilidir (Flunger vd., 2017). Fan, Xu, Cai, He ve
Fan (2017) tarafindan yapilan meta analiz ¢alismasina gore, devler i¢in motive olup ¢ok caba
harcayan Ogrencilerin basaris1 yiiksektir. Kalenkoski ve Pabilonia (2016) tarafindan yapilan
calismada da erkek 6grencilerin ev 6devi yapmasinin akademik basari lizerinde olumlu etkisinin
oldugu, erkeklerin ortalama olarak kizlara gore cok daha az 6dev yapmalarina ragmen 6dev icin
zaman harcamalarinin {niversiteye devam etme olasiligin1 6nemli Olgiide artirdigi tespit
edilmistir. Kalenkoski ve Pabilonia (2016) yapilan c¢alismadaki ilgin¢g bulgu, 6grencilerin
yetenekleri ve motivasyonlarini yansitacak faktorler kontrol edildikten sonra 6dev ve basari
arasindaki pozitif korelasyonun énemli dl¢lide azalmasidir.

Odevlerin olumlu etki gdstermesi i¢in verilme amacmin dogru sekilde belirlenmesi
gerekmektedir (Warton, 1997). Epstein (1988; 2001), 10 tiir dev amac1 belirlemistir: uygulama,
hazirlik, katilim, kisisel gelisim, ebeveyn-¢ocuk iliskileri, veli-6gretmen iletisimi, akran
etkilesimleri, politika, halkla iligkiler ve ceza. MacBeath ve Turner (1990), dort tiir 6dev varligina
dikkat cekmektedirler: Siif iginde baslayan isi bitirme, kendi kendine yeten ya da paralel 6devler
(smuf ¢aligmasindan farklr), spontane ve bir dersin dncesinde yapilan bir okuma veya arastirma
hazirligindan kaynaklanan bir proje veya etkinlikten kaynaklanan c¢aligmalar. Kumar (2006) ise,
alt1 tiir 6devin varligina isaret etmektedir. Birincisi, 6grenmeyi giiclendirmek ve 6grencinin belirli
becerilerini §grenmesine yardimei olmak olan uygulama tipi ddevdir. ikinci tiir, gelecek derslerde
gosterilecek olan materyali tanitmak igin kullanilan hazirhik tiirii ddevdir. Uglinciisii ise, uzun
stireli devam eden paralel sinif ¢caligmasi olan uzatilmis tip 6devdir. Dordiincii kategori uygulama
tirii 6dev, dgrencilerin beceri ve kavramlar arasinda yeni somut ve soyut durumlarla baglanti
kurmalarini saglar. Daha sonra, yaratici tip 6dev, dgrencilere onceden 6grenilen bilgileri yaratici
veya hayal giiciine dayal1 bir sekilde uygulamak i¢in bir sans verir. Sonuncusu, isbirligine dayali
ev ddevi olup Ogrencilerin birlikte calisip 6grenmesini saglar. Kumar'in (2006) siniflandirmast,
odevin ogretim ve 0grenme siirecini tamamlayici nitelikte olmasini ve Ogrencilerin 6grenme
ihtiyaglarini karsilayacaklarin1 ongérmektedir. Giines (2014) ise, 6devleri; amacina gore hazirlik
odevi, uygulama 6devi, proje-performans ddevi; yontemine gore arastirma 6devi, gozlem odevi
vb.; yapildig1 yere gore smif 6devi, ev ddevi, kiitiiphane 6devi vb.; siireye gore giinliik, aylik,
donem odevi, kisi sayisina gore bireysel ddev, grup ddevi, kiime 6devi, sunulus bigimine gore
yazili, sozlii, gorsel 6dev gibi tiirlere ayirmaktadir.

557



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi ISSN:1302-8944 Yil: 2018 Sayi: 48

Tablo 1.

Swnifta 6grenme ve ev odevi arasindaki iliski.

Sayfa: 555-574

Ogrenme Tiirii

Odevin Amaci

Beceri ya da igerik
Ornegi

Odev Ornegi

Gergekler ve On Ogrenme Béliimiin ana fikri Béliimii 6nceden okuyun
kavramlar
Gergekler ve Y Kavramlar, tanimlar, Her bir sozciigii ifade eden
On 6grenme . . L
kavramlar kelimeler bir resim ¢izin
Beceri Anlamay1 kontrol etme  Okudugunu anlama Boliimiin kavram haritasim
cikartin
Beceri Anlamayi kontrol etme  Kesirlerin bliinmesi ;chikplzoblem yaz, adimlarint
S . 10 Problem ¢6z ve
. Beceri haline getirme o . oo L o
Beceri Kesirlerin boliinmesi digerlerinin ¢6zmesi igin 2
(Alistirma)
problem yaz
Hafizaya kaydetme Bir carpim tablosu yazin ve
Gergekler (Aligtirma) Garpim tablosu ezberden okuyun.
Her boliim i¢in su sorulari
Isleme-Coziimleme Boliim 5- Osmanli cevaplaym: Bu bolim
Anlay1s . v . hakkinda ne biliyorum?
igin caligma Donemi ey
Baska neyi bilmeye
ihtiyacim var?
. Istanbul'da Cay
Anlaysslar/ilkeler Isleme— analiz ve istanbul'da Cay Partisi Partisi'ndeki katilimcilarin

yansitma

eylemlerini savunan ya da
elestiren bir yazi yazin.

Arasgtirmalar, 6grencilerin ilgi, merak ve ihtiyaglarini dikkate alarak nitel ve nicel olarak iyi
hazirlanmis ev odevlerinin; 06z-diizenleme becerisini, akademik 06z-yeterlik inanglarini,
ogrenmeye karsi sorumluluk duygusunu, iist diizey diistinme becerilerini, etkili 6grenme
stratejileri  gelistirmeyi calisma aligkanligimi  olumlu yo6nde etkiledigini
gostermektedir (Duru & Segmen, 2017). Bu nedenle 6dev belirlenirken 6gretmenler, ddevin
pekistirmesini istedikleri o6zellikleri ve Ogrenme tiiriinii dikkate almalidirlar. Ogrenme,
Tomlinson’a,(1999) gore, bes 6grenme tiirlinden birinde gerceklesebilir (Akt: Vatterot, 2009). Bu
ogrenme tiirleri asagida aciklanmis olup, 6grenme tiirii ile ev 6devi arasinda kurulabilecek iligki
(Vatterot, 2009) Tablo 1’de gosterilmistir.

ve bagimsiz

1. Gergekler - Dogru olduguna inanilan ayrik bilgi parcaciklart (6rnegin, balinalar
memelilerdir)

2. Kavramlar - Bilgiyi organize etmemize, elinde tutmamiza ve kullanmamiza yardimci olan
ortak unsurlar1 olan seylerin kategorileri (6rn., Fotosentez siireci)

3. llkeler-Kavramlari yoneten kurallar (6rn. Madde, formlari degistirebilir)

4. Tutumlar - Fikir ve 6grenme alanlarina baglilik dereceleri (6rn., Cevre hakkinda endise
edecegiz)
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5. Beceriler-Elde ettigimiz anlayislar1 yerine getirme kapasitesi (6rn. Verilerden sonug
¢ikarma)

Tiirkiye’de 6dev konusunda ilkogretim ve ortadgretimde bircok arastirma yapilmis olmasina
ragmen yiiksekogretim diizeyinde yapilan arastirmalar Tilgel (2010), Giindiiz (2005), Ileri (2013)
ve Ekici ve Akdeniz’in (2018) calismalar1 ile smirhidir. Ust smiflarda okuyan &grenciler, alt
siiflarda okuyan 6grencilere gore ddevlerden daha fazla yarar sagladiklari i¢in (Cooper, 1989;
Akt: Flunger vd., 2017) iiniversite Ogrencilerinin hangi 06devlerden yarar sagladiginin
arastiritlmas1 6nem kazanmaktadir. Ayrica egitim fakiiltesi 6grencilerinin farkli 6zellikleri,
Ogretim programlarinin ama¢ ve uygulamalarinin farkliligi bu c¢alismanin 6nemini ortaya
koymaktadir. Bu arastirmanin amaci, egitim fakiiltesinde dgrencilerin etkili olarak kabul ettikleri
odevleri belirlemektir.

Yontem

Yiiksekogretimde 6grencilere verilen etkili 6devi belirlemek i¢in yapilan bu aragtirma, nitel
aragtirma yontemlerinden fenomenolojik ¢alisma olarak desenlenmistir. Bu desenin tercih
edilmesinin nedeni, fenomenolojinin yasanmis deneyimlerle iligkili olmas1 (Merriam, 2013) ve
deneyimin temel yapisinin betimlemeyi amaglamasidir (Yildirim & Simsek, 2005) Fenomenoloji
yalnizca bir betimleme degil, ayn1 zamanda arastirmacinin yasanmis deneyimlerin anlamina
iliskin yorum yaptig1 yorumsal bir siirectir. Bu yoniiyle egitim fakiiltesinde 6gretim iiyesi olan
aragtirmacilarin ayni zamanda o6dev ve Ogrencilerin yasantilart arasinda arabulucu olmasi
saglanmustir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanm verileri Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesinde
farkli anabilim dallarinda 6grenim goéren 4. sinif 6grencilerinden agik uglu anket aracilig ile
toplanmigtir. Nitel bir ¢alisma olmasina ragmen ¢ok sayida 6grenciye ulasilarak agik uclu anket
sorularina yiizeysel cevaplar verecek dgrencilerden kaynaklanan sinirlilig1 azaltarak daha fazla ve
derin bilgi toplamak amaclanmstir. Ogrencilere ¢alismanin konusu ve amaci agiklanmus, goniillii
olan 249 kiz (% 80), 61 (% 20) erkek 6grenci olmak tizere 310 6grenciden veri toplanmistir. Veri
toplanan ancak ilgisiz cevap veren 15 ve boyle bir 6dev yapmadim cevabini veren 29 dgrencinin
verileri degerlendirilmeye alinmamistir. Sonugta ¢alisma grubunu 266 6grenci olusturmus olup,
ogrencilerin 6grenim gordiikleri anabilim dallar1 ve cinsiyete gore dagilimlari Tablo 2'de
gosterilmistir.
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Tablo 2.

Veri Toplanan Ogrencilerin Ogrenim Gérdiikleri Anabilim Dallar: ve Cinsiyete Gére Dagilimi.

Anabilim Dah Kiz Erkek Toplam
Miizik 14 4 18
Resim-Is 21 3 24
Fen Bilgisi 56 6 62
Okul Oncesi 28 4 32
Ingilizce 22 1 23
Tiirkce 63 15 78
Zihinsel Engelliler 22 7 29
Toplam 226 40 266

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi i¢in agik uglu anket formu kullanilmistir. Katilimcilara ‘Universite
Ogreniminiz sirasinda 6édev yapma konusunda sizi motive eden, yaparken en ¢ok 6grendiginiz,
“Hah, 6dev dedigin bdyle olur” dediginiz 6dev hangisidir? Bu ddev sizi ni¢gin motive etmistir?”
sorusu sorularak, serbestce cevaplandirmalart istenmistir. Katilimcilara sorulacak sorular,
arastirmacilar tarafindan, amaci gergeklestirmeye en uygun soruyu belirlemek i¢in yapilan bir
toplant1 ile belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Bulgular, veriler tiimdengelim ve tlimevarim analizi birlikte yapilarak elde edilmistir.
Tiimdengelim analizi i¢in Tomlinson (1999) tarafindan olusturulan teorik ¢erceve kullanilmistir.
Veriler oncelikle kodlanmistir. Bunun ig¢in yazilanlarin alti ¢izilmis ve sayfa kenarlarina 6zet
yapilarak benzerlikler ile ilgili notlar alinmistir. Sonrasinda kodlar, Tomlinson (1999) tarafindan
olusturulmus teorik cerceveye gore olusturulan 6devin amacina gore temalarda biitiinlestirilmis
ve yorumlanmistir. Odevin amacina gore biitiinlestirilemeyen hususlar i¢in tiimevarim analizi
yapilmistir.

Gegerligi saglamak i¢in Merriam’in (2013) onerileri dogrultusunda akran incelemesi, aragtirmact
onyargilarinin agiklamasi; giivenirligi saglamak i¢in kodlayicilar arasi goriis birligi kullanilmistir.
Bunun i¢in 6ncelikle kodlayict arastirmaci kodlar1 temalara yerlestirmis, ikinci bir arastirmaci,
temalara yerlestirilen kodlar1 degerlendirmis, sonrasinda goriis ayriigi olan kodlar,
aragtirmacilarca birlikte tartisilarak temalara yerlestirilmistir. Arastirmacilar verilerin toplandigi
fakiiltede 6gretim {iiyesi oldugu icin yasantilar1 ve onyargilar1 vardir; ¢alismada ikinci olarak bu
onyargilar agiklanmistir.
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Bulgular

Tlimevarim analizi, Tomlinson (1999) tarafindan olusturulmus teorik ¢erceveye gore olusturulan
Odevin amacina gore temalara gore yapilmistir. Buna gore; 6n 0grenme, anlamayi kontrol etme,
beceri haline getirme (alistirma), isleme-¢oziimleme icgin c¢aligma, isleme-analiz ve yansitma
olarak alt1 tema olusturulmustur. Odevin amacina gére olusturulan temalarin disinda yapilan
aciklamalar i¢in tlimevarim analizi yapilmis olup bu aciklamalar bireysel yapilan zor ddevler,
ogrencilerin kendisi tarafindan secilen Odevler, basar1 duygusu yasatan odevler temalarinda
biitlinlestirilmistir. Bulgularin sunumu da bu temalara gore yapilmistir.

On Ogrenme

Bu tema altinda birlestirilen goriislere gore 6grencinin derse hazir olarak gelmesine yonelik
odevler ogrenci icin yararli olmakta ve motivasyonunu artirmaktadir. Ornegin Tiirkce
ogretmenimiz gelecek hafta isleyecegimiz konuyu bize soyler ve dersten once o tinitenin ézetini
ctkarmamizi isterdi. Derse hazir gelmek bakimindan c¢ok faydali bir odevdi. Bu dersteki

n

de (Kiz) bu durumu su sekilde agiklamaktadir: "... En ¢ok motive oldugum ve bana bir seyler
ogrettigini diisiindiigiim 6dev her hafta islenecek konunun kisa ézetini ¢ikarmakti. Bu odevde bir
defterin orta boliimiinii bos birakip bu bos béliimii derste not alip kenarlarindaki kisimlara ise
ozetlerimizi yazryorduk. Bu sekilde hem derse hazirlikly gitmig olup dersi daha iyi anliyorduk hem
de defterler donem sonunda final notu olarak degerlendiriliyordu.” Son verilen Ogrenci
goriisiindeki, odevin final notu olarak degerlendiriliyordu ifadesinden, hazirlik niteliginde
yapilan ¢aligmalarin donem sonunda notla degerlendirilmesinin de 6grencinin hazirlik yapmasina

katkida bulundugu anlagilmaktadir.
Anlamay1 Kontrol Etme

Anlamay1 kontrol etme amacl olarak yapilan calismalar daha ¢ok kitap analizi seklinde
yapilmistir. Bu konudaki ddevi degerli bulanlar, Tiirkce ve Ingilizce dgretmenliginde 6grenim
goren dgrencilerdir. Bir dgrencinin bu konudaki gériisleri su sekildedir (Ingilizce, kiz): "Eser
inceleme ve sunum hazirlama i¢in ¢cok ugrasmistim. Her yonden eseri analiz ettik. ... Grup odevi
oldugu i¢in yeni arkadaglar edindim. ... Simif karsisinda ogrendiklerimi aktarirken odev boyle
olmalr dedim. Bu odev ilk basta vize notu olsa da yaparken eglendigim icin édevi kendim igin
yapmaya basladim. ... Hocamin olumlu doniitleriyle de mutlu oldum.” Bir baska 6grenci de bu
durumu su sekilde ifade etmistir (Tirkce, kiz): "Benim i¢in en akilda kalan odev 3. Sinifta
vaptigimiz kitap tahlilleriydi. Ciinkii once kitabt okuyorduk daha sonra o kitapla ilgili yapilmigs
makaleleri inceliyorduk. Bu durumda bizim hem kitabt daha iyi anlamamizi saglyyordu hem de
derste aktif olmamizi saghyordu. ..." Benzer sekilde zihinsel engelliler 6gretmenliginden 6grenci
de benzer bir 6deve dikkat cekmistir (Erkek): "Egitim felsefesi dersinde Sokrat'in savunmasini
okuyup kendi ciimlelerimizle ozetini ¢cikarmistik. Ayrica bu kitaba yonelik vizede soru sormugtur.
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Hem édevin bir islevi oldu hem de giizel bir kitapti.” Ogrencilerin; hocanin olumlu déniitleriyle
mutlu oldum, kitab1 anlamamiz1 sagliyordu, vizede soru sormustu climleleri, 6grencilerin 6dev
konusunu anlayip anlamadiklarinin kontrol edildigi 6devleri degerli bulduklarini gostermektedir.

Beceri Haline Getirme (Alistirma)

Bu kapsamda Ogrenciler tarafindan belirtilen 6devler, derslerde 6grenilenlerin uygulanmasina
yonelik hazirlik yapma kapsaminda yapilanlardir. Ogrenciler, kendi alanlari ile ilgili yaptiklar
hazirliklara, Ozellikle de Ozel Ogretim yontemleri dersinde yaptiklar1 odevlere dikkat
cekmektedirler. Bu derste Ogrendiklerini 6gretmen olduklarinda birebir uygulayabileceklerini
diistindiikleri icin bu dersteki uygulamalar1 degerli bulmaktadirlar. Asagida bu hususla ilgili
ogrenci goriglerine yer verilmistir.

"Odev yaparken en cok égrendigim ve yapmaktan zevk aldigim édev ozel ogretim yontemleri
dersinde her hafta ders planmi hazirlayip hocaya mail yoluyla gonderdiklerimdir. Yaparken
ogrenmek de beni ayrica motive ediyordu." (Fen Bilgisi, erkek)

"1. Swnifta Anatomi dersinde zor olan konulari somutlastiran materyal yapma odevleri bizlerde
kalicilig1 sagladi. Ornegin hiicre, sinir sistemi, solunum sistemi vs. konularin hepsinde her hafta
materyal hazirladik. Boylece viicut sistemlerimizi daha iyi 6grenmis olduk.” (Okul dncesi, ki1z)

"Ingilizce-Tiirkce ceviri alamnda yapilan hatalar: bulup belgeleme édevi, beni en ¢ok mutlu eden
odevdi. Ciinkii tiimiiyle kendi alamimla ilgili ve hazirlarken en ¢ok yaparak yasayarak metodunu
kullandim. Béylece akilda kalici bir 6dev oldu. Kendi seviyemi ve diger Ingilizce kullanicilarinin
seviyesini gormiis oldum. ..." (Ingilizce, k1z)

"Universite hayatimda en ¢ok severek yaptigim ddevlerden birisi konusma egitimi dersinde bir
ders plant hazirlayarak bu ders planminin sinifta sunmamizdi. Ders planina gére bir ogretmen gibi
ders islerken kendime giivenimin geldigini hissettim. Ilk defa égretmenlige yakistigimi
diigiindiim. ..." (Tiirkce, kiz)

"Okuma egitimi dersinde bir okuma metnini derste nasil isleyecegimize dair bir édev verilmigti.
Bir metin sectim ve metni ders saati boyunca nasil isleyecegime dair bir plan hazirladim. Nerede
hangi soruyu soracagimi, hangi ornegi verecegimi planladim. Bu édevin ¢ok yararl olacagini
diistintiyorum. Ctinkii ileride ogretmenlik yapacagimda bir okuma metnini derste nasil
isleyecegimi ogrendim." (Tiirkge, ki1z)

"3. Sinifta BEP, BOP ve beceri analizi yapmam gereken bir édev verildi. Odevi hazirlamak
benim 4 giiniimii aldi. Yanhslar: diizeltmek ve yeniden yazmak beni ¢ok yordu. Ama o odevi
hazirladiktan sonra benim icin BEP ve BOP cok kolay oldu. Odev beni ¢ok zorladi ama
bitirdikten sonra sevinmis ve hepsi bu muydu demistim.” (Zihinsel engelliler, erkek)
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"Ozel ogretim yontemleri dersinde yontem ve teknikleri kullanarak bir ders anlatmamiz istenmisti.
Ilk basta programi hazirlarken, konuya hazirlamirken zorlandim ama sonradan ¢ok zevk aldim.
Rahat bir sekilde tamamladim. Bu odevin, etkinligin bana ¢ok katkisi oldu. O yiizden ogretmen
olmayr bir kez daha ¢ok sevdim ve ilerideki ogretmenlik hayatima alisma siirecimde gayet iyi
motive oldum." (Resim-Is, kiz)

Isleme-Coziimleme Icin Calisma

Bu kapsamda 6grenciler tarafindan belirtilen 6devler, derslerde 6grenilenlerin uygulanmasina ve
gelistirilmesine yonelik, daha ¢ok 6zgiin, tasarlama tarzinda ¢alismalarini ortaya koyduklaridir.
Ogrenciler, kendi alanlar1 ile ilgili yaptiklar1 calismalara, 6zellikle de Beceri haline getirme
(Alistirma) temasinda oldugu gibi, 6zel 6gretim yontemleri dersinde yaptiklart 6devlere dikkat
cekmektedirler. Bu derste  6grendiklerini  6gretmen olduklarinda  kullanabileceklerini
diisiindiikleri i¢in bu dersteki uygulamalart 6nemli olarak degerlendirmektedirler. Bu temada,
Beceri haline getirme (Alistirma) temasindan farkli olarak yapilan c¢aligmalarin grup halinde
yapilmasi, eglenceli olmasi, motive etmesi 0zelliklerine de ayrica vurgu yapilmistir. Asagida bu
tema ile ilgili 6grenci goriislerine yer verilmistir.

"Oyuncak tasarimi yapmistik, oyuncaklar bizde kalmisti. Gergek bir materyali kendi ellerimle
ortaya koymak beni ¢ok motive etmisti. Cevremdeki yakinlarima hediye etmistim. Bir seyler
viretebildigimi gordiigiim igin 6zgiivenimi olumlu etkilemisti." (Okul 6ncesi, kiz)

"Ingiliz Edebiyati dersinde hocamizin verdigi drama gorevi en sevdigim ddevdi. Kendi
tasarladigimiz bir puppet play yapmistik, hem yaratict hem eglenceli olmugstu. Puppetleri
Ingilizce olarak konusturduk. Bu benim hem konusmami hem empati kavramimi gelistirdi ve
motive etti." (Ingilizce, kiz)

Materyal Gelistirme dersinde yaptigimiz materyaller ve yamnda ona Ogretim BOP'iiniin
bulunmasinin ogretmenlik icin bize faydali oldugunu diigiiniiyorum. Ciinkii hem yaraticiligimizi
kullanip tasarladik hem de el becerilerimizi kullanip materyali hazirladik. Ayrica materyalin
derste etkin bir bigimde kullanilisin1 6grenmis olduk." (Zihinsel Engelliler, ki1z)

"3. Simifta aldigim Ozel Ogretim Yontemleri dersinde ortaokul 6grencileri igin seviyesine uygun
calisma kitabi, ders kitabi, ogretmen kilavuz kitabi yapmistik. Metinleri ve etkinlikleriyle beraber
her seyi biz tasarlamistik. Ogrenciye soru nasil sorulur, metinleri verimli sekilde nasil isleriz?
Bunlar: bu ddevi yaptiktan sonra 6grenmis oldum. Odevi yaparken her ne kadar zorlansam ve

stkilsam da édevin faydasint bu sene gittigim okullardaki staj deneyimimde gérmiis oldum."
(Tiirkge, ki1z)

"Miinazara odevi. Cok arastirdik, karsi tarafin tezini ¢iiriitmeye ¢alistigimiz igin ve bir tartisma
ortami oldugu i¢in ¢ok eglenceliydi. Hem eglendik hem de 6grendik. Bir de sonunda kazanma ve
kaybetme oldugu i¢cin motive etti." Tiirkge, kiz)
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Isleme-Analiz ve Yansitma

Bu temada biitiinlestirilen 6grenci goriislerine gore, dgrenciler 6grenmeleriyle ilgili yansitma
yapmalarina olanak saglayan (olumlu, olumsuz ozelliklerini taniyabildikleri), 6grenmelerini
kendi kendine degerlendirebildikleri 6devleri yapmaktan hoslanmaktadirlar. Ogrencinin yansitma
yapmasinin yolu olarak, farkli ifade ile yansitmanin basariyla gergeklesmesinin sarti ise
Ogretmenin 0grenciye caligmasi ile ilgili mutlaka doniit vermesi olarak goriilmektedir. Bunun
yani sira Ogrencinin kendi o6zelliklerini kesfetmesine olanak saglayan odevler de degerli
goriilmektedir.

"Mikro 6gretim dersinde hocanin verdigi kazanima ve suif diizeyine uygun ders plant hazirlayp
derste konu anlatimi yapmamizdi. Tabi bunu yaparken hocamizin bizi kameraya ¢ekip bunu bize
izletmesi sonucu bizim de arti ve eksi yonlerimizi fark etmemiz oldu.” (Fen Bilgisi, kiz)

”

. son olarak da bu ddevi veren hocamiz sadece inceleme dosyamizi toplayip sisteme not
girmedi. Gordiigii eksiklikleri, begendiklerini de bize bildirerek nerelerde hata yaptigimizi
gormemizi sagladi." (Tirkce, kiz)

"Tiyatro ve drama uygulamalari dersinde hocamiz grup yapmuis ve her gruptan bir tiyatro oyunu
se¢cmemizi istedi. Herkes istedigi rolii oynamisti. Ben de bu rolii oynarken ¢ok eglenmistim.
Provalar ¢ok eglenceli ge¢misti. Arkadaglarimla giizel vakit gegirdim. Oyunculuga dair bir
vetenegimin oldugunu fark ettim. Toplum karsisinda daha rahat duygu ve diisiincelerimi
paylasmayr ogrendim." (Tiirkge, kiz)

"Ikinci simiftayken Bilimsel Arastirma Yontemleri dersinde kendimize ait bir makale yazacaktik.
Benim en ¢ok zorlandigim konu makalenin konusunu bulmak olmustu. En sonunda Tiirk
edebiyatindaki onemli bir sair hakkinda makale yazmaya karar verdim. Konuyu arastirirken
bir¢ok yeni bilgiyle karsilastim. Bu bilgiler sayesinde hem genel kiiltiiriim artti hem de kendi
alamimla ilgili bilgilerim artti. ... Kendime ait yeni bir bakis acis1 gelistirdigime inandigimda
makalemi tamamladim. ... " (Tiirkge, ki1z)

Bireysel Yapilan Zor Odevler

Bu temada biitiinlestirilen goriislere gore, 6grencileri motive eden 6grenmesini saglayan ddevler
bireysel yapilan ancak Ogrenciyi zorlayan Odevlerdir. Basar1 motivasyonu yiiksek oOgrenciler
bireysel zor 6devleri tercih ederken, bazi 6grenciler de grupca yapilan caligmada liyelerin bir
kisminin ¢alismamasindan rahatsiz olduklari i¢in bireysel 6devleri tercih etmektedirler.

"... Ben kendi basima yaptigim odevleri her zaman daha fazla sever ve motive olurum. Grupla
olandan daha fazla 6grendigimi diisiiniiyorum. ... Hah odev dedigin boyle olur dedigim odevler
zor olan ve beni gelistirdigine inandigim édevlerdir.” (Miizik, kiz)
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"Atolye dersinde tahta iizerine ¢izdigim, daha sonra ¢ivilerden birimlerin bir araya gelmesiyle
olusturmus oldugum portre resmini ¢izerken motive oldum. Basarilmasit zor olan ¢alismalar
yaparken motive oluyorum." (Resim-Is, erkek)

”

. Universitenin ilk yillarina gidersek édev yapmak arkadashklar: kaynastiriyor, bir araya
getiriyor ve samimi kiliyordu. Sonralart ise bir ¢ileye doniistii. Ciinkii anlasmazliklar, algida
glicliik ¢eken ogrencinin yaptigt ve ogrenmeye c¢alistigt odev ile yargilamasi bir cezaya
doniistii. ..." (Resim-Is, kiz)

"... Beni bir ddevin bireysel olmast motive ediyor ¢iinkii tiim sorumlulugu ve detaylari kontrol
altinda tutmaktan hoslaniyorum."” (Tiirkce, ki1z)

"Bireysel olarak yaptigim 6devler beni daha ¢ok motive etmistir. Boylelikle daha ¢ok ogrendigimi
diisiiniiyorum. Ornegin; hocamizin vermis oldugu Tiirkce ders ve calisma kitabinin 6grenciler
agisindan uygunlugu ile ilgili rapor hazirlarken gayet zevk aldim. Bireysel olarak hazirlandigim
icin her konuda bilgi sahibi oldum ve her asamasinda bulundum. Bu odev sayesinde rapor
tutmaktan baslayarak Tiirkce ders kitaplarimin nasil olmasi gerektigine iliskin bilgi sahibi oldum.
Bu odev boliimii ilgilendirdigi icin ayrica motive etmigti.” (Tiirkge, kiz)

"Grup odevlerinin etkili olmadigini diisiiniiyorum. Ciinkii grup ddevlerinde bazi arkadaslar
sorumluluklarini yerine getirmedigi icin odev bir ya da iki kisinin iizerine yiikleniyor. Bu
durumda da sadece grupta 6devi yapanlar ogreniyor. ... " (Tiirkge, kiz)

"... Diger arkadagslar gorev yapmaywinca biitiin gorevler bana kaliyor ve isteksizce yapiyorum.
Sonugta grup édevlerinden verim alamryorum. Aslinda grup oédevini bireysel almis olsam hepsini
seve seve yaparim. Ciinkii odevimin bilincindeyim. "(Turkge, kiz)

Ogrencilerin Kendisi Tarafindan Segilen Odevler

Ogrencilerin Kendisi Tarafindan Segilen temasinda biitiinlestirilen goriislere gére dgrencilerin
kendi sectikleri, 6devi yaparken 6zerkliklerinin, karar verme haklarinin oldugu 6devler daha fazla
motive etmektedir.

"Universitede ozgiin ve kendi sectigim konularda yaptigim édevier ve 6gretmenlik meslegi ile
ilgili sunumlar, aynen hah ddev dedigin budur dedigim ddevlerdi.” (Resim s, kiz)

"Benim i¢in onemli olan, hocanmin tavri, yani odeviere ¢ok kural koymamasidir. Biraz subjektif
diistiinebilecegimiz dodevler vermesi beni her zaman motive etmistir.” (Ingilizce, kiz)

"Konusma dersinde ... hocanin dersinde yaptigimiz ddevdi ve kesinlikle tiim ogretim hayatimda
aldigim en giizel odevdi. Sevme nedenlerimden ilki herhangi bir konuya bagh kalmak zorunda
olmamanmizdi. Istedigimiz konuyu sectik. Istedigimiz sekilde sunduk. Bu édevin en giizel tarafiydi.
Diger giizel tarafi da biz sunum yaparken hocanin gereksiz miidahalelerden kaginmastydi. Sessiz
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n

kaldigi igin, kontroliin tamamen bende oldugunu hissettim ve daha fazla efor sarf ettim. ...
(Ingilizce, kiz)

"3. Swmifta hocamiz istedigimiz bir kuramla ilgili etkinligi, istedigimiz bir anaokulunda
uygulamamizi istedi. Konuda ve etkinlikte ozgiir birakildigim, kisitlama olmadigi icin severek
yaptim.” (Okul 6ncesi, ki1z)

Basar1 Duygusu Yasatan Odevler

Bu temada biitiinlestirilen goriislere goére Ogrenciler, kendilerine bir parca giic gelen ancak
tamamladiklarinda basar1 duygusu yasadiklari, 6zgiivenlerini artirdiklar1 6devleri yapmaktan
hoslanmaktadirlar.

”

. odevi beni ¢ok motive etmisti. Ciinkii odevimize baktigimizda bir seyler basarabiliyoruz,
demek ki diger 6devieri de hakkiyla yerine getirebiliriz diye diigiindiim.... " (Fen Bilgisi, ki1z)

"Topluma hizmet dersinde yaptigim bir projeden olduk¢a keyif almistim. Bir ilkokulun
duvarlarint boyamistik. Yaklasik bir haftamizi almistt ama sonunda soruda gegen ciimleyi
kullanmistim. Faydali olabilme duygusu beni motive etmisti ... " (Ingilizce, kiz)

Calisma grubu igine alinmasa da katilimcilara ydneltilen "Universite greniminiz sirasinda ddev

yapma konusunda sizi motive eden, yaparken en ¢ok dgrendiginiz, “Hah, 6dev dedigin boyle olur”
dediginiz 6dev hangisidir sorusuna, "Boyle bir 6dev yapmadim* yanitin1 veren 6grencilerin,

toplam katilimcilarin yaklagik yiizde 10'ununu olusturmasi, oncelikle dikkate deger biri durum

olarak degerlendirilmistir. Bir 6grenci 6deve yaklasimini "Ben ddev mevzusuna her zaman

mesafeli yaklagtim. Bu yiizden de hi¢cbiri motive edici olmadi. Hatta bir takim dayatmalar geng

dimaglart motive etmekten ziyade strese sokar niteliktedir. Eger yapilandirmaciligi benimseyecek
isek ogrenciler rahat birakilmali, kendi motivasyonlart ile hedefe yonelik ¢aliyma yapmalidirlar.

... Ogretmenligimde édev adi altinda sadece kitap okutturacagim” (Tiirkge, erkek) seklinde

aciklamistir. Bir baska ogrenci de boyle bir odev olmadi yamitinin gerekgesini “Genelde

hocalarin ¢ogu vakit gecirmek, ogrenciyi oyalamak icin odev veriyor. Egitim sisteminin bir

eksikliginin bu  oldugunu diigiiniiyorum.” (Miizik, kiz) seklinde aciklamistir. Ogrenci

ifadelerinden, amaci olmayan, Ogretim iyesinin zamani doldurmak ic¢in verdigi Odevler

ogrencileri strese soktugu anlasilmaktadir.
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Sonuc¢ ve Tartisma

Egitim fakiiltesinde 68rencilerin etkili olarak kabul ettikleri 6devleri belirlemek i¢in yapilan bu
caligmada yapilan tliimevarim ve tiimdengelim analizi sonucunda, dgrencilerin 6devin amacina
gore; on 6grenme, anlamay1 kontrol etme, beceri haline getirme (alistirma), isleme-¢oziimleme
icin calisma, isleme-analiz ve yansitmayi amaglayan, bireysel yapilan zor ddevleri, 6grencilerin
kendisi tarafindan segilen 6devleri ve basar1 duygusu yasatan 6devleri etkili olarak kabul ettikleri
tespit edilmistir.

Elde edilen bulgulara gore, 6grencinin derse hazir olarak gelmesine yonelik 6devler 6grenci icin
yararli olmaktadir. Yapilan hazirliklarin ve anlamay1 kontrol amagcli yapilan d6devlerin vize veya
final notu olarak da ayrica degerlendirilmesi, derse hazirlik yapmaya yonelik motivasyonu
artirmaktadir. Giines’e (2014) gore de hazirlik 6devleri, sinifta yakin zamanda ele alinacak veya
islenecek yeni konulara ogrencileri fiziksel ve zihinsel olarak hazirlamak amaciyla verilen
odevlerdir. Hazirlik 6devleri aktif 6grenme agisindan 6nemli ve gerekli 6devlerdir. Bu bulgudan,
ogrencilerin derse hazirlik veya anlamayr kontrol amaclh olarak yapilan calismalari, 6grenmek
kadar, dersten gegmek ya da yiiksek not almak i¢in yaptiklari da sdylenebilir.

Bulgulardan c¢ikartilabilecek bir baska sonuc¢ da, egitim fakiiltesi Ogrencilerinin ddevleri
yaptiklarinda  O6grendiklerini  gelecekte Ogretmen olarak birebir uygulayabileceklerini
diisiindiikleri 6devleri degerli bulmalaridir. Bunun yaninda &grenciler igin derslerde
Ogrenilenlerin uygulanmasina ve gelistirilmesine yonelik, daha ¢ok 6zgiin, tasarlama tarzinda
caligmalarini ortaya koyduklar1 6devler de degerlidir. Buradan hareketle 6grencilerin daha ¢ok
yararci diisiindiikleri, 6grendiklerini hayatta kullanabilecekleri bilgi becerileri 6grenmeye 6nem
verdikleri sOylenebilir. Ancak Ersoy ve Anagiin’tin (2009) yatiklari arastirmanin sonuglari,
ogretmenlerin daha ¢ok Ogrenilenleri pekistirme amaclhh odev verdiklerini, 6grencilerin
yaraticiliklarini sergileyebilecekleri 6devlere yeterince yer vermediklerini ortaya koymustur.

Egitim fakiiltesi 6grencileri, 6grenmeleriyle ilgili yansitma yapmalarina olanak saglayan (olumlu,
olumsuz ozelliklerini taniyabildikleri), 6grenmelerini kendi kendine degerlendirebildikleri
odevleri yapmaktan hoslanmaktadirlar. Ogrencinin yansitma yapmasinin yolu olarak, farkli ifade
ile yansitmanin basariyla gerceklesmesinin sart1 ise 0gretmenin Ogrenciye calismasi ile ilgili
mutlaka doniit vermesi olarak goriilmektedir. Bunun yam sira 6grencinin kendi ozelliklerini
kesfetmesine olanak saglayan ddevler de degerli goriilmektedir. Bu bulgu, 6grencilerin egitim
fakiiltesi 6grencisi olarak aldiklar1 egitimin farkinda olduklari, doniitler alarak ve yaptiklarindan
sonuclar ¢ikararak; kendilerini, 6zelliklerini tanima ve eksiklerini gidererek, gelisme gayretinde
olduklar1 anlamina gelebilir.

Ogrenciler genel olarak grup halinde yapilan calismalarin eglendirici ve 6gretici olduguna vurgu
yapmislardir. Bununla birlikte bazi 6grenciler de 6grencileri motive eden 6grenmesini saglayan
odevlerin 6grenciyi zorlayan bireysel olarak yapilan ddevler olmasina vurgu yapmislardir. Bu,
birbiriyle celisiyor gibi goriinen sonucun nedeni, McClelland’in Basar1 motivasyonu kuramiyla

567



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi ISSN:1302-8944 Yil: 2018 Sayi: 48 Sayfa: 555-574

aciklanabilir (Hoy & Miskel, 2010). Basar1 motivasyonu yiiksek 6grenciler bireysel zor 6devleri
tercih etmekte, bu motivasyona sahip olmayan 6grencileri anlamakta giicliik ¢ekiyor, grup icinde
biitiin ¢caligmalari iistleniyor ve diger iiyeleri lizerine diiseni yapmiyor olarak algilayabilirler.

Ogrenciler 6dev igerigi konusunda dzerkliklerinin, karar verme haklarinin oldugu 6devleri degerli
bulmaktadirlar. Ogrenciler bir taraftan da kendilerine bir parca giic gelen ancak
tamamladiklarinda basar1 duygusu yasadiklari, 6zglivenlerini artirdiklar1 6devleri yapmaktan
hoslanmaktadirlar. Bu durum iiniversite 6grencisi olarak otonomi ihtiyaci duyduklar1 basarili
olarak kendilerine olan giiveni artirmak istedikleri seklinde degerlendirilebilir.

Calisma grubu icine alimmasa da katilimcilara yoneltilen soruya, "Boyle bir d&dev
yapmadim® yanitin1 veren ¢ok sayida 6grenci olmasi, dgretim iiyelerinin 6dev konusunu ¢ok
onemsemedikleri, {izerinde yeterince diislinilmis, Ogrencilerin 6grenmesin, kendilerini
gelistirmelerine olanak saglayacak 6devler vermedikleri seklinde degerlendirilebilir. Ayrica Hong,
Topham, Carter, Wozniak, Tomoff ve Lee’nin (2000) farkli kiiltirlerde ve farkli yas
gruplarindaki 6grenciler iizerinde yaptiklart arastirma sonucunda, bliyiik Ogrencilerin 6dev
yaparken daha ¢ok sikildiklarini ve odevlerin kendilerine anlamsiz gelmeye basladigini
belirtikleri goriilmiistiir (Akt: Kayacik, 2013). Bu nedenle, son smif 6grencilerinin yaptiklari
odevleri anlamsiz olarak algilamalar1 da s6z konusu olabilir. Bu konuda dikkat ¢eken bir husus da
ogrencilerin deger verdiklerini ifade ettikleri 6devlerin, 6grencilerin kendi alan dersleriyle ilgili
olmasi, siif yonetimi vb. egitim bilimleri dersleriyle ilgili olmamasidir. Bu durum, 6zellikle
egitim bilimleri derslerine giren 6gretim {iyelerinin ders yiiklerinin ¢ok fazla olmasi sonucu
olarak 6grenci ddevlerine yeterince zaman ayiramamalari ile agiklanabilir.

Sonug olarak; egitim fakiiltesi 6grencileri, gelecekte 0gretmen olarak kullanabilecekleri bilgi
becerileri kazandirdigini diigiindiikleri, 6grendiklerini sinifta uygulamali olarak gosterebildikleri,
uygulama sonucu doniit alabildikleri, grup olarak -basar1 motivasyonu yiiksek o6grencilerin
bireysel- yaptiklari, kendilerini bir parg¢a zorlayan, yaptiklarinda basar1 duygusu yasadiklar1 ve
sinav notu olarak degerlendirilen 6devleri tercih etmekte, degerli bulmaktadirlar. Bu sonuclara
dayali olarak egitim fakiiltesi Ogretim tyelerine, Ogrencilerin derse hazirliklt gelmelerini
saglayacak, oOgretmen olduklarinda kullanabilecekleri bilgi ve becerileri kazandiracak,
ogrenmeleriyle ilgili yansitma yapmalarina olanak saglayan, 6grencileri bir parca zorlayan, grup
olarak yapilmasi gereken ancak basar1 motivasyonu yiiksek Ogrencilerin bireysel olarak da
yapabildigi odevler vermeleri dnerilebilir. Bunlarin diginda, 6dev verirken 0grenci goriislerini
alarak, yapilan oOdevleri notla degerlendirerek ve doniit vererek de odevin etkililigini
artirabilecekleri soylenebilir..
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Extended Abstract
Introduction

School based learning should also continue outside. Out-of-school learning is carried out mostly
through homework. Homework may be regarded as a set of tasks assigned by teachers to students
in order to be done outside of the school hours. The purpose of assigning homework is to help
students to improve their knowledge and skills in order to ensure higher levels of development.
The other function of homework is to enable persistence of knowledge. Doing homework ensures
that learning takes place inside and outside the school environment as well as improving the
students' executive skills and attitudes towards future works. Homework is effective for
improving students’ time management and solving problems in an independent way.

Researches show that homework which is well-prepared by taking into account the interests,
curiosity and needs of the students has positive effects on self-regulation skills, beliefs of their
academic self-efficacy, sense of responsibility towards learning, high-level thinking skills,
developing effective learning strategies and developing independent studying habits (Duru &
Segmen, 2017).

Students who study in upper classes benefit more from homework than students who study in
lower classes (Cooper 1989 as cited in Flunger et al., 2017). Therefore, it is important to
investigate qualifications of the homework the university students’ benefit. In addition, different
characteristics of education faculty students and the difference in purpose and practice of
teaching programs reveal the importance of this study. The aim of this study is to determine the
properties of homework that is accepted effective by the students at the faculty of education.

Method

This study has been designed as a phenomenological study of qualitative research methods. In
this study, the phenomenological pattern is preferred because the experiences that the education
faculty students experienced about effective homework have been examined.

Study Group

The data of this study was collected from 310 students, 249 female and 61 male students, from
4th graders who are studying at the different departments of Necmettin Erbakan University
Ahmet Kelesoglu Faculty of Education. The data of 44 students were not taken into consideration

971



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi I1SSN:1302-8944 Yil: 2018 Sayi: 48 Sayfa: 555-574

because 29 of them have mentioned that they have not done this kind of homework before and 15
of the are found irrelevant; as a result the study group was composed of 266 students.

Data Collection

An open-ended questionnaire was used to collect the data. The participants were asked to answer
freely the following questions: Describe the homework hat has motivated you during your
university education, from which you have learned the most and has made you say "Aha, that's
what I call homework™"? "Why did this homework motivate you?"

Data Analysis

The findings were obtained by performing data deduction and induction analysis together. For the
deductive analysis, the theoretical framework created by Tomlinson (1999) was used. The data
were firstly encoded. Afterwards, they were integrated and interpreted in the theme according to
the purpose of the homework based on the theoretical framework created by Tomlinson (1999).
Induction analysis was made for matters that cannot be integrated according to the purpose of the
homework. Peer reviews, explanations of researcher prejudices were used to ensure validity;
consensus between encoders was used to ensure reliability.

Findings

According to the purpose of the homework; six themes have emerged as pre-learning, controlling
the understanding, turning it into skill (practice), working for processing-analysis, processing-
analysis and reflection. The explanations made outside these themes are integrated into the
following themes; challenging homework done individually, homework selected by the students
themselves, homework that gives the sense of success.

Pre-Learning: According to the students, homework which makes students prepared before
come to class are beneficial for students and increases their motivation. In addition, it has been
understood that the evaluation of homework, done for preparation, with grades at the end of the
semester also contributes to the establishment of the student.

Controlling the Understanding: The studies, conducted to control the understanding, are mostly
done in the form of book analysis.

Turning it Into Skill (Practice): The homework specified in this context is the one that are done
in the scope of preparation for practicing what has been learned in the lessons and consider
valuable as they think they can apply it one-to-one when they become teachers.

Working for Processing-Analysis: Homework that is specified in this scope has some
characteristic such as the implementation and development what they have learned in the class
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and it is in design style and more original. Moreover homework being fun, motivating and done
as group are other characteristic.

Processing-Analysis and Reflection: Students like doing homework that allows them to express
themselves about their learning and self-assess their learning. Also, the homework that allows
students to discover their own characteristics is also deemed valuable.

Challenging Homework Done Individually: It is the homework that motivates and enables
students to learn, done individually but challenging. While students with high success motivation
prefer individual homework, some students prefer individual homework because they are
uncomfortable with some members of the class who do not participate well enough in group work.

Student-Selected Homework: The homework, which is chosen by students themselves and in
which they have autonomy, decision making rights, is more motivating.

Homework That Gives Sense of Success: Students like doing the homework found a bit
challenging at first but when they complete it they have sense of success. They also like doing
homework which helps increases their self-esteem.

Conclusion and Discussion

As a result of the analyzes, it has been determined that the homework students accept as effective
is designed to help pre-learning, controlling the understanding, turning it into skill (practice),
working for processing-analysis, processing-analysis and reflection, and it is challenging,
individually done, chosen by students themselves and gives the sense of success.

According to findings, the homework ensuring students come to class prepared are useful for
students. Also, the homework rewarded by grades, increases their motivation to make a well
preparation of the class. In a different word, Students are not only doing the preparatory work to
pass the course but also to get a high mark.

Students find the assignments valuable which they can apply in their professional life. Moreover,
the assignments that they mostly put forth original, design style are valuable, too. As a result, it
can be said that the students generally think in a self-seeking way on behalf of them and they are
more interested in learning the knowledge skills they can use in life.

Students enjoy doing homework that can be use one-to-one in their professional life as a teacher.
Also, the homework that allows students to discover their own characteristics is also valuable.
This may come to mean that students are aware of the learning, recognizing themselves and their
characteristics. For students meaningful homework should lead to improve their skills which
make them stronger in life.
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Students emphasized that the homework done in groups is generally amusing and instructive.
Some emphasized that the homework that motivates and enables students to learn is the
challenging one that is done individually. This can be explained by McClelland's theory of
success motivation (Hoy & Miskel, 2010). Students with high success motivation prefer
individual challenging homework. It is not easy for them to understand those who do not have
this motivation, and they may define those as not act their part.

Students interpret homework valuable which has the content they have autonomy and decision
making right. They enjoy the homework increasing their self-esteem and a little bit of challenging
but get a sense of success when they have done it. This situation can be considered as students
need autonomy and they want to increase their self-confidence by being successful.

Some suggestions can be done in the light of research to the teaching stuff the faculty of
education. They may prepare some homework to force their students make preparation before
class, to express what they have learned in the class. What is more, the homework should be
challenging and lead students to gain some skills and knowledge can be used in professional life.
Teaching stuffs of faculties may assign homework to be done as a group but also can be done by
the students whose success motivation is higher than others. Teaching stuff may have students’
opinion on the homework. They should keep in mind to evaluate and give feedback to students
about their homework.
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