INESJOURNAL

ULUSLARARASI EGITIiM BILIMLERI DERGISI
*»* Ines Journal * THE JOURNAL OF INTERNATIONAL EDUCATION SCIENCE

Yil: 4, Sayr: 11, Haziran 2017, s. 70-94

Erol DURAN', Tufan BITiR?

BAGLAM TEMELLI KELIME OGRETIM YONTEMININ
KELIME KAZANIMINA KATKISI®

Ozet

Bu arastirma, baglam temelli kelime o6gretimi yOnteminin, ilkokul dérdiincii siif
ogrencilerinin kelime kazanimlarina katkisini belirlemeyi amaglamaktadir. Aragtirmada nitel
destekli nicel bir model kullanilmistir. Arastirmada, Ontest, sontest ve kalicilik testi verilerini
toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen ti¢lii likert form ve ilkokul dérdiincii
sinif dgrencilerinin baglam temelli kelime 6gretimi yontemi hakkindaki diisiincelerini tespit
etmeyi amaglayan ve acik uclu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Arastirmada iki farkli calisma grubu ile ¢alisilmistir. Elde edilen veriler, bagimli
orneklemler t-testi, pearson momentler ¢arpimi korelasyonu ve tematik kodlama teknigi ile
analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, baglam temelli kelime 6gretimi yonteminin, 6grenilen
kelimelerin kalicilig1 {izerinde etkisinin anlamli oldugu goriilmiistiir. Deney grubu 6grencileri
bu yontemi, eglenceli, zevkli, farkli bulduklarin1 ve bu yontemle kelime 6grenmeye devam
etmek istediklerini belirtmiglerdir.

Anahtar Kelimeler: Baglam, kelime hazinesi, kelime 6gretimi

CONTRIBUTION OF CONTEXT BASED WORD TEACHING METHOD
TO WORD ACQUISITION

Abstract

This research aims to determine the contribution of context-based vocabulary teaching
method to word gains of fourth grade students in primary school. A quantitative model with
qualitative support was used in the study. In the study, a semi-structured interview form
consisting of three-point Likert form developed by researchers in order to collect pretest,
posttest and permanence test data and open-ended questionnaire aimed at determining the
thoughts of context-based vocabulary teaching method of primary school fourth grade students
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were used. Two different study groups were studied in this research. The obtained data were
analyzed by t-test of dependent samples, pearson moment product correlation and thematic
coding technique. As a result of the research, it has been found that the effect of context-based
vocabulary teaching method on the permanence of learned words is meaningful. The experiment
group stated that this method is fun, enjoyable, different and they wanted to continue to learn by
this method.

Keywords: Context, vocabulary, vocabulary teaching

GIRIS
Bireyin, ailesinden ve cevresinden Ogrendigi dil, sosyal ve Kkiiltiirel g¢evresinin
degismesiyle birlikte gelismektedir. Ihtiyaclar1 degisen birey, kendini ifade edebilmesi icin yeni
kelimelere gereksinim duymakta ve ihtiyaci oldugu kelimeleri ¢evre olanaklar1 ile sistemsiz bir
sekilde 6grenmektedir. Bu plansiz, sistemsiz kelime edinimi daha sonra okul yillarinda okuma,
dinleme, anlama ve anlatma caligmalar1 ile belirli bir program dahilinde sistematik olarak
kelime 6gretim ¢alismalariyla sistemli hale getirilir.

Bireyin duygu, diisiince ve isteklerini tam olarak ifade edebilmesi, dili etkili kullanarak
toplumsal iletisiminin daha saglikli olabilmesi, zengin bir kelime hazinesine sahip olmasina
bagldir. insanlar dilbilgisi kurallarmi tam olarak uygulamadan kendini belirli dlgiilerde ifade
edebilir, meramini anlatabilir fakat yeterli kelime hazinesine sahip olmadan asla saglkli bir
iletisim kuramaz. Bu nedenle etkili iletisim i¢in yeterli kelime hazinesine sahip olmak ¢ok
onemlidir. Dil iskeleti olan bir yapiysa, en miithim organi kelimedir (Harmer, 1997, s.153).

Bireylerin okuduklarin1 anlamalari, kelimeleri tam ve dogru olarak anlamlandirmalari
ile dogrudan iligkilidir. Kelime dagarcig1 zengin bireyler, okudugunu ve dinledigini anlayan
bunu cevresine yazili ve sozlii olarak anlatan ve boylece etkili iletisim becerilerine sahiptir.
Sahip olunan sozciik dagarcigl bireyin hem egitim hayatin1 hem de sosyal hayatini etkileyen
o6nemli bir unsurdur. Bu anlamda kelime dagarciginin zenginlestirilmesi i¢in yapilan kelime
o0gretim caligmalar1 biiylik 6nem tasimaktadir.

Kelime Ogretim Yontemleri

Kelime 6gretiminin etkili yontem ve tekniklerle uygulanmasi, kelime kazanimina katk1
saglayacaktir. Ucar (2012, s.16-60) kelime ogretim yontem ve tekniklerinden etkili olarak
gordiiklerini; Yagc1 vd. (2012,5.3) kelimelerin zihinde kalict olmasinda ve aktif sozciik
dagarcigina kazandirilmasini saglayabilecek yontem ve tekniklerden bazilarini; Pehlivan (2003,
s.89) ise, bu yontem ve tekniklerin en bilinenlerini ¢alismalarinda listelemislerdir. Yapilan bu
calismalarda ortak olarak goriilen kelime 6gretim yontemleri asagiya listelenmistir:

* Bulmaca ile kelime 6gretimi teknigi

* Dramatizasyon ile kelime 6gretimi yontemi

* Beyin firtinasi ile kelime 6gretimi teknigi

*  Oyun ile kelime 6gretimi yontemi

* Cagrisim ile kelime 6gretimi yontemi

* Kelime defteri ile kelime 6gretimi yontemi

* Kelime haritasi ile kelime 6gretimi yontemi

*  Sozlik kullanma ile kelime 6gretimi yontemi
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* Esanlamli kelimeleri kullanma ile kelime 6gretimi yontemi
* Baglam Ile Kelime Ogretimi Y&ntemi

Calismaya konu olan “Baglam Temelli Kelime Ogretimi Yéntemi” ayrintili olarak
aciklanmaktadir.

Baglam Temelli Kelime Ogretim Yéntemi

Kelime 0Ogretimi, kelimenin sadece sesinin ve sozlik anlamimin bilinmesiyle
sonuglandiginda, anlamli olmayan bir 6grenme gerceklesmis olacaktir. Kelimenin sozliik
anlaminin bilinmesi onun yazili ve sozli dilde kullanilabilecegi anlami tasimaz. Kelimenin
temsil ettigi anlam bireyin zihninde olusmadikg¢a, kelime soyutluktan kurtarilmig sayilamaz
(Acat, 2008). Kelimelerin tam manasiyla Ogrenilmesi, sadece kelimelerin yerine uygun
kullanilmasiyla saglanabilir. Kelimeler, anlamin kii¢iik pargalari oldugundan kelimeleri sadece
sozliikteki manalari ile 6gretmekten ziyade ciimle i¢cinde kazandigi manalartyla 6gretmek daha
uygun olacaktir (Karatay, 2004, s.23). Bir sozciigii tam manasiyla bilmek demek; soézciiglin
okunuldugunda veya duyuldugunda tam olarak ne ifade ettigini anlamlandirmak demektir. Bu
sebeple kelime Ogretimi, kelimenin bir biitiin igerisinde ne anlama geldigini O6gretmeyi
amaclamalidir (Yangin, 2002). Kelimeler temel anlamlarini, climle i¢cinde ve beraberindeki
sozciiklere gore kazanirlar (Ugok, 1947, s.85).

Bir konunun anlamsal ag baglantilariyla ifade edilmesi, konunun etkili bir sekilde
anlasilir hale getirilebilmesinde verimli ve etkili bir yoldur (Budak, 2000, s.23). Bu anlamsal ag
baglantilar1 insanin somut ve soyut kavramlar arasindaki iliskiyi daha kolay anlamasini
saglayacaktir (Alperen, 1990, s.145). Kelimenin anlami, climlenin anlam biitlinliigli i¢erisinde
verildiginde daha kalic1 bir 6grenme gerceklestirilmis olacaktir.

2006 Tiirkge Ogretim Programinda dil &gretiminin temel amaci; “Ogrencilerin, dilin
farkly baglamlardaki durumlarini anlamalari, dil yoluyla kendilerini anlatabilmeleri, duygu,
diisiince ve hayal diinyalarini zenginlestirmeleridir ” olarak gecmektedir (MEB, 2006, s.2).

Bir sozctigii tantmak demek, sadece sozliikteki anlamini ezberlemek demek degil, onu
biitiin anlamlariyla tanimak demektir. Bu da metin baglaminda anlamlandirmayla miimkiindiir.
Ornegin, 6grenciye ogretilecek hedef kelimeler metin icerisinde bir ciimle ya da paragraf ile
beraber dnceden tasarlanmis bir baglam ile 6grenciye sunuldugunda, sozciigiin anlamini 6grenci
tarafindan anlamlandirilarak 6grenilir. Bu usulle kelime 6gretimi etkili ve kalicidir.

Kelime 6gretimi, hedef kelimeleri uzun ve sikici bir liste ile ezberletmek yerine, anlamli
ve baglamsal sekilde tasarlanmis metin igerisinde sezdirilerek yapilmalidir. TDK’ya gore
(Tirkee Sozlikk, 2005) baglam, “Bir dil birimini ¢evreleyen, ondan énce veya sonra gelen,
bir¢ok durumda soz konusu birimi etkileyen, onun anlamini, degerini belirleyen birim veya
birimler biitiinii, kontekst” olarak tanimlanmaktadir. Korkmaz (2007, s.33) baglami, “Bir
ctimlede herhangi bir kelimenin anlaminin daha iyi belirlenebilmesi ve baska anlamlarindan
ayurt edilebilmesi icin kendisini cevreleyen ve karsilikly iligkide bulundugu oteki oge veya
ogelerle olugturdugu biitiin” seklinde tanimlamaktadir.

Bu ydntemin savunucularindan Finkelstein’a (2001, s.4) gore; baglam ogrencilerin
konuyu anlamalarina yardimci olmaktadir. Finkelstein’a gore baglam, 6grenmenin temelinde
yer almaktadir. Siire¢ icerisinde Ogrenme ve Ogretme siirecinde tamamlayict bir rol
oynamaktadir. Ogrenciler, 6gretim ortaminda konulari baglamdan &grenir ve baglamlara yeni
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bir mana yiiklerler. Boylece 6grenciler kelimelerin sadece sozliikteki anlamlarini degil, farkl
anlamlarin1 da 6grenmis olacaktir. Bu durum 6grencilerin ana dilindeki gelisimine olumlu katk1
saglayacaktir.

Baglam temelli kelime Ogretimi, bir kelimenin anlaminin icinde gectigi baglamdan
cikarim yapilarak elde edildigi bir yontemdir. Baglam temelli 6gretim kelime O6gretiminde
kullanilirken; kelimelerin baglamlar yoluyla anlasilmasi ve Ogretilmesi hedeflenmektedir. Bu
yontemin etkili bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in, daha 6nce hazirlanmis hedef kelime listesi ve
baglamlarin tasarlanmis olmasi gerekmektedir. Bunlarin 6gretimi i¢in baglamlar tasarlanir ve
baglamla iliskilendirilerek 6gretilir (Giir, 2014, s.246). Sozciik 6gretiminde en kullanisl yol
baglam ile kelime 6gretimi yapilan yontemlerdir (McCarten,2007, s.14).

Baglam temelli 6grenme pek cok iilke arastirmacilart tarafindan ilgi gdrmiis ve batida
Amerika ve ingiltere olmak iizere Almanya, Belcika, Yeni Zelanda, Hollanda, Iskogya, Israil
gibi pek ¢ok iilke baglam temelli 6grenmeyi kendi egitim sistemleri icerisinde ve ihtiyaclari
cercevesinde adapte etmislerdir (Acar ve Yaman, 2011, s.2).

Ulkemizde de ¢agin gereklerine ve bilimsel caligmalara paralel sekilde diizenlenen 2015
Tiirkge Ogretim Programi’nda, kelimeleri kullamldigi baglam iginde anlamlandirma gibi
becerilerin gelistirilmesi i¢in baglam temelli 6grenme yaklagimina 6nem verilmistir (MEB,
2015, 5.13).

Arastirmanin Amaci

Bu c¢alisma, baglam temelli kelime Ogretimi ydnteminin ilkokul dordiinci smif
ogrencilerinin kelime kazanimlarina katkisini tespit etmeyi amaglamistir.

Bu arastirma kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmaya c¢alisilmistir;

1. Baglam temelli kelime Ogretimi yonteminin, ilkokul doérdiincii smif
ogrencilerinin kelime kazanimlarina katkist var midir?

2. Baglam temelli kelime 6gretimi yonteminin, kelime kazaniminda kaliciliga
etkisi nasildir?

3. Ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin baglamdan kelime 6gretimi ydntemi ile
ilgili goriigleri nelerdir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada baglam temelli kelime O6gretimi yonteminin ilkokul dordiincii sinif
ogrencilerinin kelime kazanimlarina katkisinin olup olmadigini belirlemek amaciyla nitel
destekli nicel model kullanilmistir.

Arastirmada, “Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel” desen kullamldig1 icin calisma
niceldir. Bu desende 6ncelikle deney ve kontrol gruplar1 belirlenir. Daha sonra iki grupta yer
alan deneklerin, uygulama Oncesinde bagimli degiskenle ilgili olgiimleri alinir. Uygulama
siirecinde ise etkisi test edilen deneysel islem deney grubuna verilirken kontrol grubuna
verilmez. Daha sonra gruplardaki deneklerin bagimli degiskene ait 6l¢timleri ayn1 arag¢ ya da es
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deger form kullanilarak tekrar elde edilir. Son olarak ise tiim gruplarin 6lgme sonuglar1 uygun
tekniklerle karsilagtirilmalidir (Biiytikoztiirk, 2014, s.205).

Ayrica arastirmada, deney grubu 6grencilerinin baglam temelli kelime 6gretimi yontemi
ile hakkinda diisiincelerini almak i¢in yar1 yapilandirilmis gériigme formu kullanilarak goériisme
tekniginin uygulanmasindan dolay1 ¢alisma nitel destekli bir ¢aligmadir. Nitel arastirma, gézlem
gorliisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gergekg¢i ve biitlinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir
siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanir. Bagka bir deyisle nitel arastirma, kuram
olusturmay1 temel alan bir anlayisla sosyal olgulari bagli bulunduklar1 ¢evre igerisinde
arastirmay1 ve anlamay1 6n plana alan bir yaklagimdir (Yildirim ve Simsek, 2000, s.19). Nitel
calismalara katilanlardan toplanan verilerin, dogal ortamlarda katilimcilardan gozlem ve
goriismeler yoluyla elde edilen diisiince ve algilarin yansitilmasinin, katilimcilarin ait olduklari
grup ile ilgili bilgi edinilmesi agisindan 6nemlidir (Creswell, 2007).

Calisma Grubu

Aragtirmada iki farkli ¢aligma grubu vardir. Birinci grup, 2016-2017 Egitim-Ogretim
yilinda Aydin ili Germencik/Ortaklar Mehmet Hiiseyin Oncel ilkokulu’nda dérdiincii sinifta
O0grenim goren ve uygun Ornekleme yontemi ile belirlenen 25 deney grubu ve 25 kontrol
grubundan toplam 50 o6grenciden olugmaktadir. Uygun Ornekleme yonteminde aragtirmact,
ihtiyact oldugu bir gruba ulasana dek, en kolay erisilebilir yanitlayicilarla calisir ya da en
erigilebilir ve en iist diizey ¢esitlilik saglayacak bir durum, 6rnek iizerinde arastirir (Cohen ve
Manion, 1989; Ravid, 1994; Akt: Biiytikoztirk, 2014, s.92). Bu calismay1 yiiriiten aragtirmact,
kolay ulasilabilir olmasi sebebiyle daha rahat bir galigma ortami saglayabilmek ve nitelikli
veriler elde edebilmek i¢in ¢alisma grubunu simif 6gretmeni olarak gorev yaptigi okulundan
segmistir. Tkinci calisma grubunu ise baglam temelli kelime 6gretimi yontemi ile ilgili goriisme
yapilan 25 6grenci olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclarinin Gelistirilmesi

Aragtirmada {i¢ farkli veri toplama araci kullanilmistir: dntest formu, sontest ve kalicilik
formu ve yar1 yapilandirilmis goériisme formu.

Bu araclardan ilki, dntest verilerini toplamak amaciyla arastirmaci ve iki alan uzmant
tarafindan gelistirilen, 6grencilerin hedef kelimeleri ciimle i¢inde kullanmalarin1 gerektiren tigli
likert formdur. Bu formun gelistirilmesi asamasinda, alan uzmanlarindan veri toplama aracinin
ogrencilerin Ontest bilgilerini 6l¢gmesi bakimindan yeterli oldugu goriisii alinmistir. Formda
baslangigta 15 kelime bulunmaktadir. Ontest uygulandiktan sonra &grencilerin anlamini
bildikleri kelimeler formdan ¢ikarilmistir. Kelime sayis1 10 kelimeye diisiiriilerek form yeniden
diizenlenmistir.

Her hedef kelime ile ilgili kurulan ciimlenin not karsilig1; yanhs (0), kismen dogru (1),
dogru (2) olarak iiclii likert formda belirtilmistir. Ontestten alinabilecek en yiiksek 20, en diisiik
ise 0 (sifir) puan olarak belirtilmistir. Ogrencilerin formdan aldiklar1 puanlarin yiizliik karsiligt
ise [(Alinan Puan/ Alinabilecek En Yiiksek Puan) X 100] olarak hesaplanmistir.

Ornegin; formdaki 10 kelimenin bes tanesini dogru olarak bilen bir 6grenci ontestten
toplam 10 (5x2) puan almaktadir. Bu 6grencinin aldig1 10 puanin yiizliik karsilig1 ise ( 10/20) X
100 = 50 puan olarak hesaplanmistir.
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Baglam temelli kelime Ogretimi yontemi, 6grenciye kelimeyi dogrudan 6gretmekten
ziyade Ogrencinin kelimeyi ciimle i¢inde tanimasini ve anlamini ¢ikarmasini gerektiren bir
yontemdir. Bu sebeple 6grencinin baglam icinde 6grendigi bir kelimeyi, kendisinin kuracag: bir
climle ile kullanip kullanamadigini tespit etmek asil amactir. Bu amag¢ dogrultusunda Ontest-
sontest veri toplama araglarinda Ogrencilerden hedef kelimelerin anlamlarini yazmalar
istenmemis, sadece ciimle i¢inde kullanmalar1 istenmistir.

Ikinci veri toplama araci ise sontest formudur. Ogrencilerin anlamini bildikleri
kelimelerin formdan ¢ikarilmas: ile kelime sayis1 10 kelimeye diisiiriilen bu formda, climlelerin
not karsiligir yanlis (0), kismen dogru (1), dogru (2) olarak iclii likert formda belirtilmistir.
Ogrencilerin aldiklar1 puanlarin yiizliige doniisiimii ontest formundaki gibidir. Ontest ve
sontestlerden alinan puanlarin yiiksekligi, 6grencilere uygulanan baglam temelli kelime
Ogretimi yonteminin kelime kazanimina katki sagladigini gostermektedir.

Ogrencilerin sontest verilerinin alindig1 form, ogrenilen kelimelerin kaliciliginin
Olciilebilmesi amacina yonelik olarak, sontestin uygulanmasindan dort hafta sonra 6grencilere
tekrar uygulanmstir.

Ugiincii veri toplama araci ise, ilkokul dérdiincii simif 6grencilerinin baglam temelli
kelime ogretimi yontemi hakkindaki diigiincelerini belirlemeyi amaglayan ve agik uclu
sorulardan olusan “yar1 yapilandirilmis goriisme formu” dur. Goriisme tekniginde, Gorlisme
sorular1 6nceden arastirmaci tarafindan hazirlanir; ancak gdriigme esnasinda esneklik saglanarak
sorularin yeniden diizenlenmesine miisamaha gosterir (Ekiz, 2009, s.63). Bu goériisme formunda
ogrencilere su sorular yoneltilmistir:

1. Baglam temelli kelime 6gretimi yontemiyle yeni kelimeler 6grenmek sizce nasild1?
2. Bu yontemle kelime 6grenmenin hosunuza giden yonleri nelerdir?
3. Eger varsa, bu yontemle kelime 6grenmenin sizi zorlayan yonleri nelerdir?

Ayrica yapilan goriisme esnasinda Ogrenci goriisleri alinirken, goriigmenin gidisati
dogrultusunda yar1 yapilandirilmis goriisme formuna asagidaki soru ilave edilmistir.

4. Bu yontemle kelime 6grenmeye devam etmek ister misiniz? Neden?

Goriisme formundaki sorularin g¢aligmanin amacma uygunlugun olup olmadigini
belirlemek i¢in iki alan uzmanina danisilmig ve alan uzmanlari sorularin arastirmanin amacina
uygun oldugunu belirtmislerdir. Buradan elde edilen veriler tematik kodlama teknigi ile
yorumlanmistir.  Arastirma  verileri, Ogrenci ifadelerindeki dogrudan alintilar ile
raporlastirilmistir. Katilimeilarin gizliligi igin her bir 6grenciye bir kod verilmistir (O1: Ogrenci
1).

Veri Toplama Siireci

Aragtirmada kullanilacak olan veri toplama araglarinin uygulanmasi i¢in Usak
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii ile Aydim il Milli Egitim Miidiirliigii arasinda yazigma
yapilmis ve arastirma izni alinmistir. Daha sonra ¢aligmanin yiiriitiillecegi Germencik/Ortaklar
Mehmet Hiiseyin Oncel ilkokulu’nda bes subesi olan dordiincii siniflardan, ziimre
o0gretmenlerinin ortak goriisli ile akademik basarist birbirine denk iki sinif (deney ve kontrol
gruplari) belirlenmistir. Bunun amaci, yapilacak deneysel caligmanin sonuclarini etkileyebilecek
faktorlerin miimkiin olugunca kontrol altina alinmak istenmesidir. Bu amagla gruplarin biligsel
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hazirbulunusluk diizeylerinin birbirine yakin seg¢ilmesi uygun goriilmiistiir. Daha sonra
ogrencilere baglam temelli kelime 6gretimi yontemi uygulanarak ogretilecek hedef kelimeler ve
bu kelimelerin kullanilacagi baglamlar tasarlanmistir. Arastirmaci ve alan uzmani ile birlikte
“uzay” temas: ile ilgili hedef kelimelerin o6gretilmesine karar verilmistir. Bunun sebebi,
aragtirmanin yapilmasi planlanan ilkokuldaki 6grencilerin sosyokiiltiirel durumlar1 géz oniinde
bulundurularak, “uzay” ile ilgili kavramlara pek asina olmadiklar1 ve bu kavramlara ait
kelimelerin ¢ogunlugunu bilmediklerinin diistiniilmesidir.

Calisilacak baglam “uzay” baglami olarak belirlendikten sonra, bu baglamla ilgili hedef
kelimeler belirlenmis ve hedef kelimelerin i¢inde gectigi metinler tasarlanmaya baslanmistir.
2015 Tiirkce Ogretim Programi’nda, ders ve dgretmen kilavuz kitabma alinacak metinlerin
nitelikleri belirtilmistir. Bu nitelikler arasinda, alaninda kendini kanitlamis yazar ve eserler
arasindan edebi oOzellik tasiyan metinlerin alinmasi gerektigi belirtilmistir. Ayrica segilen
metinlerin, O6grencilerin duygularini, diislincelerini ve hayal diinyalarin1 gelistirecek; bilgi,
beceri diizeylerini artiracak nitelikte olmasi vurgulanmistir (MEB,2015, s.8).

Baglamlarm tasarlanmasinda TUBITAK Popiiler Bilim Yayinlari’'ndan Merakli Minik
Dergisi’nin 5, 32, 46, 67, 79 ve 106 numaral1 sayilarindan ve Milll Egitim Bakanlig1 {i¢iincii ve
dordiincii sinif fen bilimleri 68renci ders ve ¢alisma kitaplarindan yararlanilmistir. 20 kelimeden
olusturulan hedef kelime listesi, aragtirmaci ve alan uzmanlarinin elemesi sonucu 15 kelimeye
distiriilerek “teleskop, astronot, gezegen, krater, gézlemevi asteroit, atmosfer, uzay mekigi,
meteor, yoriinge, uydu, galaksi, uzay istasyonu, uzay, samanyolu” olarak belirlenmistir. Daha
sonra, 6grencilere arastirmanin amaci ve kullanilacak 6lgme araclarinin nasil cevaplandirilacagi
hakkinda gerekli agiklamalar yapilmis, baglam temelli kelime 6gretimi ve uygulanacak ¢aligma
ile ilgili bilgiler verilmistir. Calisma, arastirmacinin denetiminde deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilere okul ders saatleri igerisinde uygulanmigtir. Ogrencilerin hedef kelimeleri ciimle
icinde kullanmalarini gerektirecek ticli likert form uygulanarak dntestlerin sonuglar1 alinmistir.
Yapilan Ontestler sonucunda 6grencilerin “astronot, gezegen, atmosfer, uzay mekigi ve uzay”
kavramlarimi bildikleri tespit edilmistir. Bu sebeple caligmadan bu bes kelime ¢ikarilarak
arastirmaci ve alan uzmanlar tarafindan diger 10 kelime ile ¢caligmaya devam edilmesine karar
verilmistir.

Ontest uygulandiktan dort hafta sonra bu kelimeler, “Baglam temelli kelime &gretimi
yontemi” ile 68rencilere farkli giinlerde toplam on ders saatinde uygulanmistir. Deney grubuna,
baglam igerisinde hedef kelimeler gectiginde, 6grencilere sozciigiin anlamin1 tahmin etmeleri
amactyla ara ara ipuglart verilerek yonlendirmeler yapilmis, kelimelerin baglam igindeki
anlamlarint bulmalarina olanak taninmistir. Bu sayede, ogrencilerin hedef kelimelerin
anlamlarin1 tahmin etme siirecinde etkin olup derse katilmalar1 saglanarak, isi yapan ve sonuca
giden konumunda olmalar1 icin firsat verilerek derse yonelik ilgilerinin artmasi saglanmistir.
Ayrica anlami kesfedilen sozciigiin daha iyi kavranmasina, zihinde yapilandirilmasina ve
o0grenmenin kalic1 olmasma yardimci olunmustur. Kontrol grubuna ise hedef kelimeler,
sozliikten buldurularak anlamlarin1 defterlerine yazma ve ciimle i¢inde kullanma gibi geleneksel
yontemler uygulanarak farkli giinlerde toplam on ders saatinde verilmistir.

Dort hafta sonra aynmi gruplara ayni 6lgcme araci ile sontestler uygulanmis, Ontest ve
sontest verileri karsilagtirilarak analiz edilmistir. Sontestin uygulanmasindaki 6ncelikli amac,
deney grubuna uygulanan baglamdan 6gretimin yontemi ile kontrol grubuna uygulanan aligilmis
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sozlikle kelime ogretimi yontemlerinden hangisinin ne dilizeyde daha basarili oldugunu
belirlemektir.

Sontestlerin uygulanmasindan dort hafta sonra ise, baglam temelli kelime Ogretimi
yontemiyle 6grenilen kelimelerin kaliciligini 6lgmek amactyla, deney grubu dgrencilerine daha
once sontest olarak uygulanan veri toplama araci tekrar uygulanmistir. Béylece, baglam temelli
kelime 6gretimi yonteminin kelime kazaniminda kaliciliga katkisi belirlenmeye calisiimigtir.

Son olarak deney grubu Ogrencilerine, baglam temelli kelime Ogretimi ile ilgili
diisiincelerini 6grenmek icin yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir. Gorlisme
formunu igtenlikle doldurmalarini saglamak amaciyla ogrencilerden isimlerini yazmalari
istenmemis ve formdaki bilgilerin sadece bilimsel ¢alisma amaciyla kullanilacagi
vurgulanmistir. Ayrica 6grencilere goriisme formunun amaci anlatilmis ve formda yer alan
sorularla ilgili gerekli aciklamalar yapilarak gdriigme formunun saglikli bir sekilde uygulanmasi
saglanmigtir.

Verilerin Analizi

Veri analizi temel olarak ii¢ asamada gerceklestirilmistir. Birinci asamada, baglam
temelli kelime 6gretimi yOnteminin Ogrencilerin kelime kazanimlar: iizerinde etkisinin olup
olmadigini tespit etmek amaciyla dntest ve sontest yoluyla ulasilan veriler bagimli 6rneklemler
t-testi ile analiz edilmistir.

Ikinci asamada, baglam temelli kelime Ogretimi ydnteminin &grencilerin kelime
kazanimlar1 tizerinde kaliciliga katkisinin olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan
kalicilik testi verileri pearson momentler ¢arpimi korelasyonu ile analiz edilmistir.

Son olarak, o&grencilerin baglam temelli kelime ogretimi yontemi hakkindaki
diisiinceleri, tematik kodlama teknigi ile yorumlanmis ve Ogrenci ifadelerinden dogrudan
alintilar yapilmstir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, arastirma sonucu ulasilan veriler 15181nda bulgulara ve bu bulgulara iliskin
yorumlara yer verilmistir. Bulgular ve yorumlar, arastirmadaki alt problemlerin sirast dikkate
almarak tablolarla ve sekillerle sunulmustur.

Alt problemlerle ilgili bulgular ve yorumlara geg¢ilmeden Once, deney ve kontrol
gruplarinin Ontest ve sontestlerden aldiklari puanlara ait ortalamalar, standart sapmalar ile
testlerden alinan en diisiik ve en yiiksek puanlar Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarma Uygulanan Ontest ve Sontest Sonuglari

N X SS Minimum Maksimum

Kontrol Ontest 25 33,4280  4.34957 23,30 40,00
Deney 25 36,1080  14,03172 13,30 76,60
Ontest

Kontrol Sontest 25 36,0000  5,00000 25,00 45,00
Deney 25 86,0000  13.61678 50,00 100,00
Sontest
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Deney Kahcilik
25 66,4000 15,58044 25,00 95,00

Tablo 1 incelendiginde, kontrol grubuna ait dntestin puan ortalamalari ()_( :33,4280) ;
sontestin puan ortalamalarinin ise ()_( :36,000) oldugu goriilmektedir. Deney grubunun 6ntest
puan ortalamalar1 ()_(:36,1080) iken sontest puan ortalamalari ise ()_(:86,000)’ dir. Deney
grubunun kalicilik testi puan ortalamasi ise ()_( :66,4000) puandir.

Bu veriler dogrultusunda, kontrol grubu oOntest puanlari ve deney grubu Ontest
puanlarinin birbirine yakin olmasi, arastirmanin baslangicinda her iki grubun birbirine benzer
ozelliklerde oldugu seklinde yorumlanabilir. Kontrol grubuna ait ontest ve sontest arasindaki
puan farkinda az miktarda artisin olmasi, kontrol grubuna uygulanan yontemin az da olsa
basarili oldugu sonucunu verebilir. Deney grubunun Ontest ve sontestleri arasindaki bariz artis,
deney grubuna uygulanan yontemin basarilt oldugu sonucunu vermektedir.

Deney grubunun sontesti ile kalicilik testi arasindaki fark, deney grubuna uygulanan
yontemin kalicilik agisindan da basarili oldugu sonucunu vermektedir. Ciinkii kalicilik testi

puanlarinin (X :66,4000) her ne kadar deney grubunun sontest puanlarina (X :86,000) oranla

bir diisiis icinde oldugu gozlemlense de, deney grubunun ontest puanlarina (X :36,1080) gore
yiiksek puanli oldugu icin baglam temelli kelime O6gretimi yonteminin kalici oldugu
sOylenebilir.

Tiim gruplarin dntestleri sonucunda elde edilen puanlarinin, gruplarin denkligi agisindan
anlamli olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan t-Testi sonuglar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Gruplarin Denkligi Igin Deney ve Kontrol Gruplarina Uygulanan Ontestlere
Ait t-Testi Sonuglari

Grup N X SS sd t p
Kontrol Ontest 25 33,4280 4,34957 24 -0,995  ,330
Deney Ontest 25 36,1080 14,3172

Aragtirma sorularmma cevap aranmadan Once deneysel desenli testlerdeki temel
kabullerden biri olan deney ve kontrol gruplarinin denkligi hakkinda fikir edinebilmek amaciyla
her iki gruba da uygulanan ontestler, bagimli 6rneklemler t-Testi ile karsilastirilmistir (Tablo 2).

Kontrol grubunun ontest puanlarimin ortalamasi ( X :33,4280), deney grubunun Ontest

puanlarmin ortalamasi ise (X :36,1080) olarak bulunmustur. Analiz sonuglarina goére tiim
gruplarin Ontestlerden aldiklar1 puanlarin farki, istatistiksel olarak anlamli degildir (t:-0,995,
p>.05).

Deney ve kontrol gruplarinin dntestlerini karsilastirilmast sonucu aradaki farkin daha
net anlagilmas1 amaciyla Tablo 2’deki durum asagida Sekil 1°deki grafikle daha detayli olarak
gosterilmistir.
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Deney ve Kontrol Gruplarinin
Ontest Puanlari
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Sekil 1. Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Ontest Puan Grafigi

Bu bulgulara bakilarak her iki grubun da Ontest puanlarinin birbirine yakin oldugu,
dolayistyla arastirmanin uygulanmasina baslanmadan 6nce gruplarin biligsel hazirbulunusluk
diizeylerinin birbirine yakin oldugu ve gruplarin birbirine denk oldugu yorumu yapilabilir.

Unal’n (2003), baglamin kelime &grenme iizerinde katkisini arastirdig1 calismasindaki
gruplarin dntestlerine ait bulgular, bu arastirmanin bulgulari ile benzerlik géstermektedir. Unal,
deney ve kontrol gruplarinin ontest puanlarini t-Testi ile karsilastirmis ve deney grubunun

Ontest puan ortalamasini (X :50,45), kontrol grubunun 6ntest puan ortalamasini ise (X :54,03)
olarak tespit etmistir. Unal’in ¢alismasindaki bu verilere bakildiginda, deney ve kontrol
gruplarina ait verilerden elde edilen sonuglarin birbirine yakin oldugu gériilmektedir. Unal’in
calismasindaki bu sonuglarin, bu c¢aligmadaki deney ve kontrol gruplarinin denkligi ig¢in
uygulanan Ontestlere ait t-Testi sonuclari ile benzerlik gostermektedir.

Arastirmaci, deney ve kontrol gruplarinin arasindaki bu denkligi saglayabilmek i¢in veri
toplama siirecinin basinda, caligmanin yiiriitiilecegi okulda, bes subesi olan dordiincii siniflardan
ziimre 6gretmenlerinin ortak goriisii ile akademik basarist birbirine denk iki sinif belirlemistir.
Deneysel calismalarda dikkat edilmesi gereken en Onemli hususlardan biri olan; arastirma
sonuglarimi etkileyebilecek faktorlerin kontrol altina alinmast durumu, bu caligmada biligsel
hazirbulunusluklar1 ve baglangic durumlari birbirine denk katilimeilarin segilmesi ile goz ardi
edilmemistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi olan “Baglam temelli kelime ogretimi yonteminin,
ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin kelime kazanmimlarina katkist var midir?” sorusuna ait
bulgular tablo ve sekil yardimiyla verilmistir.

Kontrol Grubuna Ait Ontest-Sontest Puan Sonuclarimin Karsilastirilmast
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Bu alt probleme cevap bulabilmek amaciyla, kelimenin anlamina sozliikkten bakip
yazdirarak yapilan geleneksel kelime 6gretiminin uygulandigi kontrol grubuna ait Ontest ve
sontestlerin puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla
kullanilan bagimli 6rneklem t-Testi sonuglarina Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sézliik Yéntemiyle Kelime Kazanim Diizeylerini
Karsilastirmak I¢in Yapilan t-Testi Sonuglari

Grup N X SS Sd t p
Kontrol Ontest 25 33,4280 4,34957 24 -4,506 ,000
Kontrol Sontest 25 36,0000 5,00000

Tablo 3 incelendiginde, kontrol grubu &grencilerinin kelimenin anlamina soézliikten
bakip yazdirarak yapilan kelime yontemi ile kelime kazanim diizeylerinin karsilastirilmasi i¢in

yapilan bagimli gruplar t-testi sonucunda, ontest (X : 33,4280) ve sontest (X : 36,0000)
puanlart arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmustur (p 0,000< 0,005). Bu
bulgulara gore, kontrol grubunun kelimelerin anlamlarinin &grenilmesine iliskin Ontest ve
sontest puanlar1 arasinda sayisal olarak bir fark olmasina ragmen, bu farkin istatistiki olarak
anlamli olmadig1 sdylenebilir.

Kontrol grubundaki O6grencilerin Ontest ve sontestleri arasindaki farkin daha net
anlasilmasi i¢in Tablo 3’teki durum Sekil 2°de daha detayli olarak gdsterilmistir.

Kontrol Grubunun
Ontest-Sontest Puanlari
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Sekil 2. Kontrol Grubuna Ait Ontest-Sontest Puan Grafigi

Bu verilere gore, kelimenin anlamina sozliikkten bakip yazdirarak yapilan kelime
ogretimi, kontrol grubu 6grencilerinin kelime kazanim diizeyleri iizerinde az da olsa artirici bir
etkide bulunmustur.
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Aksoy (2006)’un baglam igerisinde ve baglam disinda kiyaslamali kelime 6gretimi
iizerine yaptig1 arastirmasindaki kontrol grubunun Ontest ve sontest verilerinin sonuglari, bu
calismanin sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Aksoy’un, deney grubuna kelimelerin baglam
icerisinde Ogretildigi, kontrol grubuna ise kelimelerin baglamdan izole edilerek ogretildigi

caligmasinin verileri t-Testi ile analiz edilmis olup kontrol grubunun ontest sonuglari (X :

17,28), sontest sonuglari ise (X : 20,44) olarak bulunmustur. Verilerden de anlagilacag iizere,
baglam disinda kelime 6gretim ¢alismalarinin az da olsa kelime 6grenmeye katkisinin oldugu
sOylenebilir.

Bu sonuglar, bu arastirmadaki kontrol grubuna uygulanan kelimenin anlamini s6zliikten
buldurup deftere yazdirma yolu ile yapilan kelime 6gretimi yonteminin, 6grencilerin kelime
kazanim diizeyleri lizerinde az da olsa artirict bir etkide bulundugu sonucu ile benzerdir.

Acar ve Yaman’mn (2011), baglam temelli 6grenmenin 6grencilerin bilgi diizeylerine
etkisini arastirdig1 ¢alismasindan elde edilen kontrol grubuna ait veri sonuglari, bu arastirmadaki
veri sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Calismada deney grubunda dersler ¢esitli baglamlar
esas alinarak hazirlanan igeriklerle islenmis, kontrol grubuna geleneksel anlatim ve soru-cevap
seklinde aktarilmistir. Kontrol grubuna aragtirmanin oncesinde ve sonrasinda bilgi testi Ontest
ve sontest olarak uygulanmistir. Elde edilen puanlarin ortalamalari arasindaki fark bagimli
gruplarda t-testi ile incelenmistir.

Kontrol grubunun Bilgi-1 testinin Ontest ve sontest sonuglar1 sirasiyla (X :4,65)ve (
X 4,78)’dir. Bilgi-2 testinin Ontest ve sontest sonuglar1 sirasiyla (X :3,30) ve (X : 4,05)°dir.

Bilgi-3 testinin Ontest ve sontest sonuglari ise sirastyla (X :1,41) ve (X : 1,56)dir. Bu bulgular
dogrultusunda kontrol grubunun dntest ve sontest puanlar1 arasindaki belirgin olmayan artig, bu
arastirmadaki kontrol grubunun Ontest ve sontestleri arasindaki artis ile benzerlik
gostermektedir. Her iki ¢alismada da geleneksel yontemin uygulandigi kontrol gruplarina ait
veri sonuglarina bakarak; dntest ve sontestler arasinda ¢ok fazla artig goériilmemistir.

Deney Grubuna Ait Ontest-Sontest Puan Sonuglarinin Karsilastirilmast

Aragtirmanin birinci alt problemi olan “Baglam temelli kelime ogretimi yonteminin,
ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin kelime kazanmimlarina katkist var midir?” sorusuna cevap
bulabilmek amaciyla baglam temelli kelime 6gretimi yonteminin uygulandigi deney grubunun,
Ontest ve sontest puanlar: arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek icin kullanilan
bagimli 6rneklem t-Testi sonuglar: Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Deney Grubu Ogrencilerinin Baglam Temelli Kelime Ogretimi Yontemiyle Kelime

Kazanim Diizeylerini Karsilastirmak Icin Yapilan t-Testi Sonuglari

Grup N X SS sd t p
Deney Ontest 25 36,1080 14,03172 24 -15,177  ,000
Deney Sontest 25 86,0000 13,61678
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Tablo 4 incelendiginde, deney grubu O6grencilerinin baglam temelli kelime 6gretimi
yontemiyle kelime kazanim diizeylerinin karsilastiriimasi amaciyla kullanilan bagimli gruplar t-

Testi sonrasinda dntest (X :36,1080) ve sontest (X :86,0000) puanlart arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir farklilik tespit edilmistir ( p 0,000< 0,005).

Deney grubundaki her 6grencinin Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki farkin daha net
anlasilmasi i¢in Tablo 4’teki durum asagida Sekil 3°te daha detayl1 olarak gdsterilmistir.

Deney Grubunun
Ontest- Sontest Puanlari
120
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80 |- - - EE R .-.,,.,.
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Sekil 3. Deney Grubuna Ait Ontest-Sontest Puan Grafigi

Bu bulgular 1s181nda, baglam temelli kelime Ogretimi yonteminin, deney grubu
ogrencilerinin kelime kazanim diizeyleri {izerinde artirici bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

Soylemez’ in (2001), baglam i¢inde kelime 6gretimi ile ilgili yaptig1 arastirmasindan
elde edilen verilerin sonuglari, bu ¢alismanin sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Sylemez,

calismasinda deney grubunun Ontest puanlari (X :50,185) ile sontest puanlari ( X :74,074)
arasinda bu c¢alismada da oldugu gibi belirgin bir fark bulmustur. Bu fark, deney grubuna
uygulanan baglam temelli kelime 6gretimi yonteminin, 6grencilerin kelime kazanimlaria katki
sagladig1 seklinde yorumlanabilir.

Ayrica Kivang’m (2003), baglamli ve baglamsiz sozciik dgretim tekniklerinin sézciik
o0grenimine etkilerini arastirdigi1 caligmasinin verilerinin sonuglari, bu ¢alismanin sonugclar ile
benzerlik gostermektedir. Kivang, deney ve kontrol gruplarindan ontest ve sontetsler araciligiyla
topladig1 verileri, t-testi ve Mann Whitney U-testleri ile analiz etmistir. Analiz sonuglar1

dogrultusunda, deney grubunun ontest puanlari (X :39, 00) ile sontest puanlari (X :54,15)
arasinda belirgin bir fark bulmustur. Bulunan fark, deney grubuna uygulanan baglamli sézciik
Ogretiminin sézciik 6gretimine olumlu bir etki sagladig1 seklinde yorumlanabilir

Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Sontest Puanlarinin Karsilastiriimasi
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Aragtirmanin birinci alt problemi olan “Baglam temelli kelime ogretimi yonteminin,
ilkokul dordiincii sinif ogrencilerinin kelime kazanmimlarina katkist var midir?” sorusunun
cevabini bulabilmek icin deney ve kontrol gruplarin Ontest ve sontestleri arasindaki farkin
anlamli olup olmadigini belirlemek igin kullanilan bagimli 6rneklem t-Testi sonuglar1 Tablo
5’de sunulmustur.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kelime Kazanim Diizeylerini Karsilastirmak
icin Yapilan T-Testi Sonuglari

Grup N X SS sd t p
Kontrol Sontest 25 36,0000 5,00000 24 -18,157  ,000
Deney Sontest 25 86,0000 13,61678

Tablo 5 incelendiginde, kontrol grubu o6grencilerine, kelimenin anlamina sézliikten

bakip yazdirarak uygulanan kelime Ogretimine iliskin sontestlerin puan ortalamasi (X
:36,0000), deney grubu Ogrencilerine baglam temelli kelime 6gretimi yontemiyle uygulanan

kelime 6gretimine iligkin sontestlerin puan ortalamasi ise (X :86,0000) olarak tespit edilmistir.
Gruplarin kelime kazanim diizeylerinin karsilastiriimasi amaciyla uygulanan bagimli gruplar t-
Testi sonrasinda her iki grubun sontestleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
vardir ( t: -18,157, p<. 01). Bu bulguya gore, gruplarin sontest puanlar1 arasinda tespit edilen
sayisal fark, deney grubu lehine anlamlidir.

Deney ve kontrol gruplarinin sontestleri arasindaki farkin daha net anlagilmasi i¢in
Tablo 5’teki durum agagida Sekil 4’te daha detayli olarak gdsterilmistir.

Deney Ve Kontrol Gruplarinin
Sontest Puanlari

120
100
8 - =
TN o o e e D D DN DO D BN BN DO D BN N DN D DN BN B B
40
20
0

Alinan Puan

[ mKontrol | 40 | 30 | 35 [40 |35 |30 |40 | 35 |35 | 35 |30 |35 | 35| 45 [30 |45 25 |30 40|40 |40 |35[40 |35 a0
‘ Deney 95‘75‘80‘90‘85‘80‘95‘90‘70‘95‘65‘75‘85‘100‘95 ‘100‘90‘100‘ 95‘60 ‘100‘90‘90‘100‘ so‘

Sekil 4. Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Sontest Puan Grafigi

Bu bulgu, deney grubu ogrencilerinin sontestten aldiklar1 puanlarin ortalamasinin,
kontrol grubu &grencilerinin sontest puanlarindan daha yiiksek oldugu ve deney grubundaki
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ogrencilerin daha basarili olduklar1 seklinde yorumlanabilir. Baska bir ifadeyle, deney grubu
ogrencilerine uygulanan baglam temelli kelime 6gretimi yontemi, kontrol grubu 6grencilerine
kelimenin anlamina sozliikkten bakip yazdirarak yapilan kelime o6gretiminden daha basarili
olmustur.

Gilr’tin (2014), baglam temelli kelime 6gretiminin ilkokul ii¢lincii sinif d6grencilerine
kelime Ogretiminde kullanilmasi ile ilgili yaptig1 arastirmasindan elde ettigi veriler, bu
caligmanin verileri ile benzerlik gdstermektedir. Giir, ¢alismasinda kontrol grubunun sontest

puanlar1 (X :50,33 ) ile deney grubunun sontest puanlari (X :71,41) arasinda, bu ¢alismada da
oldugu gibi deney grubunun lehine belirgin bir fark bulmustur.

Bora’nin (2013), baglam icerisinde kelime Ogrenmenin aktif kelime dagarcigini
gelistirme iizerine etkisini inceledigi arastirmasindan elde edilen verilerin sonuglari, bu
caligmanin sonuglarini ile benzerdir. Bora’nin arastirmasindaki deney ve kontrol gruplarinin t-

testinden elde edilen genel Olcek puanlarma gore; kontrol grubunun puan ortalamasi (X

:6,8095), deney grubunun puan ortalamalar1 ise (X :21,3810) olarak tespit edilmistir. Bu
bulgulara dayanarak Bora, baglam temelli kelime 6gretimi yontemi uygulanan deney grubunun,
kontrol grubuna gore basarili oldugunu belirlemis ve bu caligmadaki gibi iki grup arasinda
belirgin farkliligin oldugunu bulmustur. Arastirmada, baglama dayali kelime Ogretiminin
ogrencilerin aktif kelime dagarcigmni gelistirme iizerine etkisinin oldugu tespit edilerek,
kelimeleri baglamsal kelime 6gretimi yontemi ile 6grenen 6grencilerin, ezber ya da kelimenin
karsiliklarini yazarak 6grenen 6grencilerden daha basarili oldugu sonucuna ulasiimistir.

Karsli, ve Yigit (2015) tarafindan deney grubuna baglam temelli 6grenme yaklasimina
uygun etkinliklerle ve kontrol grubuna ise geleneksel yaklagima uygun olarak islenen derste
yapilan arastirmanin sonuglari, bu ¢alismadaki sonug ile benzerlik gdstermektedir. Deney ve
kontrol gruplarinin sontest puan ortalamalarina gére Mann-Whitney U Testi sonuglar1 ; kontrol

grubunun sira ortalamast (X :11,66), deney grubunun sira ortalamasi (X :22,69) olarak
bulunmustur. Deney ve kontrol gruplarinin sontest sonuglari dogrultusunda baglam temeli
ogrenme lehine c¢ikan sonug, bu calismadaki baglam temelli 6grenmenin etkililigi sonucu ile
benzerlik gostermektedir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “Baglam temelli kelime 6gretimi yonteminin,
kelime kazaniminda kaliciliga etkisi nasildir? ” sorusuna ait bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Deney Grubunun Baglam Temelli Kelime Ogretimi Yéntemiyle Kelime Kazaniminda
Kalicilik Diizeylerinin Belirlenmesi Igin Yapilan Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
Analizi Sonuglari

Deney Kahliciik
r ,8 3 3(* *)
Deney Sontest
P ,000
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N
25

**[saretli korelasyonlar (.01) diizeyinde anlamlidir.

Baglam temelli kelime Ogretimi yonteminin kelime kazaniminda kaliciliginin
degerlendirilmesi amaciyla deney grubunda yer alan Ogrencilere, dort haftalik bir aranin
ardindan kalicilik testi uygulanmigtir. Kalicilik testinden elde edilen sonug ile deney grubuna ait
sontest puanlar1 arasindaki iliskinin analizi amaciyla pearson momentler ¢arpimi korelasyon
analizi uygulanmistir (Tablo 6). Yapilan analizden elde edilen sonuglara gore, deney grubuna ait

sontest puan ortalamasi (X : 86,00) ile kalicilik testi puan ortalamasi (X : 66,40) arasinda
istatistiksel olarak anlamli, pozitif ve yliksek diizeyde bir korelasyon mevcuttur (1:0,833, p<.01).

Kalicilik testi puanlarinin (X 1 66,4000), ontest puan ortalamalarindan (X :36,1080)

yiiksek; sontest puan ortalamalarindan (X : 86,0000) ise bir miktar diisiik olmas1 ve sontest ile
kalicilik testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli, pozitif ve yiiksek diizeyde bir
korelasyonun tespit edilmesi, uygulanan yontemin kalicilik saglama anlaminda basarili
oldugunu gosterdigi gibi, uygulanan testlerin giivenirlik (dis tutarlilik) diizeylerinin de yiiksek
oldugunu gostermektedir.

Ortapisirici’nin  (2007), kelime Ogretiminde anlam ¢ikarim yonetimi ile anlami
dogrudan verme yoOntemlerinin akilda tutmaya etkisini aragtirdigi calismasinda, bilinmeyen
kelimenin anlamini bir baglam icerisinden 6grenen 6grenciler, bilinmeyen kelimenin dogrudan
verilmesi yontemiyle 6grenen 6grencilerle karsilastirildiginda kelime 6greniminin kaliciliginin
daha basarili oldugunu tespit etmistir. Bu bulgu, arastirmanin kalicilik testi verilerine ait
bulgular ile benzerlik gostermektedir.

Deney grubundaki her 6grencinin sontestleri ve kalicilik testleri arasindaki farkin daha
net anlasilmasi i¢in Tablo 6’daki durum agagidaki Sekil 5’te daha detayli olarak gosterilmistir.

Deney Grubunun
Sontest-Kalicilik Puanlari
120
100
£ 80
2
= 60 —
c
< 40
20 -
0
12|34 |56 |7 8|9 |10/11|12|13/14|15|16|17/18|19|20|21(22|23 24|25
W Sontest| 95| 75| 80|90 (85| 80|95|90| 70|95 |65 |75 |85 (100 95 |100 90 |100| 95 | 60 (100 90 | 90 |100 50
Kahcihk |60 |45 | 65|65 |70 70| 85|80 |50 (65|45 60 |65|80(95|65|70|80|80|45|85|75|70|65/| 25
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Sekil 5. Deney Grubuna Ait Sontest-Kalicilik Puan Grafigi

Uciincii Alt Probleme liskin Bulgular

Bu kisimda, ilkokul dordiincii sinif &grencilerinin baglam temelli kelime o6gretimi
yontemi hakkindaki diisiincelerini 6grenmek amaciyla uygulanan goriisme formundan elde
edilen veriler, tematik kodlama teknigi ile yorumlanarak sunulmustur. Ayrica arastirma verileri,
bazi 6grenci ifadelerinden dogrudan alintilar yoluyla raporlastirilmistir.

[lkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin “Baglam temelli kelime égretimi yontemiyle yeni
kelimeler ogrenme” ile ilgili disiinceleri, goriis sayilar1 ve bazi dgrencilerin dogrudan ifadeleri
Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin “Baglam Temelli Kelime Ogretimi Y éntemiyle
Kelime Ogrenme” ile lgili Gériisleri

Goriisler Goriis | Ogrenci Goriisleri
Sayist1 | (Dogrudan Alinti)

“Ogretmenimiz daha énce hi¢ yapmadi, cok eglendik.” (0-3)
Eglenceli, zevkli bulma | 10 “Iik defa boyle kelime égrendik. Diisiindiiriicii ama zevkliydi
yarisma gibi.” (0-11)

“Serbest etkinlik dersindeki oyunlar gibi zevkliydi.” (0-17)

Bulmaca cozmeye “Gazetedeki bulmacalar gibi kelimenin anlamini artyoruz.” (O-
benzetme 1)
7 “Bulmaca ¢ézmek gibi, biraz zor ama zevkli.” (O-6)
“Bulmaca gibi kafa yoruyor.” (0-20)
Farkh “Farkl geldi, saswrdik.” (0-2)
bulma 4 “Her zamankinden farkli bir ders isledik.” (0-16)

“Diger derslerden farkli geldi bana, komikti.” (0-23)

Tablo 7 incelendiginde, “Baglam temelli kelime ogretimi ydontemiyle yeni kelimeler
ogrenme” ile ilgili 6grenci goriisleri li¢ temada O6beklesmistir. Baglam temelli kelime 6gretimi
yontemi ile ilgili 6grenci gortsleri “Eglenceli, zevkli bulma”, “Bulmaca ¢ozmeye benzetme” ve
“Farkli bulma” bagliklar altinda tablolastirilmistir.

Goriisme sonucunda, baglam temelli kelime O6gretimi yontemi ile ilgili “Eglenceli,
zevkli bulma” , “Bulmaca ¢ozmeye benzetme” ve “Farkli bulma” seklinde 21 ifade tespit
edilmistir.

“Eglenceli, zevkli bulma” temas1 altinda 10 6grenci goriisii tespit edilmistir. Ornegin bir
ogrenci “Ilk defa boyle kelime égrendik. Diisiindiiriicii ama zevkliydi yarisma gibi.” (O-11)
demistir. Bu ifade, 6grencinin baglam temelli kelime 6gretimi yontemiyle kelime 6grenmekten
keyif aldig1 seklinde yorumlanabilir.

“Bulmaca ¢ézmeye benzetme” temasi altinda yedi 6grenci goriisii tespit edilmistir.
Ogrencilerden biri. “Gazetedeki bulmacalar gibi kelimenin anlamini aryoruz.” (O-1) goriisiinii
belirtmistir.

“Farkli bulma” temas: altinda dort 6grenci goriisii tespit edilmistir. Ogrencilerden
birinin “Her zamankinden farkli bir ders isledik.” (O-16) goriisii, dgrencilerin daha once
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baglam temelli kelime dgretimi yontemiyle kelime 6grenmedikleri, ilk defa bu yontemle ders

isledikleri seklinde yorumlanabilir.

Ilkokul dérdiincii simf ogrencilerinin  “Baglam temelli kelime égretimi yontemiyle

kelime ogrenmenin hoslarina giden yonleri” ile ilgili goriisleri, goriis sayilar1 ve bazi
ogrencilerin dogrudan ifadeleri Tablo 8’ de verilmistir.

Tablo 8. ilkokul Dérdiincii Siif Ogrencilerinin “Baglam Temelli Kelime Ogretimi Y&ntemi Ile
Kelime Ogrenmenin Hoslarma Giden Yénleri” {le Ilgili Goriisleri

Goriis Ogrenci Goriisleri
Goriisler Sayisi (Dogrudan Alintr)
“Sozliikten arastirmaktan daha iyi, hem kelimenin baska
Sozliige bakmaktan daha anlamlarini da ogrendik.” (O-3)
iyi bulma 10 “Sozliige bakinca ciimle kurmakta zorlaniyorum.” (O-7)
“Sozliige bakinca ezberlenmiyor ama metne bakinca ciimle
insanmin aklina giriyor.”(010)
“Hep beraber dersi dinledik, herkes parmak kaldirdi,
Tiim siifin derse ogretmenim sevindi.”(0-13)
katildigini fark etme 6 “Herkes derse katildi. Ahmet bile parmak kaldwrd1.” (O-17)

“Derste herkes parmak kaldirdi, herkes dersi anladi.” (O-19)

“Sozliige bakinca ezberleyemiyorum ama bu metne bakinca

ciimle insanin aklinda kaliyor.” (O-10)
Kelimenin anlami yerine
metindeki ciimlelerin
akilda kaldigin1 séyleme | 6

hikayedeki ciimleler geliyor aklima.” (O-15)

ornekler geliyor hep aklima.” (0-25)

“Ogretmenim  ciimle kur deyince hi¢  diisiinmiiyorum

“Sozliige bakmadan kelimeleri hatirlyyorum. Metindeki

Tablo 8 incelendiginde, “Baglam temelli kelime 6gretimi yontemiyle kelime 6grenmenin
hoslarina giden yonleri” ile ilgili 6grenci gorlsleri li¢ temada toplanmustir. “Baglam temelli
kelime ogretimi yontemiyle kelime ogrenmenin hogslarina giden yonleri” ile ilgili 6grenci
gortisleri “Sozliige bakmaktan daha iyi bulma” , “Tiim sinifin derse katildigini fark etme” ve
“Kelimenin anlami yerine metindeki ciimlelerin akilda kaldigini séyleme” basliklar1 altinda
tablolastirilmistir.

Goriisme sonucunda, “Baglam temelli kelime ogretimi yontemiyle kelime 6grenmenin
hoslarina giden yénleri” ile ilgili “Sozliige bakmaktan daha iyi bulma” , “Tiim sinifin derse
katildigim fark etme” ve “Kelimenin anlami yerine metindeki ciimlelerin akilda kaldigim
soyleme” seklinde 22 ifade tespit edilmistir.

“Sozliige bakmaktan daha iyi bulma” temasi altinda on 6grenci goriisii tespit edilmistir.
Ornegin bir dgrenci “Sozliige bakinca ezberlenmiyor ama metne bakinca ciimle insamin aklina
giriyor.”(010) demistir. Bu ifade, 6grencinin kelimenin anlamini sdzliige bakip dgrenmekten
ziyade ciimle iginde daha iyi 6grendigi seklinde yorumlanabilir.

»

“Tiim swnifin derse katildigini fark etme
edilmistir. Ogrencilerden birinin

temas:t altinda alt1 6grenci goriisii tespit
“Hep beraber dersi dinledik, herkes parmak kaldird,
ogretmenim sevindi.”(0-13) goriisii, baglam temelli kelime 6gretimi ydnteminin dgrencilerin
derse aktif katilim oranlarii artirdig1 ve bu yontemi kullanan 6gretmenin de 6grencilerin bu
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sekilde derse katilmalarindan memnun oldugu yorumu yapilabilir. Bagka bir ifadeyle, baglam
temelli kelime 6gretimi yontemi hem 6grenci tarafindan hem de 6gretmen tarafindan hoslanilan
bir yontem oldugu sdylenebilir.

“Kelimenin anlami yerine metindeki ciimlelerin akilda kaldigini soyleme” temasi
altinda alt1 dgrenci goriisii tespit edilmistir. Ogrencilerden birinin “Ogretmenim ciimle kur
deyince hig¢ diisiinmiiyorum hikdyedeki ciimleler geliyor aklima.” (O-15) goriisii, 6grencinin
kelimenin sozliikteki anlamina bakarak ciimle kurmakta zorlandigi fakat baglam igerisinde
ogrendigi kelimeyle ilgili cimle kurmakta zorlanmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin, “Baglam temelli kelime égretimi yontemiyle
kelime ogrenmenin ogrencileri zorlayan yonleri” ile ilgili goriisleri, goriis sayilart ve bazi
ogrencilerin dogrudan ifadeleri Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin “Baglam Temelli Kelime Ogretimi Y&ntemi Ile
Kelime Ogrenmenin Zorlayan Yonleri” Ile ilgili Goriisleri

Goriisler Goriis (")grenci Goriisleri
Sayis1 | (Dogrudan Alinti)

“Ben hi¢ zorlanmadim ama hikayeler kisa geldi.” (0-12)
Zorlanmadigini “Hi¢ zorlanmadim. Kimse zorlanmad ki. Cok giildiik hep.” (0-21)
soyleme 17 “Ben zorlanmadim ama biraz diisiinmek ve iyi anlamak gerek.” (0-25)
Diisiindiiriicii “Dama gibi degil satrang gibi diisiindiiriiciiydii.” (O-2)
oldugunu séyleme | 6 “Bulmaca ¢ozerken diisiindiigiimiiz gibi diisiindiiriiciiydii.” (O-22)

“Ben zorlanmadim ama biraz diisiinmek ve iyi anlamak gerek.” (0-25)
Sinifin fazla | 5 “Sinifta ¢ok giiriiltii olmasaydi daha iyi 6grenirdik, ogretmeni duymakta
giiriiltii oldugunu zorlandim.” (O-10)
belirtme “Sesleri duymakta zorlandim. Herkes kelimenin anlamini konuguyor.”

(0-14)

“Soz almakta zorlandim. Kafam ¢ok karigti. Giiriiltiiliiydii.” (0-19)

Tablo 9 incelendiginde, “Baglam temelli kelime 6gretimi yontemiyle kelime 6grenmenin
ogrencileri zorlayan yénleri” ile ilgili 6grenci goriisleri li¢ temada gruplandirilmistir. “Baglam
temelli kelime ogretimi yontemiyle kelime ogrenmenin ogrencileri zorlayan yénleri” ile ilgili
ogrenci goriisleri “Zorlanmadigint séyleme” , “Swnifin fazla giiriiltiilii oldugunu belirtme” ve
“Diistindiiriicii oldugunu séyleme” bagliklar1 altinda tablolagtirilmistir.

Goriisme sonucunda, “Baglam temelli kelime ogretimi yontemiyle kelime 6grenmenin
ogrencileri zorlayan yénleri” ile ilgili “Zorlanmadigini séyleme” , “Swnifin fazla giiriiltii
oldugunu belirtme” ve “Diisiindiiriicii oldugunu séyleme” seklinde 28 ifade tespit edilmistir.

“Zorlanmadigini séyleme” temasi altinda 17 dgrenci goriisii tespit edilmistir. Ornegin
bir 6grenci “Hi¢ zorlanmadim. Kimse zorlanmad: ki. Cok giildiik hep.” (O-21) demistir. Bu
ifade, O0grencinin, baglam temelli kelime o6gretimi yontemiyle kelime Ogrenirken eglendigi,
giildiigii ve kelime Ogrenirken kendisini zorlayan bir durumla karsilagsmadigi seklinde
yorumlanabilir.

Ayrica, baglam temelli kelime 6gretimi yontemi ile kelime 6grenirken zorlanmadigini
sOyleyen Ogrencilerin sayisinin (17 6grenci) goriismeye katilan 6grenci sayisinin (25 6grenci)
biiyiik ¢ogunlugunu olusturmasi dikkat ¢ekici bir durumdur. Bu bulgu dogrultusunda, baglam
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temelli kelime oOgretimi yontemi Ogrencileri zorlamayan, Ogrencilerin hosuna giden bir
yontemdir denilebilir.

“Diistindiiriicti oldugunu soyleme” temasi altinda alti 6grenci goriisii tespit edilmistir.
Ogrencilerden birinin “Ben zorlanmadim ama biraz diisiinmek ve iyi anlamak gerek.” (O-25)
gorlisii ile baglam temelli kelime ogretimi yontemiyle kelime Ogrenirken metni okuma
esnasinda paragraflari iyi anlamanin 6nemli oldugunu vurgulamak ve baglamlarin icindeki
kelime ipuglarimi bulmak i¢in biraz diigsiinmenin gerekli oldugunu ifade etmek istemistir
seklinde yorumlanabilir.

“Smnifin fazla giiriiltii oldugunu belirtme” temasi altinda bes Ogrenci goriisii tespit
edilmistir. Ogrencilerden birinin “Swnifta cok giiriiltii olmasaydi daha iyi égrenirdik, Ggretmeni
duymakta zorlandim.” (O-10) goriisii, 6grencilerin ciimlelerin icindeki kelimelerin anlamlarini
bulmaya calisirken simifta fazla giiriiltii yaptiklar1 ve bu sebeple diger dgrencilerin 6gretmenin
yonergelerini tam olarak duyamadiklar1 seklinde ifade edilebilir. Ayrica, (O-10) kodlu
o0grencinin “Sinifta ¢ok giiriiltii olmasaydi daha iyi 6grenirdik” ifadesi, sinif hakimiyeti ve sinif
yonetiminin baglam temelli kelime 6gretimi yonteminin uygulanmasi esnasinda dikkat edilmesi
gereken dnemli unsurlardandir denilebilir.

Ilkokul dérdiincii siif ogrencilerinin, “Baglam temelli kelime égretimi yontemiyle
kelime 6grenmeye devam etmek isteyip istememe” ile ilgili goriisleri Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Ilkokul Dérdiincii Smif Ogrencilerinin “Baglam Temelli Kelime Ogretimi
Yontemiyle Kelime Ogrenmeye Devam Etmek Isteyip Istememe” ile Tlgili Goriisleri

Goriisler Goriis Ogrenci Goriisleri
Sayisi (Dogrudan Alinti)

Evet, devam etmek “Evet, isteriz. Ciinkii stkict degil herkes derse katiliyor.” (0-7)
isterim “Hep boyle kelime ogrenelim, sozliigii birakalim. Ciinkii sozliik
stkict.” (0-12)

23 “Evet devam edelim. Ingilizce dersinde de yapalim. Ciinkii zor
seyleri hemen égretiyor.”

(0-14)

“Bazen sozliige baksak daha iyi bence. Ciinkii kelimenin ¢ok
Hayiwr, devam etmek anlami oluyor béyle.” (O-5)

istemem 2 Her ders boyle ogrenmeyelim ara ara olursa daha iyi olur.
Bazen yoruyor kafami.” (0-20)

Tablo 10 incelendiginde, “Baglam temelli kelime ogretimi yontemiyle kelime ogrenmeye
devam etmek isteyip istememe” ile ilgili 6grenci goriigleri iki temada gruplandirilmistir. Bu

>

gorlisler “ Evet, devam etmek isterim” , “Hayiwr, devam etmek istemem” basliklar1 altinda

tablolastirilmistir.

Goriisme sonucunda, “Baglam temelli kelime ogretimi yontemiyle kelime ogrenmeye
devam etmek isteyip istememe” ile ilgili “ Evet, devam etmek isterim” , “Hayir, devam etmek
istemem” seklinde 25 ifade tespit edilmistir.
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Tablo verileri 1518inda, goriisme yapilan 6grenci grubunun (25 6grenci) biiylik bir
cogunlugu (23 dgrenci) baglam temelli kelime 6gretimi yontemi ile kelime 6grenmeye devam
etmek istedigini belirtmistir. Bu sonug, 6grencilerin baglam temelli kelime 6gretimi yontemini
sevdikleri ve bu yontemle kelime 6grenmeye devam etmek istedikleri seklinde yorumlanabilir.
Bu bulgulardan hareketle, baglam temelli kelime 6gretimi yontemi &grenci goriisleri dikkate
alindiginda, kullanilabilir ve verimli bir yontemdir.

SONUC VE ONERILER

Sonuglar ve Oneriler ayr1 baslik altinda siralanmistir. Arastirmanin sonuglar1 dikkate
alinarak yapilan oneriler: “Arastrmamin Sonuglarina Yonelik Oneriler”, “Arastirmanin
Stmirhiliklarina Yonelik Oneriler”, “Ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yénelik Oneriler”
basliklar1 altinda siralanmistir

Sonuglar

Deneysel calismalarda, gézlemlenemeyen degiskenlerin kontrol edilebilirligi bilimsel
acidan zor bir durumdur. Uygulama 6ncesinde, deney ve kontrol gruplarina uygulanan Ontest
verilerinin analiz edilmesi sonucu, her iki grubun hazirbulunusluk diizeylerinin benzer oldugu
tespit edilmistir. Boylece, arastirmada deneysel islem Oncesinde gozlemlenemeyecek
degiskenlerin etkisini en aza indirebilmek i¢in benzer iki grup secimine 6zen gdsterilmis ve
arastirma sonugclarini etkileyebilecek faktorler kontrol altina alinmaya ¢alisilmistir.

Kontrol grubunun, kelimelerin anlamlarmin 6grenilmesine iliskin Ontest ve sontest
puanlar1 arasinda bir artis tespit edilmis olup, soz konusu artis sayisal olarak anlamli
bulunmustur. Fakat bu puan artisi, sayisal olarak bir fark ifade etmesine karsin istatistiki olarak
anlamli bir fark olusturmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Deney grubunun, kelimelerin anlamlarinin 6grenilmesine iligkin Ontest ve sontestleri
arasinda belirgin bir artis bulunmustur. Kontrol grubunun ontest ve sontestleri arasinda da
sayisal bir fark olmasina ragmen deney grubunun Ontest ve sontestleri arasindaki artig istatiksel
olarak daha anlamlidir. Bu dogrultuda, deney grubunun testlerde gdsterdigi basari acisindan
kontrol grubundan daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Baska bir ifadeyle, baglam
temelli kelime Ogretimi yonteminin 0grencilerin kelime kazanimlarinda anlamli bir etkisinin
oldugu sonucuna ulasiimistir. Ayrica, yapilan kalicilik testi sonuglaria gore, baglam temelli
kelime 6gretimi yonteminin, 6grencilerin kelime kazanimlarinda kaliciliga yonelik belirgin bir
etkisinin oldugu sonucuna ulagilmaistir.

Uygulama sonunda, deney grubu 6grencileri ile goriisme yapilmis, gériisme formundan
elde edilen 6grenci goriisleri dort baslikta toplanmis ve her baslhiktaki goriisler kendi i¢inde
temalandirilmistir. Ogrenci goriisleri dogrultusunda asagidaki sonuglara ulasilmistir: Ogrenciler,
“Baglam temelli kelime 6gretimi yontemiyle yeni kelimeler ogrenme” ile ilgili goriislerini
“Eglenceli, zevkli bulma”, “Bulmaca ¢ozmeye benzetme” ve “Farkli bulma” seklinde ifade
etmislerdir. Bu goriisler dogrultusunda, baglam temelli kelime 6gretimi yonteminin, dersleri
daha ilging ve daha eglenceli hale getirdigi, 6grenciler tarafindan farkli bulundugu sonucuna
ulagilmaigtir.

“Baglam temelli kelime ogretimi yontemiyle kelime ogrenmenin hoglarina giden
yonleri” ile ilgili 6grenci goriisleri “Sozliige bakmaktan daha iyi bulma” , “Tiim swnifin derse
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katildigimi fark etme” ve “Kelimenin anlami yerine metindeki ciimlelerin akilda kaldigim
soyleme” seklindedir.

Bu goriisler dogrultusunda, baglam temelli kelime 6gretimi yonteminin, bilinmeyen
kelimelerle karsilasildiginda Ogrencileri sozliige bakmaktan ziyade kelimenin anlamini
baglamdan cikarmaya yonlendirdigi, tiim smifin derse etkin katilimini saglayarak kalici bir
o0grenme sagladigi sonucuna ulasilmistir.

“Baglam temelli kelime ogretimi yontemiyle kelime ogrenmenin 6grencileri zorlayan
yonleri” 1ile ilgili 6grenci gorisleri “Zorlanmadigini séyleme” , “Swnifin fazla giiriiltiilii
oldugunu belirtme” ve “Diisiindiiriicii oldugunu séyleme” seklindedir.

Bu goriisler dogrultusunda, baglam temelli kelime Ogretimi yonteminin, &grencileri
zorlamadig1 fakat diisiindlirmeye yonlendirdigi ve smif ortaminda biraz fazla giiriiltiiye sebep
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica bu sonug, baglam temelli kelime 6gretimi yontemini
kullanacak uygulayicinin, smif yonetimi konusunda tecriibeli olmasi gerektigi fikrini
vermektedir.

“Baglam temelli kelime ogretimi yontemiyle kelime ogrenmeye devam etmek isteyip
istememe” ile ilgili 68renci goriisleri, gdriisme yapilan 6grenci grubunun (25 6grenci) biiyiik
bir ¢ogunlugunun (23 6grenci) baglam temelli kelime 6gretimi yontemi ile kelime 6grenmeye
devam etmek istedigini ifade ettigi seklindedir. Bu bulgu, 6grencilerin baglam temelli kelime
Ogretimi yontemini sevdikleri ve bu ydntemle kelime O0grenmeye devam etmek istedikleri
sonucunu vermektedir.

Arastirmada, tiim gruplara uygulanan nicel veri toplama araclarindan (6ntest-sontest)
elde edilen sonuglara gore, deney grubuna uygulanan baglam temelli kelime ogretimi
yonteminin sozliikkle kelime 6gretiminden daha bagarili oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica
deney grubuna uygulanan nitel veri toplama aracindan (yart yapilandirilmis goriisme formu)
elde edilen sonuglara gore, Ogrencilerin bu ydntemden hoslandiklari, eglenceli, zevkli
bulduklari, diger yontemlerden farkli bulduklari, zorlanmadiklari ve bu yontemle kelime
ogrenmeye devam etmek istedikleri sonucuna ulagilmistir.

Oneriler

Aragtirmaya dair Oneriler; arastirmanin sonuglarina yonelik, arastirmanin sinirliliklarina
yonelik ve ileride yapilabilecek aragtirmalara yonelik olmak iizere ii¢ baglikta ele alinmistir.

Arastirmanin Sonuclarina Yonelik Oneriler

Arastirmadan elde edilen nicel verilerin sonuglarina gore, baglam temelli kelime
O0gretimi yonteminin kelime 6gretiminde basarili ve Ogrenilen kelimeler {izerinde kalict bir
yontem oldugu tespit edilmistir. Bu bulgulara dayanarak, bu yontemin ileride tasarlanacak
o0gretim programlarinda, basilacak olan Tiirk¢e ders kitaplarinda ve tasarlanacak cesitli 6gretim
materyallerinde yer almasi 6nerilebilir.

Arastirmadan elde edilen nitel verilerin sonuglarina gore, 6grencilerin baglam temelli
kelime ogretimi yontemine yonelik olumlu tutum sergiledikleri belirlenmistir. Bu olumlu
tutumun 6grenme igin motive edici bir unsur oldugu géz 6ntinde bulundurularak, 6gretmenlere
baglam temelli kelime oOgretimi yoOnteminin kullanilmasina yonelik bilgi verilmeli ve
Ogretmenler bu yontemin uygulanmasi konusunda yonlendirilmelidir.
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Arastirmanin Simirliliklarina Yonelik Oneriler

Arastirma, sadece Aydin ili Germencik/Ortaklar bolgesinde sosyokiiltiirel yonii diistik
ogrenci profiline sahip bir ilkokulda calisilmistir. Benzer calisma, farkli  sosyokiiltiirel
ozelliklere sahip ilkokul 6grencileri ile yapilabilir

Arastirma, dordiincii sinifa devam eden 50 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Yapilacak olan
calismalarda, farkli sinif diizeyleri ve farkli sayidaki 68renci gruplar ile ¢aligilabilir.

Arastirma, “Fen Bilimleri” dersi ve “Uzay” temasina ait on hedef kelime ile
sinirlandirilmigtir. Benzer ¢alismalar, farkli derslerdeki degisik temalara farkli kelime sayilari
ile uygulanabilir.

Ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Arastirmada, baglam temelli kelime 6gretimi yonteminin verimliligi, sdzliik kullanarak
yapilan kelime Ogretimi ile kiyaslanarak tespit edilmistir. Baglam temelli kelime 6gretimi
yonteminin verimliliginin, diger kelime ogretim yontemleri ile kiyaslanarak yiiriitiilecek
calismalar yapilabilir.

Bu arastirmada, uygulamanin sonunda baglam temelli kelime 6gretimi yontemi ile ilgili
olarak 6grenci goriisleri alinmistir. Baglam temelli kelime 6gretimi yonteminin uygulanmasi ile
ilgili 6gretmen goriislerine yonelik bir arastirma yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

This research aims to determine the contribution of context-based vocabulary teaching
method to word acquisition of fourth grade students in primary school. A quantitative model
with qualitative support was used in the study. In this research, a semi-structured interview form
consisting of three-point Likert form developed by researchers in order to collect pretest,
posttest and permanence test data and open-ended questionnaire aimed at determining the
thoughts of context-based vocabulary teaching method of primary school fourth grade students
were used.

The study was conducted with two different study groups: First working group consists
of 25 experimental groups selected by appropriate sampling method and 25 control groups, a
total of 50 students. The second working group consists of 25 students interviewed about
context-based vocabulary teaching method.

In order to determine whether the context-based vocabulary teaching method has an
effect on the vocabulary acquisition of the students data obtained from pretest and posttest were
analyzed by paired samples t-test. The permenance test data are used to determine whether the
context-based vocabulary teaching method contributes to the longevity of students' vocabulary
acquisition, were analyzed by pearson moments. Finally, in order to learn the thoughts of the
students about the context-based vocabulary teaching method, the data obtained from the semi-
structured interview form are interpreted with the thematic coding technique.

As a result of the research, it has been found that the effect of context-based vocabulary
teaching method on the permanence of learned words is meaningful. The experiment group
stated that this method is fun, enjoyable, different and they wanted to continue to learn by this
method.
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