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Ozet

Bu aragtirmanin amaci ortaokul miizik 6gretmenlerinin miizik derslerinde karsilastiklar: giigliiklere
iligkin goriislerini belirlemektir. Calismada nitel arastirma desenlerinden biri olan olgubilim
(fenomenoloji) deseninden yararlanilmistir. Calisma grubunu Ordu ili Altimordu Ilgesinde Milli Egitim
Bakanligi’na bagl ortaokul kurumlarinda gérev yapan 10 miizik dgretmeni olusturmaktadir. Ogretmen
goriislerinin  belirlenmesi i¢in agik uglu sorulardan olusan yart yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Verilerin analizinde fenomenolojik analiz yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucunda
miizik 6gretmenlerinin 6gretim programindan, 6grencilerden, velilerden, okul yonetiminden ve okul
donanimindan kaynakli bazi giigliikler yasadigi sonucuna ulagilmistir. Elde edilen sonuglar alan yazin
1s181nda tartisilarak oneriler sunulmustur.
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TEACHERS RELATED VIEWS ABOUT THE DIFFICULTIES FACED AT
SECONDARY SCHOOL MUSIC LESSONS

Abstract

The purpose of this research is to determine the opinions of the secondary school music teachers
about the difficulties they encounter in their music classes.. The study utilized the pattern of
phenomenology , one of the qualitative research patterns. The working group constitutes 10 music
teachers working in secondary schools affiliated to the Ministry of National Education in the province of
Altinordu, Ordu. Semi-structured interview form consisting of open-ended questions was used to
determine teacher opinions. Phenomenological analysis method was used in the analysis of the data. As a
result of the research, music teachers have reached some difficulties due to their teaching program,
students, parents, school management and school facilities. The results obtained are discussed in the light
of the literature and suggestions are presented.
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GIRiS

Sanat, insanlar1 ozgilir kilar, giizellikler yaratir. Sanatsiz insan, sanatsiz toplum
diisliniilemez. Sanatla toplum arasinda karsilikli etkilesim sonucu, birbirlerini gelistirme ve
giliclendirme gergeklesir. Tiim sanat dallar1 iginde, insan ruhu {izerinde en derin etkiyi birakan
sanatin miizik oldugu kabul edilmektedir. Toplumla etkilesip biitliinlesen sanatlarin basinda yer
alir miizik. Bir milletin gelismislik diizeyini belirlemede miizik, Onemli bir gostergedir.
Toplumsal bir olgu olan miizigin geldigi nokta, toplumun geldigi noktayla paralellik gosterir
(Biber-Oz, 2001). Ucan (2005:10)’a gore miizik, “Duygu, diisiince, tasarim ve izlenimleri,
belirli bir amag ve yontemle, belirli giizellik anlayisina gore islenerek birlestirilmis seslerle
anlatan estetik bir biitiindiir.”

Yunan filozoflari, miizik kelimesine sanatin sinirlarini agan bir anlam yiiklemislerdir.
Socrate’a gore felsefe, miizigin en yiiksek noktasidir. Eflatun’a gore ise miizik, egitimin esaslh
aracidir. Eflatun, “Yonetenleri ve yonetilenleriyle biitiin toplumun ruh sagligi miizik egitimine
baghdir, ancak onunla saglanabilir. Bu bakimdan miizik, birey ve toplum egitiminin temeli
olmalidir” diyerek miizigin insan egitimindeki 6dnemini belirtmistir. Boylece miizik, erdemli,
ahlakli insanlarin yetistirilmesinde 6nemli bir unsur olarak goriilmiis ve insanlarin egitiminde
mutlak bir ara¢ olarak kullanilmistir (Y1ldiz, 2002; Akt, Cicek-Saglam). Miizik bireyin dengeli
ve doyumlu, saglikli ve basarili, duyarli ve mutlu olmasi i¢in biligsel, duyussal ve devinissel
yapilari iizerinde olumlu izler birakir (Ucan, 2005).

Okullarda miizik egitimi paydaslar (6gretmenler, dgrenciler, ebeveynler, hiikiimet
vb.) arasinda miizik egitiminin ne anlama geldigine dair ortiik bir anlasma yapilmadan etkin
sekilde islev géremez (Sloboda, 2001). Say (2011)’ a gore Avrupa ve Amerika’da aile ve sosyal
yasam cevreleri iyi bir miizik egitimi almak i¢in sorumlulugu iistlenmis durumdadir. Bizde ise
bu durum tersinedir. Bu nedenle okulda verilen miizik egitimine hi¢bir ulusun vermedigi 6nemi,
hem nitelik hem nicelik yoniinden vermek zorundayiz.

Ulkemizde ilkokul ve ortaokulu kapsasan ilkdgretim Miizik dgretim programinin amaci
su sekilde siralanmaktadir:

* Miizik yoluyla estetik yoniinii gelistirmek,

* Duygu, diisiince ve deneyimlerini miizik yoluyla ifade etmelerine imkan saglamak,
* Yaraticilik ve yetenegini miizik {iretme yoluyla gelistirmek,

* Yerel, bolgesel, ulusal, uluslararasi miizik kiiltiirlerini tanimak,

» Kisilik ve 6zgiliven gelisimlerine katki saglamak,

* Miizik araciligiyla zihinsel becerilerinin gelisimini saglamak,

* Miizik yoluyla bireysel ve toplumsal iliskilerini gelistirmek,

* Bireysel ve toplu olarak, nitelikli degisik tiirlerde sarki dinleme, sdyleme ve ¢alma
etkinliklerine katilimlarini saglamak,

* Miiziksel alg1 ve bilgilerini gelistirmek,

* Tiirk¢e’yi dogru ve etkili kullanmalarini saglamak,
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o Istiklal Marst basta olmak {izere milli marslarimizi 6ziine uygun olarak
seslendirmelerini saglamak,

* Miizik yoluyla sevgi, paylasim ve sorumluluk duygularin gelistirmek,

+ Milli birligimizi, biitiinliglimiizli pekistiren ve diinya ile biitiinlesmemizi kolaylastiran
miizik kiiltiirli ve birikimine sahip olmalarini saglamak,

+ Atatlirk’iin Tiirk miiziginin gelismesine iligskin goriislerini kavramak ve Atatiirk ilke ve
inkilaplaria goniilden bagl, kiiltiirlii bireyler olarak yetismelerini saglamak (MEB, 2006).

[Ikdgretim déneminde baslayan miizik egitiminde, dgrencilerin “yaparak” ya da “aktif
katilmin saglanmas1” yaklagimiyla aldiklar1 dersler ikinci kademe olan ortadgretim miizik
derslerine de temel olusturmaktadir. Daha ¢ok 6grenci odakli olan bu yaklasimda, miizik
Ogretmenleri, Ogrencilerini tanimali, onlarin 6grenme diizeylerini, miizige olan ilgi ve
yeteneklerini diislinerek, miizigi 0grencilerin yasantisina katabilecegi etkili bir miizik dersi
hedeflemelidir (MEB., 2006).

Ortaokul miizik derslerinde d6gretmenler, 6grenciler iizerinde ulagsmak istedikleri bireysel,
kurumsal ya da sosyal hedef ve davraniglarin elde edilmesi siirecinde bazi giicliiklerle
karsilagabilmektedir. Ortadgretim miizik egitimi siirecinde Ogretmenlerin  karsilagtiklar
giicliiklerin belirlenmesi, bu alandaki verimin arttiritlmasi agisindan 6nemlidir. Bu ¢alismanin
amact ortaokul miizik derslerinde 6gretmenlerin karsilastiklar1 giicliikleri tespit etmektir. Bu
amacla bu aragtirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir:

Miizik 6gretmenlerinin Miizik dersine iliskin;

1. Ogretim programindan

2. Ogrencilerden

3. Okul yonetiminden

4. Velilerden ve sosyal ¢cevreden

5. Okul/Sinif donanimindan

6. Alan bilgisi yeterliliginden kaynaklanan gii¢liiklere iliskin goriisleri nedir?
YONTEM

Calismada nitel aragtirma desenlerinden biri olan olgubilim (fenomenoloji) deseninden
yararlanilmigtir. Olgubilim g¢alismas1 birka¢ kisinin bir fenomen ve kavramla ilgili yasanmis
deneyimlerinin ortak anlamini tanimlar (Creswell, 2014). Bir baska deyisle insanlarin bazi
fenomenleri nasil algiladiklari, nasil betimledikleri, hakkinda ne hissettikleri, nasil
yargiladiklari, nasil animsadiklari, nasil anlamlandirdiklar1 ve digerleriyle bu fenomen hakkinda
nasil konustuklarina odaklanilir (Patton, 2014). Bu calismada da miizik 6gretmenlerinin Miizik
dersinde karsilastiklar1 giicliiklere iliskin deneyimlerinin betimlenmesi amaglanmistir. Bu
acidan caligma, olgubilim (fenomenoloji) ¢aligmasi olarak tanimlanabilir.

Calisma Grubu

Nitel wverilerin toplanmasi i¢in Ogretmenlerin  se¢iminde amaclhi  Ornekleme
yontemlerinden 6l¢iit drneklem se¢imi kullanilmistir. Olgubilim arastirmalarinda 6l¢iit (kriter)
temelli Orneklem secimi kullanilmasi Onerilmektedir. Ciinkii olgubilim deseninde, biitiin
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katilimcilarin calisilan fenomene yonelik deneyimlere sahip kisileri temsil eden bireylerden
olusmas1 gerekir (Creswell, 2014). Bu ¢alisma da en az bes yillik mesleki deneyime sahip
ortaokul miizik Ogretmenleri iizerinde ylriitiilmistir. Katilimeilara ait demografik bilgiler
Tablo 1.’de sunulmustur.

Tablo 1. Katihmeilara ait Demografik Bilgiler

Lisans Donemi Mezun Oldugu Okul

Katihhmcilar Tiirii Cinsiyet Mesleki Kidem Yih
K1 Devlet Konservatuvari E 16 Y1l ve Uzeri
K2 Egitim Fakiiltesi/Miizik Ogretmenligi K 11-15 Y1l
K3 Egitim Fakiiltesi/Miizik Ogretmenligi K 5-10 Y1l
K4 Egitim Fakiiltesi/Miizik Ogretmenligi K 16 Y1l ve Uzeri
K5 Egitim Fakiiltesi/Miizik Ogretmenligi E 5-10 Y1l
K6 Egitim Fakiiltesi/Miizik Ogretmenligi K 16 Y1l ve Uzeri
K7 Egitim Fakiiltesi/Miizik Ogretmenligi E 11-15 Y1l
K8 Egitim Fakiiltesi/Miizik Ogretmenligi K 16 Y1l ve Uzeri
K9 Egitim Fakiiltesi/Miizik Ogretmenligi K 16 Y1l ve Uzeri

K10 Egitim Fakiiltesi/Miizik Ogretmenligi E 16 Y1l ve Uzeri

Verilerin Toplanmasi ve Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama yontemi olarak goriigme yoOnteminden yararlanilmistir.
Ogretmen goriislerinin belirlenmesi icin acik uglu sorulardan olusan yari yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Goriisme formunun hazirlanmasinda literatiir taranarak sorular
belirlenmis, sonra uzman (Egitim Programlari ve Ogretim alan uzmani, Miizik Egitimi alan
uzmani, Tiirk¢e Egitimi alan uzmani) goriislerine bagvurulmus, uzman goriisleri dogrultusunda
ifadeler diizenlenmistir. Taslak form; arastirma kapsami disinda yer alan bir grup iizerinde
uygulanmis, sorularin anlagilirh@i ve islerligi test edilerek kullanilabilir nitelikte bir gdriisme
formu elde edilmistir. On uygulama sonrasinda goriisme formunda yer alan sorularda bir
degisiklik yapilmamistir. Goriigme formunda yer alan bazi soru drnekleri su sekildedir:

1. Miizik dersinin ogretiminde 6gretim programindan kaynaklanan yasadiginiz giicliikler
var mi? ( Ogretim programi sizce égrenci seviyesine uygun mu? Ogretim programi nitelikli bir
miizik egitimi almak icin yeterli mi?) Bir-birkag¢ ornekle aciklar misiniz?

2. Miizik dersinin ogretiminde ogrencilerden kaynaklanan yasadiginiz giicliikler var mi?
( Ogrenciler derse karsi ilgili mi? ) Bir-birkag drnekle agiklar misiniz?

Olgubilim arastirmalarinda genellikle katilimcilarla derinlemesine ve ¢oklu miilakatlar
yapilarak veri toplanmaktadir (Creswell, 2014). Katilimcilarin deneyimlerini yazmalari
istenebilecegi gibi, yiiz yiize goriismeler de yapilabilir. Olgubilim deseninde arastirmacinin
katilimcilarin  deneyimlerini betimlemesi 6nemlidir. Ardindan tiim katilimcilarin  ortak
deneyimlerine odaklanmast beklenir (Johnson & Christensen, 2014). Bu nedenle bu arastirmada
ogretmenlerden randevu alinarak yiiz ylize gortismeler yapilmistir. Goriismeler yaklasik 40’ar
dakika stirmiistiir ve 6gretmenlerin izni ile ses kayit cihazina kaydedilmistir. Ses kayit cihazina
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kayit edilen goriismeler dinlenerek Word programinda desifre edilmis ve analiz asamasina
gecilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gegerlik belirli siiregler vasitasiyla bulgularin dogrulugu icin
arastirmaci kontroliinii ifade etmektedir. Nitel arastirmalarda gecerligi saglamak igin,
aragtirmacinin alanda uzun zaman gegirmesi, sonu¢ raporu ve temalar1 katilimeilara geri verip
dogrulugunu katilimcilarla test etmesi, bulgularin derinlemesine betimlenmesi, anlatimin
dogrulugu i¢in farklt uzmanlarin goérislerinin alinmasi gibi ¢aligmalar yapilabilir (Creswell,
2014).

Bu ¢aligmada da arastirmanin amaci, deseni veri toplama araci ve verilerin nasil toplanip
analiz edildigi acik ve ayrintili bir sekilde aciklanmistir. Katilimcilar belirlenirken 6l¢iit temelli
ornekleme yontemi tercih edilmis, katilimecilarin demografik bilgileri tanimlanmistir.
Derinlemesine aragtirma ve inceleme anlayis1 (verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve
degerlendirilmesi) benimsenmistir. Verilerin toplanmasindan analiz edilip sonuglara
ulasilmasina kadar birbiriyle baglantili ve tutarli bir siire¢ takip edilmistir. Ayrica
goriismelerden elde edilen sonuglar katilimcilar ve bir baska uzman ile paylasilarak goriisleri
almmugstir. Yapilan bu caligmalarin aragtirmanin gecerliginin kanit1 olarak yorumlanabilir.

Calismada diger arastirmacilarin da kullanabilecegi bir goriisme formu elde edilmistir.
Verilerin nasil toplandigi ve analiz edildigi aciklanmistir. Ayrica veriler iki farkli uzman
tarafindan analiz edilmis ve kodlama tutarlig1 belirlenmistir. Iki uzmanm analiz sonuglarina gore
kodlamalara iliskin uyum yiizdesi .88’dir. Miles ve Huberman (1994) kodlama giivenirliginin
.80 uyum diizeyinde olmasini tavsiye etmektedir. Sonug olarak, ¢alismanin giivenirliginin kabul
edilebilir diizeyde saglandig1 sdylenebilir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde fenomenolojik analiz yo6ntemi kullanilmistir. Fenomenolojik
analizde arastirmaci kayit ettigi goriisme notlarini, arastirmanin amacina uygun olarak analiz
etmektedir. Analiz siirecinde arastirmaci ilk olarak birbirine yakin verileri belirli gruplar altinda
kategorilere ayirmakta ve bu kategorilere dayali olarak temalar1 ortaya ¢ikarmaktadir. Daha
sonra bu temalar mevcut veriler ile kontrol edilmektedir. Bu asamada eger gerek duyuluyor ise
temalar yeniden gozden gecirilmektedir. Son asamada ise arastirmaci kendi ciimleleri ile
deneklerin konuya iligkin algilarin1 yorumlamakta ve raporlastirmaktadir (Smith ve Eatough,
2007; Akt, Ozdemir, 2010).

Goriisme formu ile elde edilen verilerin analizi islemlerinde asagidaki kodlama ve
tanimlama teknigi kullanilmistir:

A, Ay: Arastirmacinin sorularini,

K, Ky, Kj...: Goriisline bagvurulan katilimcilart (Miizik 6gretmenlerini),

['], [], [*]...: Katilimeilarin belirttikleri goriislerden kayda deger olanlar1 gdstermektedir.
BULGULAR

Ogretim Programindan kaynaklanan giigliiklere iliskin dgretmen goriisleri Tablo 2’de
sunulmustur.
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Tablo 2. Ogretim Programindan Kaynaklanan Giicliiklere Tliskin Ogretmen Goriisleri

Al. Miizik Dersinin Ogretiminde Ogretim Programindan Kaynaklanan Yasadiginiz
Giicliikler Var Var Mi? Bir-Birka¢ Ornekle Aciklar Misiniz?

Temalar Kodlar Goriisler

K, K, K;, Ky Ks, K, K7,"Ks, Ko:Kesinlikle yeterli
B oldugunu disiinmiiyorum. Ogrenciler bu programi
Ogretim Programmin  yygulayabilecegimiz yeterli altyapiya sahip degiller['].
Niteligi
retet Kjo: Calistigim kurum ve benzeri kurumlar i¢in yeterli
buluyorum [1o] .

Ogretim Programi K, K;, Ki, Ky, Ks, K¢, K7, Ks, Ko: Programdaki

Kazanimlarinin S . -
Ogrenci Seviyesine kazanimlarin seviyesi biitiin ¢ocuklarin mu2113< yetenegi
& Uyeunlugu varmig gibi hazirlanmis. O yiizden uygun degil[’].

K1, K;, K;, Ks, Kg, K7, Ks, ngégrencilerin ilkokul miizik
egitimi yetersiz oldugu icin kitaplarin igeriginin 6grenci
Ogretim  Ders Kitaplari(icerik) seviyesine uygun olmadigimni diisiintiyorum[].
Programi Ky, Kjo: Ders kitaplarindaki igerigi dgretim programinin
kazanimlarim yerine getirmek icin yeterli goriiyorum[*].

Onerilen Etkinlikler
Ogretim Programinin
Kazanimlari Igin
Yeterli Degil
Ogretim Programinda
Onerilen Olgme
Degerlendirme
Aragclar1 Uygun Degil

Kla KZ, K3a K4, K59 K(n K7’ KS, K9’ KIO: PrOgFamda
onerilen etkinliklerin kazanimlara ulasmak icin uygun ve
yeterli olmadigim soyleyebilirim[°].

Kla K23 K33 K43 K59 K69 K79 KS’ K9’ KIO: Miizik dersi
notla degerlendirilmemeli diye diisiiniiyorum bu nedenle
onerilen 6lgme arag-geregleri de uygun degil[’].

Tablo 2.de &gretmenlerin miizik dersinin dgretiminde Ogretim Programindan
kaynaklanan yasadiklar1 giicliiklere iliskin goriisleri incelendiginde; genel olarak Ogretim
Programmin miizik dgretimi igin yeterli ve uygun olmadig1 sdylenebilir. Ogretmenler, dgretim
programinin kazanimlar1 ve igeriginin 6grenci seviyesine uygun olmadigini ve programda
onerilen etkinliklerin programin kazanimlarma ulagsmak icin yeterli olmadigimni dile
getirmislerdir. Ayrica 6gretmenler, programda Onerilen 6lgme- degerlendirme araglarint miizik
ogretiminin degerlendirilmesine uygun olmadig1 ve miizik dersinin not ile degerlendirilmemesi
gerektigi goriisiindedirler.

Ogrencilerden kaynaklanan giicliiklere iliskin &gretmen gériisleri Tablo 3’de
sunulmustur.

Tablo 3. Ogrencilerden Kaynaklanan Giicliiklere Iliskin Ogretmen Goriisleri

A2. Miizik Dersinin Ogretiminde Ogrencilerden Kaynaklanan Yasadiginiz Giicliikler Var
Mi? Bir-Birka¢ Ornekle Aciklar Misiniz?

Temalar Kodlar Goriisler

K, K4, Ks, Ko, Kjy: Ogrencilerin derse ilgisini ¢cekme konusunda
ogretmen faktoriiniin 6nemli oldugunu distinliyorum. Ogretmeni
severlerse derse de ilgi duyuyorlar[’].

Ogrencilerin
Derse Ilgisi
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K,, Ks: Miizik yetenegi yiiksek olan 6grencilerin derse ilgisi de
yiiksek oluyor ancak digerlerinin ilgisi daha diisiik[*].

K;,Kg, K7: Sosyal cevre ve velilerin derse bakis acis1 6grencilerin

(")grenci derse ilgisini maalesef olumsuz yonde etkiliyor[3].

K;, Ky, Ks, K¢: Derse gelirken genelde ders arag-gereglerini sinifa
getirmiyorlar[®].

Sorumluluk  Kj;, Ky Ks: Ders ile ilgili verilen gorevleri pek yapmak
istemiyorlar [4] .
K, Kj, K;, Ky, Ks, K, K7, K, Ko, K;o: Miizik dersini sanki bir
rahatlama, mutlu olma dersi gibi gérﬁyorlar[m].

Tablo 3.°de oOgretmenlerin miizik dersinin Ogretiminde Ogrencilerden kaynaklanan
giicliiklere iliskin goriisleri incelendiginde; Ogrencilerin biiyiik oranda miizik dersine ilgisiz
olduklar1 sdylenebilir. Ogretmenler, ogrencilerin miizik dersine gereken ilgi ve Onemi
vermediklerini, derse gelirken ders ara¢ ve gereglerini eksiksiz getirmediklerini, kendilerine
verilen gorevleri istekle yapmadiklari, miizik dersini bir rahatlama mutlu olma dersi gibi
gordiiklerini ifade etmislerdir. Bunun yaninda 6grencilerin sosyal ¢evre ve velilerinin miizik
dersine olan bakis acisinin da miizik dersi {izerinde olumsuz etkilere sebep oldugunu
belirtmislerdir.

Okul yonetiminden kaynaklanan giigliiklere iliskin 6gretmen goriisleri Tablo 4’de
sunulmustur.

Tablo 4. Okul Yonetiminden Kaynaklanan Giicliiklere Iliskin Ogretmen Goriisleri

A3. Miizik Dersinin Qgretiminde Okul Yonetiminden Kaynaklanan Yasadiginiz Giicliikler
Var Mi? Bir-Birka¢ Ornekle Aciklar Misiniz?

Temalar Kodlar Goriisler

K, K; Ky Ks, K; K, Kjp: Okul yonetimi okul imkanlari
elverdigince etkinliklerimizi destekliyor[z].
Okul Miizik Dersi
Y onetimi Ve Miizik K K,o: Bazen Ogretmenlerin miizik dersi i¢in gereken destegi

Etkinliklerine  kendilerinin kararli ve 1srarli olmas ile elde etmeleri gerekiyor[’].
Destek

K;: Okul yonetiminin Miizik dersine ve etkinliklere bakis acis1 bize
verecek olduklari destegi iyi ya da kétii yonde etkiyebiliyor|['].

Tablo 4.’de 6gretmenlerin miizik dersinin 6gretiminde okul yonetiminden kaynaklanan
yasadiklar1 giicliiklere iligkin goriisleri incelendiginde; gorev yaptiklar1 okulun imkanlaria ve
okul yo6netiminin miizik dersine olan bakis acisina gore degiskenlik gosterdigi sdylenebilir.
Ogretmenler miizik dersi icin gerekli olan destegin alinabilmesi icin bazi durumlarda okul
yonetimi iizerinde 1israrct ve kararli bir durus sergilemek zorunda kaldiklarimi da ifade
etmislerdir.

Veliler ve sosyal ¢evreden kaynaklanan giicliiklere iliskin 6gretmen goriisleri Tablo
5’de sunulmustur.
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Tablo 5. Veliler ve Sosyal Cevreden Kaynaklanan Giigliiklere Iliskin Ogretmen
Goriisleri

A4. Miizik Dersinin Ogretiminde Velilerden/Sosyal Cevreden Kaynaklanan
Yasadiginiz Giicliikler Var Mi? Bir-Birkac Ornekle Aciklar Misiniz?

Temalar  Kodlar Goriisler
K, Ky, Ks, K, Ko, Kjo: Maalesef veliler miizik dersini yeterince
Velililerin 6nemsemiyorlar[6] .
Miizik . . . . .
Dersi ile K, Kj, K¢: TEOG smavi nedeni ile veliler miizik dersini 6nemsiz
ilgili bir ders olarak goriiyorlar[’].
Algilar

K,, K3, Ks, K7, Kg: Veliler miizik dersini ¢ocuklarinin rahatlayacagi

Veliler ve bol not alacagi bir ders olarak gériiyorlar[].

Velilerin  K;, K;, K3, Ky Ks, K¢ K7, K, Ko, Kjp: Cocuklarin sosyal
Miizik cevrelerinde ve ailelerinde nitelikli miizik dinlememeleri miizik
Kiiltiirt dersini olumsuz etkiliyor[s].

Tablo 5.°de 0&gretmenlerin miizik dersinin Ogretiminde veli ve sosyal c¢evreden
kaynaklanan yasadiklar1 giigliiklere iliskin goriisleri incelendiginde; velilerin miizik dersine
gereken onemi yeterince vermedikleri seklinde ifade edilebilir. Ayrica 6gretmenler, 6grencilerin
TEOG smavina hazirlanma siirecinde 6grencilerle birlikte velilerin de duydugu siav kaygisi
nedeniyle miizik dersine olan bakis agisinin olumsuz yonde etkilendigini ifade etmislerdir.
Ogretmen goriislerine gore cocuklarin, sosyal cevre ve ailelerinin dinledikleri miiziklerin
niteligi de bu derse verilen 6nemi kotii yonde etkilemektedir.

Okul donanimindan kaynaklanan giicliikklere iliskin 6gretmen goriisleri Tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 6. Okul Donanimindan Kaynaklanan Giicliiklere Iliskin Ogretmen Goriisleri

AS5. Miizik Dersinin égretimindg Sinif/Okul Donanimindan Kaynaklanan Yasadiginiz
Giicliikler Var Mi? Bir-Birka¢ Ornekle Aciklar Misiniz?

Temalar Kodlar Goriisler

K;, Ks5.K7, Kg, Ko, Kjp: Okulda bir miizik smifinin olmamasi

l?ilzllgarm ciddi anlamda biiyiik giigliiklere neden oluyor[’].
Okul  Sartlar Ki, Ko, Ks, Ky, Ks, Ko, Ko, K, Ko, Kyo: Yeterli miizik aletinin
Donanimi olmamasi dogal olarak giicliiklere neden oluyor['].
Okul ' K, Kj, K;, Ky, Ks, K¢, K7, Kg, Ko, Kj9: Tam donanimli, ses
Donami I¢in ~ yalittmi  olan bir miizik odast mutlaka olmali diye
Oneriler diistiniiyorum[*].

Tablo 6.’da o6gretmenlerin miizik dersinin o6gretiminde sinmif/okul donanimindan
kaynaklanan yasadiklar1 gii¢liiklere iliskin goriigleri incelendiginde; okullarda tam donanimli bir
miizik smifi ya da salonunun olmamast durumunda bu dersin isleyisinin olduk¢a zorlastigi
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sOylenebilir. Bunun yaninda 6gretmenler miizik dersinin yapilacagi yerde yeterli miizik aletinin
ve ses yalitiminin olmamasinin da énemli bir sorun oldugunu belirtmislerdir.

Alan egitiminden kaynaklanan giigliiklere iliskin Ogretmen gortisleri Tablo 7’de
sunulmustur.

Tablo 7. Alan Egitiminden Kaynaklanan Giicliiklere Tliskin Ogretmen Goriisleri

AG6. Miizik Dersinin Ogretiminde Alan Bilgisinden Kaynaklanan Yasadiginiz Giicliikler Var
Mi? Bir-Birka¢ Ornekle Aciklar Misiniz?

Temalar  Kodlar Goriisler

Alan Ki, Ki, K; Ky Ks, Ko Ky Kg, Ky, Kjp: Calistigim kurumun
Egitimi  seviyesine gore aldigim egitim yeterli, ¢iinkii burada Ogrenciler
Yeterli yetenek sinavi ile okula ahnmlyor[z].

Ks: Programda Onerilen sarkilara enstriimanla eslik edecegimiz bir
Alan alan egitimi almadim[’].

Egitimi _ Alan o N . L
Egitimine K¢, K7: Bati miizigi egitimi aldigim i¢in kendi kiiltiiriimiize ait miizik

1htiyag egitimini vermekte zorlan1y0rum[7].

Var.
K, K; Ky Ks, K¢ Ko, Kjp: Drama ve Tonmaisterlik alaninda

verilecek hizmet i¢i egitimlerin faydali olacagini diisiiniiyorum[°].

Tablo 7.’de Ogretmenlerin miizik dersinin 6gretiminde alan bilgisinden kaynaklanan
yasadiklar1 giicliiklere iliskin gortisleri incelendiginde; 6gretmenlerin alan bilgilerinin yeterli
oldugu soylenebilir. Ogretmenler alan bilgilerinin yeterli oldugunu ifade etse de mesleki
tecriibelerini artirmaya katkisi olabilecek hizmet i¢i kurs, seminer, egitim vb. etkinliklere
katilmak istedikleri de ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenler lisans doneminde aldiklar1 egitimin
genel igerik olarak Bati miizigi ya da Tirk miizigi agirhikli olmasindan kaynakli ¢ocuk
sarkilarina veya enstriimanlara eslik etme konusunda giicliiklerle karsilastiklarini da ifade
etmislerdir.

Miizik dersinin daha verimli islenmesine iliskin 6gretmen goriisleri Tablo 8’de
sunulmustur.

Tablo 8. Miizik Dersinin Daha Verimli Islenmesine Iliskin Ogretmen Onerileri

A7. Miizik Dersinin Daha Verimli Islenmesi I¢in Onerileriniz Nelerdir?

Temalar Kodlar Goriisler

K,, K4, Kg: Ders saatleri bizden istenilenleri uygulayabilmemiz icin
kesinlikle yeterli degil. Bu yiizden ders saatlerinin artirilmas: gerektigini
diistinliyorum [8] .

Ders
Saatleri

Ilkokul K, Ks, K3, Ky, Ks, K¢, K7, Kg, Ko: Ogrenciler ilkokul diizeyinde yeterli
Miizik miizikal altyapiyr edinemiyor. Bizlerden egitim almadan Once
Egitimi ilkokullarda daha nitelikli bir miizik egitiminden gegerek gelmeliler[’].

Veli K7: Veliler ve sosyal cevre sanatsal alandaki dersler ve faaliyetlerin
Oneriler Egitimi  6nemi noktasinda egitim gormeliler[’].
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Miizik K,,Kg: Miizik dersi se¢meli olmamali. Sadece bu dersi gercekten
Dersi  isteyenlerle miizik dersi yapilmali. Bu sekilde bu alandaki verim ¢ok
Segimi  daha iyi hale gelir[?].

K4: Okullar sanatsal agirlikli ortak projeler yapma konusunda

O[i?;i?r birbirinden ¢ok kopmus durumda. Biitiin egitim kurumlarinin miizikle
Lo ilgili boliimlerinin irtibat halinde olarak ortak projeler yapmasiin bu
Iletigim L - e 4
alandaki verimi artiracagin diisiiniiyorum|[].
Kj: Miizik dersi notu &grenci i¢in bir sorun bir korku durumuna
Ders o . o . .
Notu gelebiliyor.  Ogrencilerin  derse  korkmadan mutlu  bir sekilde

gelebilmeleri i¢in not verme iglemi olmamali[’].

Tablo 8.’de Ogretmenlerin miizik dersinin daha verimli islenmesine iligkin goriisleri
incelendiginde; Ogrencilerin ilkokul diizeyinde aldiklari miizik egitiminin yeterli diizeyde
olmamasindan dolay1 ortaokul diizeyinde islenen miizik derslerinin veriminin istenilen seviyeye
ulasamadig1 sdylenebilir. Ayrica 6gretmenler ders saatlerinin artirilmast ve bu dersin sadece
gercekten isteyen ogrencilerle yapilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bunun yaninda 6gretmen
goriislerinden yola ¢ikarak miizik egitimi veren kurumlarin birbiri ile irtibat halinde olmasinin,
velilerin ve sosyal ¢evrenin sanatsal alandaki dersler ve faaliyetlerin dnemi noktasinda egitim
almalarinin ve dersin not verme islemi olmadan degerlendirilmesinin de miizik dersinin
verimini artirabilecegi sdylenebilir.

TARTISMA ve SONUC

Aragtirmada Ogretmen goériislerinden elde verilere gore miizik 6gretim programinin
niteliginin yeterli olmadigi, kazanimlarin ve ders igeriginin 6grenci seviyesine uygun olmadigi,
programda Onerilen etkinliklerin kazanimlar i¢in yeterli olmadig1 ve 6l¢gme degerlendirme arag
ve gereclerinin miizik dersi i¢in uygun olmadig1 séylenebilir. Ugan (2005) da “insanin yapisal
biitiinliigiiniin” yeterince dikkate alinmamasi ve miizik egitiminde bilim ve teknolojiden
yeterince yararlanilmamas1 gibi nedenlerden dolay1 miizik egitiminde planlama, diizenleme ve
uygulamalarda aksakliklarin oldugunu vurgulamaktadir. Calismada 6gretmenler genel olarak
ilkokul miizik egitiminin yetersiz oldugu bu nedenle ortaokul miizik 6gretim programinin
Ogrenci seviyesine uygun olmadigini dile getirmiglerdir. Miizik egitimi diizeyi, siiresi ve icerigi
ne olursa olsun “genel, 6zengen ve mesleki” olmak iizere li¢ ana ama¢ dogrultusunda
tasarlanmalidir ve miizik egitimi arasinda 6ncekine “dayalilik” sonrakine “hazirlayicilik” ve
boylece az-¢ok belirgin bir “siralilik-agamalilik™ iligkisi olmalidir (Ugan, 2005). Bilindigi gibi
Tiirkiye’de ilkokul miizik egitimi simif 6gretmenlerince verilmektedir. Genel olarak dgrenciler
ilkokul 4. smifta ve ortaokula geldiklerinde miizik 6gretmenlerinden miizik egitimi almaya
baslamaktadir. Bu durumda 6grencilerinin ilkokul miizik egitiminin ortaokul miizik egitimi igin
yetersiz olmas1 6gretim programindan mi1 yoksa sinif 6gretmenlerinin miizik egitiminde yeterli
olmamasindan kaynaklaniyor sorusu karsimiza c¢ikmaktadir. Literatiir incelendiginde genel
olarak ilkokul miizik egitimde sorunlar oldugu soOylenebilir. Sahin ve Aksiit (2002) sinif
ogretmenleri tizerinde yaptiklar1 arastirmalarinda sinif 6gretmenlerinin miizik dersleriyle ¢ocuga
kendi sesini sevdirebilme ve sesini egitebilmede kendilerini yetersiz bulduklari, miizik
derslerinde kendilerini basarisiz, ¢ocuk sarkilar1 dagarciklarini yetersiz gordiikleri, miizik
korolarmi rahatlikla olusturabilecek ve yonetebilecek bilgiye sahip olmadiklar1 ve miizik
dersleri igin hizmet-i¢i egitim kurslarina ihtiya¢ duyduklar1 sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde
Cevik (2011) de sinif 6gretmeni adaylarinin miizik 6gretimine iliskin 6zyeterlik diizeylerinin
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orta diizeyde oldugunu tespit etmistir. Bresler (1993) de sinif 6gretmenleri iizerinde yaptigi
aragtirmada il ve eyalet programlariin beklentilerine ragmen miizik Ogretiminin yetersiz
oldugunu ortaya koymaktadir. Goglis (2008) arastirmasinda goriislerine bagvurulan sinif
ogretmenlerinin % 46’sinin miizik derslerini verimli bir sekilde yiirlitemedigini, diger %
46’smin da “kismen” verim alabildigini tespit etmistir. 4. ve 5. smflarin miizik derslerini
yiirliten miizik 6gretmenlerinin ise yine yarist “kismen” verim alabildigini belirtmislerdir.
Bunun nedeni olarak her iki grup 6gretmen tarafindan da genellikle “sinif §gretmenlerinin
yeterli birikime sahip olmadiklar1” gosterilmistir. Ilkokul miizik egitiminin niteliginin
arttirtlmast i¢in smif oOgretmenleri ve Ogretmen adaylarmin miizik egitimi konusunda
eksikliklerinin giderilmesi i¢in ¢aligmalar yapilmalidir.

Ogretmen goriislerine gore arastirmadan elde edilen bir diger sonug ise yetenegi olan
ogrencilerin disinda kalanlarin derse karsi ilgisiz oldugu, 6grencilerin derslere eksik arac ve
geregle geldikleri ve miizik dersini bir rahatlama dersi olarak algiladiklaridir. Ogrenmeyi
etkileyen bir¢ok faktdrden biri de dgrencilerin derse karsi ilgisi bir baska degisle giidiillenmedir.
Gilidiilenme 6grenmeye tesvik eden ve harekete geciren gii¢ olarak goriilmektedir (Nacakc1 ve
Kurtuldu, 2011). Nacake1 (2006) arastirmasinda ilkogretim 6grencilerinin miizik dersine karsi
genel olarak olumlu bir tutum sergilediklerini ancak yine de bu derse 6zel zaman ayirmak
istemediklerini, konulari itibari ile diger derslere daha ¢ok zaman ayirmak istediklerini tespit
etmigstir. Benzer sekilde Sloboda (2001) da arastirmasinda dgrencilerin bir enstriiman ¢almay1
akademik konulardan daha onemsiz gordiiklerini vurgulamaktadir. Ayrica bu arastirmada
Ogretmen gorilislerine gore, Ogrencilerin derse karsi ilgili olmalarinin miizik 6gretmeninin
tutumuna bagh oldugu, aile ve sosyal ¢evrelerinin de 6grencilerin derse olan ilgilerinde 6nemli
rol oynadig tespit edilmistir. Ogretmenler, ailenin tutumunun 6grencilerin derse olan tutumunu
etkiledigini belirtmelerine ragmen Otacigolu (2007) arastirmasinda ailenin miizige karsi
tutumunun 6grencilerin miizik dersine iliskin tutumunda fark yaratan bir degisken olmadigini
tespit etmistir. Ancak miizik dersindeki basarmin derse iliskin tutumda fark yaratan bir degisken
oldugu sonucuna ulagmistir. Bir derse karsi ilginin, olumlu tutum sergilemenin bir¢cok nedeni
olabilir. Ogrencilerin miizik dersine ilgilerinin arttirlmasi ve derse karst olumlu tutum
gelistirmeleri i¢in engeller tespit edilerek bu engellerin giderilmesi i¢in c¢alismalar yapilmasi
miizik 6gretiminin kalitesinin arttirmasina katki saglayacaktir.

Aragtirma bulgularina goére genel olarak okul yonetimi Miizik dersi ve miizik
etkinliklerini desteklemektedir. Ancak bazi 6gretmenler okul yonetiminin destegini almak i¢in
Ozel caba harcanmasi gerektigi belirtmis ve okul yonetiminin Miizik dersine bakis acisinin bu
destegi etkiledigini dile getirmislerdir. Ogretmenlerin Miizik dersinin islenmesinde velilerden
kaynaklanan goriislerine iliskin bulgulara gore ise veliler genel olarak miizik dersine gereken
onemi vermemektedir. Bir 6gretim programinin basariya ulasmasinda biitiinciil bir destegin
saglanmasi gerekir. Ogrenci, 6gretmen, okul yonetimi, veli ve sosyal g¢evrenin isbirligi iginde
olmast istenen basariy1 yakalamay1 kolaylastiracaktir.

Ogretmen goriislerine gore arastirmadan elde edilen bir diger bulgu ise 6grencilerin aile
ve sosyal c¢evresinde edindikleri miizik kiiltiiriinin Miizik dersini olumsuz etkiledigidir.
Ogrencilerin miizikal kimliklerinin olusmasinda "okuldaki miizik" ve "okul dis1 miizik"
arasindaki ayrim onlar igin olduk¢a dnemlidir (Hargreaves ve Marshall, 2003). Insanimn icinde
yasadig1 miiziksel ¢evresi, insanla birlikte siirekli degisim halindedir. Birey, i¢cinde dogup
biiyiidiigii bu ¢evrede ¢esitli miizik tiirleriyle etkilesim i¢indedir. Bu nedenle iilkemizde yasayan
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tiim miizik tiirlerini bir biitiin olarak ele alip iyi drneklerinin segilmesiyle genel miizik egitimi
saglikli ve dengeli bir yapiya kavusturulabilir (Biber- Oz, 2001).

Arastirma bulgular1 gére 6gretmenler okulda donanimli bir miizik sinifi bulunmamasi
nedeniyle Miizik dersinin 6gretiminde giicliiklerle karsilasmaktadir. Umuztas ve Levent (2012)
de aragtirmalarinda Miizik 6gretmenlerinin okul fiziki sartlariin Miizik Ogretimi igin yeterli ve
uygun olmadig: goriisiinde olduklar1 sonucuna ulagsmislardir. Miizik 6gretiminde 6gretmenlerin
ara¢ olarak kullanmasina en uygun ve yararli alet piyanodur. Ancak piyano egitimi alarak
yetismis miizik Ogretmenleri atandiklari okullarda piyano bulunmadiklar1 i¢in hem piyano
calma yeteneklerini yitiriyorlar hem de derslerinde ¢algi kullanamiyorlar. Diinyanin birgok
iilkesinde miizik derslerinde 6grenciye Onerilen ¢algilar ise; davul, trampet, zil, ¢elik liggen, can,
ritim degnekleri, wood-sand blocks gibi oyuncak vurmali calgilar, blok fliitler daha sonra
piyano, keman, viyolonsel, fliit ve klarnet gibi galgilardir (Yonetken, 1952). Ogretmenlerin
bilgi, kaynak yetersizligi ve uygun donanimdan yoksun olmalar1 miizik ¢gretim programinin
oniindeki engellerdendir (Bresler 1993). Nitelikli bir miizik egitimi i¢in okullarin ses yalitim1
olan ve c¢esitli miizik aletleri ile donatilmis birer miizik sinifina kavusturulmasi oldukca
onemlidir.

Ogretmenlerin alan egitimi ile ilgili giicliiklere iliskin goriislerinden elde edilen bulgulara
gore genel olarak alan egitimlerini yeterli bulduklari sonucuna ulagilmistir. Ancak Bati miizigi
egitimi alan 6gretmenlerin okul sarkilarinda zorlandiklar1 ayrica bazi 6gretmenlerin drama ve
tonmaisterlik egitimine ihtiya¢ duyduklari sonucuna ulasilmistir.

Aragtirma bulgularina gore 6gretmenler nitelikli bir miizik 6gretimi i¢in genel olarak
ilkokul miizik egitiminin iyilestirilmesi, ders saatlerinin arttirilmasi, velilerin miizik egitiminin
onemi konusunda egitimi, dersin not ile degerlendirilmesi konusunda 6nerilerde bulunmuslardir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglara gdre su Oneriler getirilebilir;

* Milli Egitim Bakanliginca ilkokul miizik egitiminin niteligini arttirici c¢alismalar
yapilmalidir. Smif 6gretmenlerinin miizik 6gretimi konusunda daha nitelikli bir egitimden
gecmesi ya da ilkokul miizik derslerini miizik 6gretmenlerinin yiiriitmesi onerilebilir.

* Okullar donanimli birer miizik siiflarina kavusturulmalidir.

* Ogrenciler i¢in miizik egitiminin dnemine iliskin bilgilendirici ¢aligmalar yapilabilir,
miizik dersine ilgiyi artirict onlemler (Miizik dersi basari belgesi, okul ve smif korolarina
katilim belgesi vb.) alinabilir.

e Ogrencilerin ebeveynlerine miizik ve miizik egitiminin 6nemi konusunda seminerler
verilebilir.

KAYNAKCA

Biber-Oz, N. . (2001). Insanm kiiltiirel gelisiminde miizik egitiminin 6nemi. Uludag
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14(1), 101-106.

Bresler, L. (1993). Music in a double-bind: Instruction by non-specialists in elementary
schools. Bulletin of the Council for Research in Music Education, 115, 1-13.

Creswell, J. W. (2014). Nitel arastirma yontemleri (Cev Edt: Biitiin, M. ve Demir, S.
B). Ankara: Siyasal Kitap.

INESJOURNAL
Uluslararasi Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International Education Science
Yil: 4, Say1: 11, Haziran 2017, s. 387-400

39¢&



Ortaokul Miizik Derslerinde Ogretmenlerin Karsilastiklar1 Giicliiklere iliskin Goriisleri

Cevik, D. B. (2011). Sinif ogretmeni adaylarinin miizik 6gretimi Ozyeterlik diizeylerinin
incelenmesi. A4hi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(1), 145-168.

Cigek-Saglam, A. (2008). Miizik 6gretmenligi boliimii dgrencilerinin 6gretmenlik meslegine
yonelik tutumlari. Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5(1),59-69.

Gogiis, G. (2008). Ilkdgretim 1. kademe miizik egitiminde Ogretmenin etkinligi. Uludag
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21(2), 369-382.

Hargreaves, D. J., & Marshall, N. A. (2003). Developing identities in music education. Music
Education Research, 5(3), 263-273.

Johnson, B., & Christensen, L. (2014). Egitim arastirmalari: Nicel, Nitel ve Karma yaklasimlar.
(Cev. Edit: S. B. DEMIR) Ankara: Egiten Kitap.

M.E.B, (2009). Ortadgretim 9,10,11 ve 12. Simiflar Miizik Dersi Ogretim Programi. Ankara:
Talim Terbiye Kurulu.

MEB. (2006) Miizik Dersi Ogretim (1-8 smiflar i¢in) Programi. Ankara:Talim Terbiye Kurulu.
http://ttkb.meb.gov.tr/program?2.aspx

Miles, M. B., & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis . Thousands Oaks. Cal.:
Sage.

Moore, K. (bt.). Ogretim Becerileri, Belirtilmemis Yayinevi.

Nacakci, Z. (2006). ilkégretim 6grencilerinin miizik dersine iliskin tutumlari. Ulusal Miizik
Egitimi Sempozyumu Bildirisi, 26-28 Nisan, Pamukkale Unv. Egt. Fak., Denizli

Nacakci, Z. & Kurtuldu, M.K. (2011). Kuramdan uygulamaya miizik egitiminde yeni
vaklasimlar. Ankara: An1 Yayincilik

Otacioglu, S. G. (2007). ilkdgretim 5.6.7. Siif Ogrencilerinin Miizik Dersine iliskin
Tutumlarinin Incelenmesi. Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi, (21),
134-139.

Ozdemir, M. (2010). Nitel veri analizi: sosyal bilimlerde y&ntembilim sorunsali iizerine bir
calisma. Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 11(1), 323-343.

Patton, M. Q. (2014). Nitel arastirma ve degerlendirme yontemleri. (C. Edit. Mesut Biitiin ve
Selguk Besir Demir), Ankara: Pegem Akademi.

Say, A. (2011). Miizik Ogretimi. (5. Basim). Ankara: Miizik Ansiklopedisi Yaynlar1.

Smith, J. A., Eatough, V. (2007). Interpretative Phenomenological Analysis. In E. Lyons ve A.
Coyle (Eds.). Analysing Qualitative Data In Psychology. (p. 35-50). Los Angeles: SAGE
Publications.

Sloboda, J. (2001). Emotion, functionality and the everyday experience of music: Where does
music education fit? Music Education Research, 3(2), 243-253.

Sahin, K., & Aksiit, M. (2002). 1. kademede miizik derslerine iliskin 6gretmen goriisleri. Afyon
Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 4(2), 105-118.

Ucan, A. (2005). Miizik egitimi: Temel kavramlar-ilkeler-yaklasimlar ve Tiirkiye'deki durum.
(Genisletilmis 3. Basim) Ankara: Onder Matbaacilik Ltd. Sti.

INESJOURNAL
Uluslararasi Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International Education Science
Yil: 4, Say1: 11, Haziran 2017, s. 387-400




Yusuf CETINKAYA

Umuzdas, S., & Levent, A. (2012). Miizik 6gretmenlerinin ilkégretim miizik dersi isleyisine
yonelik goriisleri. YTU Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9(1), 56-73.

Yildiz, G. (2002). ilkdgretimde Miizik Ogretimi (Birinci Kademe). Ankara: An1 Yayicilik

Yénetken, H. B. (1952). Okuldaki ¢alg sorunu ve calgisal miizik etkinlikleri. Miizik Ogretimi
(Edit. Say, F. ss. 69-70). Ankara: Miizik Ansiklopedisi Yayinlari.

EXTENDED ABSTRACT

Education is the behavioral changes that are followed by events that are monitored to
reach the ultimate potential in all dimensions of physical, social, emotional and cognitive
development of individuals (Moore, ud:6). Indicating that music-related behaviors also have
cognitive, emotional, and psycho-motor qualities, Ugan (2005) refers to music education as a
conscious, purposeful and musical process of musical cultivation, cultivation and acculturation.
In the music education that started in the elementary school period, the lessons that the students
have taken with the approach of "doing" or "getting active participation" constitute the basis for
the secondary music lessons. In this more student-focused approach, music teachers should aim
for an effective music lesson that recognizes their students, their learning levels, their interest
and talents in music, and can assure to the experience of music students (M.E.B., 2009). In
secondary school music lessons, teachers face some difficulties in the process of obtaining
individual, institutional or social gains they want to reach on students. It is important to identify
the difficulties that teachers face during the secondary music education process in order to
increase the efficiency in this area. The students are expected to learn music, the appropriateness
of the curriculum to the student level, the timetable for the music lesson and the necessary tools
and equipment to be used during the lesson, the physical conditions of the building being
studied, classroom attendance, number of teachers, field competence of teachers, topics can be
given as examples of the difficulties that teachers encounter in secondary school music classes.
The purpose of this study is to identify difficulties encountered by teachers in secondary school
music lessons and to propose solutions to eliminate these difficulties. The study utilized the
pattern of phenomenology, one of the qualitative research patterns. The working group is
composed of music teachers working in secondary schools affiliated to the Ministry of National
Education in the province of Altinordu, Ordu. Semi-structured interview form consisting of
open-ended questions was used to determine teacher opinions. During the collection of the data,
the teachers were made an appointment, the questions were asked and recorded on the voice
recorder and the records were decoded and analyzed in the Word program. Phenomenological
analysis method was used in the analysis of the data. As a result of the research, some
difficulties arising from music teachers' curriculum of music lessons, students, school
management, parents and social environment, school equipment and field knowledge have been
reached as a result.
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