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Oz

Bu arastirmada amag “problem ¢ézme stratejilerinin ortaokul matematik 6gretmenleri tarafindan kullanilip kullaniimadigi,
kullaniliyorsa hangilerinin kullanildigi ve 6gretmenlerin bu stratejilerle ilgili farkindaliginin ne dizeyde oldugu” sorularina
cevap aramaktir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi deseni kullaniimistir. Veri toplama amaciyla
Ankara'nin merkez ilgelerinden olan Cankaya ve Altindag'dan toplam bes okul segilmis ve her okuldan iki 6gretmen olmak
lizere toplam 10 &gretmen ile gériisme gergeklestirilmistir. Ogretmenlerin problem ¢dzme stratejilerine iliskin gérisleri
alinan bu galismada, giris ve sonug sorularinin oldugu iki bolimin yani sira her bir stratejiye ait dokuz bolimden olusan bir
yari yapilandirilmis form kullanilmistir. Elde edilen bulgular, genel bulgular ve her bir stratejiye iliskin 6zel bulgular seklinde
siniflandirilarak analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda 6gretmenlerin derslerinde problem ¢ézme stratejilerini genellikle
plansiz ve farkinda olmadan kullandiklari ancak, cogu 6gretmenin stratejilerin kuramsal altyapisina sahip olmadigi tespit
edilmistir. Ogretmenler bazi stratejileri daha sik kullandiklarini, bazilarini ise ders konularinin 6zelliklerinden dolay daha az
kullandiklarini belirtmislerdir. Ayrica, geng 6gretmenlerin lisans egitiminden elde ettikleri bilgileri hatirlayarak stratejilerin
bir kismini kullandiklari; kidemli 6gretmenlerin ise stratejileri sahada edindikleri tecriibelerine dayanarak kullandiklari
degerlendirilmistir.

Anahtar kelimeler: ilkdgretim matematik egitimi, problem ¢dzme stratejileri, ortaokul matematik 6gretmenleri, dgretim
yontem ve teknikleri.

Secondary School Mathematics Teachers’ Opinions About Problem Solving
Strategies

Abstract

The aim of this research is to seek answers to the questions of “whether problem solving strategies are used by secondary
school mathematics teachers, if so, which ones are used and what is the teachers' level of awareness of these strategies”.
Of qualitative research methods, case study design was used in the research. For data collection, a total of five schools were
selected from Cankaya and Altindag, two central districts of Ankara; and an interview was conducted with a total of 10
teachers, two from each school. The teachers’ opinions about problem solving strategies were obtained with this interview
in which a semi-structured form consisting of two sections of introduction and conclusion questions and also nine sections
of each strategy were used. The findings obtained were analyzed under two categories as general findings related to all
strategies and specific findings related to each strategy. As a result of the research, it was found that the teachers usually
used problem solving strategies unplannedly and unawaredly in their lectures, yet they did not have the theoretical
background of the strategies. The teachers stated that while they used some strategies more often, they used some
strategies seldom due to the specific features of lecture subjects. Also, it was evaluated that while young teachers used
some strategies by recalling information they gained from graduate education, senior teachers used strategies based on
their on the job experience.

Keywords: Elementary mathematics education, problem solving, problem solving strategies, secondary school mathematics
teachers, teaching methods and techniques.
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Giris
Matematik ardisik, yigilmal bir bilim olup, kimi 6grenciler bu dersi basarip sevseler de basaramayan ve
derse karsi olumsuz tutum gelistiren 6grencilerin varligl da bilinen bir gercektir. Pek ¢ok 6grenci egitim
gecmislerinde gevrelerinde, akrabalarinda “matematigin nasil?” sorusu ile karsilasmis, basari ve gelecek
konusunda yalniz matematik notu ile degerlendirilmistir. Clinkii matematik toplumda zekayi belirleyici bir
kriter olarak algilanmistir. Toplumun bu yanlis algisinin ¢ocuklar Ulzerinde psikolojik baski yaparak,
cocuklarin matematige karsi olumsuz tutum gelistirmesine neden olabilecegi degerlendirilmektedir. Kiiglik
yaslarda ¢ocuga empoze edilen bu algi, 6grencilerin géziinl korkutup basarisiz olmasina neden olmaktadir
(Gozen, 2001, s. 231-232 ). Basarisiz olan 6grenciler yeteneklerinin kisith oldugunu diisinmektedirler.
Oysaki mevcut bilgilere gore bireylerin birbirinden farkh 6grenme durumuna sahip olmasinin
sebeplerinden vyarisi, bilissel olmayan durumlarla aldkahdir (Baykul, 2009, s. 34). Ogrenci 6grenme
ortaminin bilesenlerinden sadece bir tanesidir. Ogrencinin yani sira 6gretmen, égrenilen igerik, fiziksel
ortam gibi bilesenler de dgrenme ortaminin icerikleri arasindadir. Ogrencilerin matematikte basarisiz
olmalarinin nedenlerinden biri de matematigin kendi yapisindan kaynaklanmaktadir.
Baykul (2009), insanlarin matematik hakkinda ne disindiginin ve onu nasil tanimladiklarinin séyle
gruplandirilabilecegini ifade etmektedir:

Matematik, giinliik hayattaki problemleri ¢6zmede basvurulan sayma, hesaplama, 6lcme ve

cizmedir.

Matematik, bazi sembolleri kullanan bir dildir.

Matematik, insanda mantikli diisiinmeyi gelistiren mantikli bir sistemdir.

Matematik, diinyayr anlamamizda ve yasadigimiz c¢evreyi gelistirmede basvurdugumuz bir

yardimcidir.

Matematik, ardisik soyutlama ve genellemeler siireci olarak gelistirilen fikirler (yapilar) ve

bagdintilardan (iliskilerden) olusturulan bir sistemdir (s.34).

Walle, Karp ve Bay- Williams (2013), matematigin anlamsiz kural ve hesaplamalarla dolu bir bilim oldugu
duslincesine karsi ¢cikmakta ve "matematigin bir oriintl ve dizen bilimi oldugunu” ifade etmektedir (s.
13). Altun (2005) matematigin bir tanim cimlesine sigdirilmasinin zor olacagini belirterek, bu yiizden
herkesce kabul géren bir tanimin da yapilmadigini ifade etmektedir. Altun (2005) matematik icin asagida
verilen birka¢ tanimi yapmistir:

Matematik sayi ve uzay bilimidir.

Matematik tiim olasi ériintiilerin incelenmesidir.

Matematik, aritmetik, cebir, geometri gibi sayi ve 6l¢ii temeline dayanan niceliklerin ézelliklerini

inceleyen bilimlerin ortak adidir.

Matematik, diisiincenin tiimdengelimli bir isletim yolu ile sayilar, geometrik sekiller, fonksiyonlar,

uzaylar v.b. soyut varliklarin ézelliklerini ve bunlarin arasinda kurulan iliskileri inceleyen bilimler

grubuna verilen genel addir (s.5).
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"Yukaridaki agiklamalara gére matematigin, insanin dogasinda olmayan, kendi kendine gelistirdigi, zihinsel
olarak olusturdugu dil, mantikli disiinmeyi gelistiren ve bireyin ¢evresini anlamasinda yardimci olan bir
sistem oldugu sonucuna varilabilir" (Yildizlar, 2012, s. 2). Goézen (2001) genel olarak matematigin
ozelliklerinin alti baslikta toplanabilecegini ifade etmistir. Bunlari matematik soyut, genel, kuramsal, pekin,
sentetik ve calismalarda 6n yargilara dayanilmamasi kolay olan bir bilimdir (s. 32-33).
Yukarida matematige iliskin yapilan tanimlara ve verilen ozelliklere bakildiginda, matematigin dogasi
geregi kavrayisinin zor oldugu anlasilmaktadir. Clinkii matematik insan zihninin bir Grinadir ve bu ylzden
soyuttur. Matematigin soyut olmasi da 6grencilerin kavrayisini zorlastirmaktadir. Bu zorlugun Ustesinden
gelebilmek icin de matematigin somutlastirilarak verilmesi gerekir (Baykul, 2009, s. 35).
Ogrencinin matematikte basarisiz olmasi égrencinin bilissel becerisinden, matematige karsi toplumdaki
olumsuz algidan veya matematigin kendi dogasindan kaynaklanabilir fakat 6grenme ortaminin diger bir
bileseni olan dgretmenin gayretiyle bu engeller kismen asilabilir. Ogretmen &grenme ortamini dgrencinin
ihtiyaglarina gore organize ederek, 6grencinin zihninde matematige karsi olusturulan yanls algiyla
micadele ederek, dersi somutlastirarak ve etkili 6gretim yontemlerini kullanarak 6grencinin basarisi igin
miicadele etmelidir. Ogretmenlerin matematigi verimli bir sekilde 6gretmede kullanabilecegi yontemlerin
basinda problem ¢6zme yontemi gelmektedir.
Altun (2005), okul 6ncesinden yliksekogrenime kadar genis bir zaman diliminde matematik 6gretimiyle ne
amaclandigini genel olarak soyle ifade etmektedir: "Kisiye giinliik hayatin gerektirdigi matematik bilgi ve
becerileri kazandirmak, ona problem ¢6zmeyi 68retmek ve olaylari problem ¢ézme yaklasimi iginde ele
alan bir disiinme bicimi kazandirmaktir (s. 7). Altun'un (2005) ifadesinden de anlasildigi gibi "problem
¢ozme" ve "problem ¢dzmenin sistematigini 6grenme" matematik 6gretiminin genel amaglarindandir.
Problem ¢ézmenin ne oldugunun tam olarak anlasilmasi icin éncelikle "problem"in ne oldugunun bilinmesi
gerekir. Problem, Tiirkge Sézlitkte 1- "Onceden 6grenilmis bulunan teoremler ya da kurallar yardimiyla
¢Ozllmesi istenen soru, 2- Sorun, 3- Davranislari normal olmayan ve 0Ozel olarak egitilmesi gereken"
biciminde tanimlanmaktadir (akt. Yildizlar, 2012, s. 5). Blylk Larousse'da ise soyle tanimlanmaktadir; 1-
"Sorun, 2- Bilimsel bir akil yuriitme ile ¢ozllecek ve bir alistirma niteligindeki sorun" (akt. Yildizlar, 2012, s.
5). Klaas, John Dewey'in problemi "insan zihnini karistiran, ona meydan okuyan ve inanci belirsizlestiren
her sey" olarak tanimladigini ifade etmektedir (akt. Baykul, 2009, s. 59). Altun'un (2005) aktardigina gore
problem, en genel anlamiyla "belirli agik sorular tasiyan, kisinin ilgisini ¢ceken ve kisinin bu sorulari
cevaplayacak yeterli algoritma ve yontem bilgisine sahip olmadigi bir durumdur" (s. 75).
Matematik derslerindeki problemler matematiksel durumlardan olustugu icin cogunlukla niceldir. ilkokul
ve ortaokul matematiginde karsilasilan problem durumlari (¢ kategoriye ayrilmaktadir. Bunlar; 6grenci
acisinda herhangi bir anlami olmayan ve 6grencinin ilk defa karsilastigi durumlar, 6grencilerin genellikle
kisa slirede cevaplayabilecegi dort islemle ilgili sorular ve 6grencilerin kisa slirede otomatik olarak cevap
veremeyecegi fakat edinmis oldugu kazanimlarla cevaplayabilecegi tiirden durumlardir (Baykul, 2009, s.

60).
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Baykul (2009), problem inanci belirsizlestiren ve zihni karistiran bir sey olduguna gore, problemin
¢6zimilnin de belirsizlikleri ortadan kaldiran bir sey olmasi gerektigini ifade etmektedir (s. 59). Altun'a
(2005) gore problem ¢ozme "Ne yapilacaginin bilinmedigi durumlarda yapilmasi gerekeni bilmektir."
problem ¢dzme slreci ise "net olarak tasarlanan fakat hemen ulasilamayan bir hedefe varmak igin
kontrolli etkinliklerle arastirma yapma"dir (s. 78-79 ).
Walle ve digerleri (2013) problem ¢6zmenin matematik Ogretimine asagidaki ¢ farkh vyolla
uygulanabilecegini aktarmaktadir:

Problem ¢ézme icin 6dretim: Ogrenciye &nce bir beceri dgretilmeye calisilarak 6grencinin problem

¢Ozebilir hale gelmesi amaglanir.

Problem ¢ézmeye iliskin é§retim: Ogrenciye problem ¢dzme adimlari ve stratejileri dgretilmeye

caligilir.

Problem ¢cézme ile 6gretim: Ogrenciye gercek problem durumu yasatilarak, 6grencinin problem

¢6zme siirecini ve adimlarini disiinlip yasayarak 6grenmesi amaglanir (s. 32).

Benzer olarak Krulik ve Posamentier'e (2016) gbre Problem ¢6zme matematikte {g¢ farkh sekilde
gorilmektedir. Birincisi problem ¢6zme matematikte bir 6gretim konusudur, ikincisi bir 6gretim
yontemidir ve UglnciUsi bir disinme bigimidir (s. 2). Walle ve digerlerinin (2013) de problem ¢dzme ile
ogretimden kastettigi disiinme bigimi olarak 6gretilmesidir. Matematigin kalici ve etkili olarak 6gretilmesi
"problem ¢ézme ile 6gretim"de daha ¢ok mumkindir. Walle ve digerleri (2013) "problem ¢ézme ile
ogretim"in faydalarini soyle siralamistir:

- Odgrencilerin dikkatini fikirlere ve anlamaya odaklandirir.

- Odrencinin matematigi yapabilmesinden ve anlamasindan dolayi giivenini gelistirir.

- Ogrencinin kavrami anlamlandirmasina yardimci olmak icin bir baglam sadlar.

- Birgok 6grencinin katiimina olanak verir.

- Odgretim kararlari icin katki verecek siirekli dederlendirme verileri saglar, 6grencinin basarisina

yardimci olur ve anne -babayi ¢cocuklarinin durumu hakkinda bilgilendirir.

- Genisletmelere ve ayrintili calismalara izin verir.

- Odgrencileri mesgul edip ugrastirdidi icin disiplin problemlerini azaltir.

- Matematiksel yetkinligi gelistirir.

- Gok eglencelidir (s. 34).

Problem ¢6zme her seyden Once bir silirectir ve problem ¢ézme ile 6gretimin basarili olabilmesi igin
siirecin iyi planlanmasi gerekmektedir. Unlii matematikgi George Polya "How to Solve it - Nasil Cézmeli"
adli eserinde problem ¢6zme sirecini dort asamall olarak ele almistir. Polya'nin (1973) "do6rt basamak"
olarak kavramlastirdigi bu asamalar séyledir:

Understanding the problem (Problemin anlasiimasi): Ogrencinin problemi ¢6zebilmesi igin

oncelikle problemi anlamasi gerekir fakat problemi sadece anlamasi yetmez 6grencinin problemi
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¢6zmeye istekli de olmasi gerekir. Bunun icin de problemin iyi segilmesi gerekmektedir. Problem
ne ¢ok zor ne de ¢ok kolay olmalidir. Problem 6grenciyi istekli kilmalidir.
Devising a plan (Bir pldn hazirlama): Bilinenlerden veya en azindan eldekilerden hareketle
bilinmeyen bir seyi ortaya koymak icin bir plan olmasi gerekir. Problem ¢6zmede aslinda énemli
olan bir plan fikrinin olusmasidir. Bu bazen birden ortaya c¢ikar bazen de deneme yanilma yoluyla
varilan yanlislardan elde edilir, bazen de parlak bir fikir olarak belirir.
Carying out the plan (Plani uygulama): Bir plan fikrine sahip olmak yeterli degildir. Planin
uygulanabilir acikhkta olmasi gerekir. Adim adim ne yapilacaginin ortaya konmasi gerekir.
Ogretmenin &grenciye plani uygularken her adimini kontrol etmesi konusunda diretmesi gerekir.
Looking back (Gézden gecirmek): Ogrenciler problemi ¢oziip bir seyler ortaya koydugunda
yapmalari gereken en 6nemli sey 6grencilerin ¢éziimlerini kontrol etmeleridir. Bu onlar igin en
dnemli ve en dgretici asamadir. Ogrenci bu sayede bilgisini saglamlastirmis olacak ve problem

¢6zme yetenegini gelistirmis olacaktir (s. 5-15).

Baykul'a (2009) gore problem ¢dzmeyi Ogrenme, O6grencilerin problem c¢6zmedeki stratejilerini

gelistirmeleriyle miimkiin olur (s. 61). Walle ve digerleri (2013) problem ¢dzme stratejilerinin, konudan

bagimsiz olarak belirlenebilen yéntemler oldugunu ifade etmektedir. Ogrenci problem ¢ézmek igin bir

plan yaparken, aslinda bir strateji belirler ve 6grencinin basarisi uygun stratejiyi kesfetmesine baghdir (s.

43).

Bu yilzden problem ¢ozme stratejileri 6gretmenler tarafindan oOgrencilere vyeterli diizeyde

ogretilmelidir.

Walle ve digerleri (2013) ilkokul ve ortaokul 6grencileri igin su problem ¢6zme stratejilerini 6rnek olarak

vermektedir:

Bir sekil ¢iz, canlandirma yap, bir model kullan.
Bir ériintii ara.

Tahmin et ve kontrol et.

Tablo ya da ¢izelge hazirla.

Daha basit bir problemi dene.

Diizenli bir liste hazirla.

Bir denklem yaz (s.43).

Krulik ve Posamentier (2016) ise problem ¢6zme stratejilerini asagidaki gibi listelemektedir:
Veriyi diizenleme: liste olusturma ve tablo yapma,

Bilingli tahmin ve kontrol,

Daha basit denk bir problem ¢ézme,

Canlandirma/ Benzetme,

Geriye dogru ¢alisma,

Oriintii bulma,
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- Mantiksal akil yiiriitme,
- Gizimyapma,

- Farkl bir bakis agisi benimseme (s.6).

Altun (2005) problem ¢dzme stratejileri ile ilgili yapilan arastirmalardan elde edilen sonuglari séyle
aktarmaktadir:

- Problem ¢ézme stratejileri 6grenilebilmekte ve égrenciler bu stratejileri kullanabilmektedirler.

- Higbir strateji tiim problemlerin ¢ézimii icin uygun degildir.

- Degisik stratejilerin 6grenilmesi, 6grencilere karsilasacaklari degisik problemler icin bir aliskanlk
ve yatkinlik saglamaktadir.

- Odrencilerin stratejileri etkili kullanabilmeleri icin, strateji tanitiimadan dogrudan problemle
karsilastirilmali, alternatif yaklasimlari denemeleri icin onlara firsat verilmelidir.

- Problem ¢6zme stratejilerinin kazanilmasi ve kullanilmasi, 6grencinin gelismislik seviyesiyle

ilgilidir. Ogretimde stratejilerin giicliik diizeyleri dikkate alinmalidir (s. 83).

Bu galisma ile ortaokul 6grencilerinin matematigi 6grenmede bu kadar dnemli bir yere sahip olan problem
¢6zme dislincesinin yerlesmesi baglaminda problem ¢6zme stratejilerinin 6gretmenler tarafindan
kullanihp kullanilmadigi, kullaniliyorsa hangilerinin kullanildigi ve 6gretmenlerin bu stratejilerle ilgili
farkindaliginin ne diizeyde oldugu belirlenmek istenmistir.

Literatlire bakildiginda matematikte problem ¢dzme hususu ile ilgili farkli amaglarla yapilmis ¢alismalarin
oldugu gorilmektedir. Ancak ortaokul matematik 6gretmenlerinin derslerinde kullandigi problem ¢dzme
stratejilerinin belirlenmesi konusunda, 6gretmenlerle yapilmis gériismelerden olusan bir durum g¢alismasi
olmadigi igin ¢alisma 6zglin bir yere sahiptir. Ayrica 6gretmenlerin kullandigi problem stratejilerinin
belirlenmesi, hangi stratejileri ne siklikta kullandiginin ortaya ¢ikarilmasi ve stratejileri bilingli olarak

kullanip kullanmadiginin tespit edilmesi konusunda 6nemli bir kesfedici ¢calismadir.

Yontem

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin problem ¢dzme stratejilerinin belirlenmesi amaciyla yapilan bu
calismada veriler 6gretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilmistir. Bu amagla 10 6gretmenle yari
yapilandirilmis goriisme yapilmis, gériisme video ile kayit altina alinmistir. Gortisme veri toplama teknigi
ile yapilan bu arastirma bir durum ¢alismasidir. Verilerin analizi igin gériisme dokimleri alinmis ve icerik
analizi ile degerlendirilmeye calisilmistir (Blyiikdztiirk ve ark., 2015: 254- 258). Ogretmenlerin gérislerine

bulgular béliimiinde direk alintilama yolu ile yer verilmistir.

Calisma grubu
Calisma, Ankara ili merkez ilgelerinden olan Cankaya'nin 2, Altindag'in 3 okulunda gergeklesmistir. Her

okuldan 2 6gretmen ile gorisme yapilmistir. Okullar A, B, C, D, E olarak kodlanmis ve ayni okuldaki
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ogretmenler icin 1 ve 2 indisleri kullanilmistir. Gorlisme yapilan 10 6gretmenin 4'G erkek, 6'si kadindir.

Ogretmenlerden yarisinin kidemi 1-10 yil arasi iken yarisinin da 10 yilin istiindedir. Ogretmenlerden 2'si

yeni mezun ve lcretli iken 8'i kadroludur. Ogretmenlerden yarisinin yasi 30'dan kiiciik iken diger yarisinin
yasi 30'un Ustlindedir. Calisma grubunun 6zelliklerine asagida Tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1. Calisma grubunun o6zellikleri

\ Yas Cinsiyet Diploma Calistig Hizmet Hizmet

ilce Akdi Yili
Al 23 Erkek Lisans Altindag Ucretli 1
A2 22 Kadin Lisans Altindag Ucretli 1
Bl 25 Kadin Lisans Altindag Kadrolu 2
B2 25 Kadin Lisans Altindag Kadrolu 4
Cc1 25 Kadin Y.Lisans Altindag Kadrolu 4
C2 35 Kadin Lisans Altindag Kadrolu 11
D1 57 Erkek Lisans Cankaya Kadrolu 27
D2 34 Kadin Lisans Cankaya Kadrolu 12
El 58 Erkek Lisans Cankaya Kadrolu 36
E2 62 Erkek Lisans Cankaya Kadrolu 37

Veri toplama araglari

Konu ile ilgili gerekli literatiir taramasi yapildiktan sonra uzman gorlsiu alinarak, gorisme sorulari
hazirlanmistir. Goriismede sorulan sorular Krulik ve Posamentier'in (2016) belirlemis oldugu 9 problem
¢O6zme stratejisi esas alinarak hazirlanmistir. Gériismede, calisma grubunun o6zelliklerini ortaya koymak
amacli kisisel bilgiler bélimine, problem ¢dzme stratejileri ile ilgili genel goriseri belirleyen sorulara ve
dokuz problem ¢ézme stratejisinin her biri ile ilgili beser tane soru olmak {izere ti¢ ayri boélim halinde
verilen toplam 50 adet soruya yer verilmistir bu sorularin her biri arastirmaci tarafindan yoneltilmistir.
Ayrica Krulik ve Posamentier'in (Aktaran; Akgiin, Kar ve Ocal, 2016) belirlemis oldugu dokuz adet problem
¢6zme stratejilerini 6rneklemek igin verilen problemlerden birer tanesi segilerek, ¢oziimleriyle birlikte
alintilanarak katilimcilara stratejiyi hatirlatmak icin gosterilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerin

suresi katilimcinin durumuna gore 21 dakika ile 37 dakika arasinda degismistir.

Verilerin analizi
Katilimci 6gretmenlerle yapilan gériismeler neticesinde ses kayitlarinin dokiimi alinmis ve her bir madde
icin icerik analiziyle degerlendirilmistir. Ogretmenlerin ifadelerinden hareketle olusturulan kategoriler ve

ogretmenlerin dagilimlari olusturulmus, érnek 6gretmen ifadeleriyle desteklenerek sunulmustur.

Bulgular ve yorum
Problem Cézme Stratejilerine iliskin Genel Bulgular
Gorusmeye katilan 6gretmenlere "strateji deyince ne anliyorsunuz?" sorusu yoneltildiginde Al, A2, B1, B2,

C1, D1, D2 ve El'in "yol, yontem, ¢bzim yolu” gibi birbirine yakin ve dogru cevaplar verdigi
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gozlemlenmistir. C2 ve E2 ise strateji, kavramini direk olarak agiklamayan asagida verilen agiklamalari
yapmiglardir.

C2: Problemi tanimlamak.

E2: Anlatacadin konuya tavir almak.
Ogretmenlere "matematikte problem c¢6zme stratejileri hakkinda ne biliyorsunuz?" sorusu yoneltildiginde
kastedilen seyi sadece yeni mezun olmus A2'nin anladigl gozlenmistir. A2, verdigi cevapta George
Polya'nin problem ¢6zme siireclerini anlatip matematikte problem ¢6zme stratejisi olarak lisansta 11 tane
strateji duydugunu ifade etmistir. A1 ve C1 soruya verecek bir cevaplari olmadigini ifade etmis, E1 ise ¢cok
detayl ilgisiz agiklamalarda bulunmustur. E2, "konuya gore degisir" seklinde bir cevap vererek soruyu
gecistirmistir, detaylandirmasi istense de yanit vermemistir. Digerleri ise, matematikte karsilasilan
problemin ¢6ziimuyle ilgili neler yapilabilecegini diisinmek seklinde agiklamalar yapmistir.
Ogretmenlere "bildiginiz stratejileri siralayabilir misiniz?" sorusu yéneltildiginde, B1 ve B2 bir sey
hatirlamadigini ifade etmis, E1 soruyu ¢ok yanlis anlayip yine ilgisiz cevaplar vermistir. Yeni mezun olmus
Al'in iki A2'nin ise Ug tane stratejiyi dogru siraladigl gozlenmistir. Yine yiiksek lisans yapan ve dort yil dnce
mezun olan Cl'in dort tane stratejiyi siraladigl gézlenmistir. On bir yillik deneyime sahip C2 ise farkh
sekilde ifade edilse de Ug¢ stratejiyi siralamistir. C2'nin cevabi, "sekil ¢cizme, deger verme, siklardan gitme"
bicimindedir. Sirasiyla 27, 12 ve 37 yillik hizmeti bulunan D1, D2 ve E2 ise tiimevarim ve timdengelim gibi
dolayli olsa da iliskili oldugu degerlendirilen cevaplar vermistir.
Arastirmada gorismeye katilan 6gretmenlere sunulan stratejiler Posamantier ve Kurilik (2016) tarafindan
verilen gerceveye uygun olarak soyle siralanmistir: 1. Veriyi diizenleme, 2. Bilingli tahmin ve kontrol, 3.
Daha basit denk bir problem ¢6zme, 4. Canlandirma veya benzetim, 5. Geriye dogru calisma, 6. Oriinti
bulma, 7. Mantiksal akil yaritme, 8. Cizim yapma, ve 9. Farkli bir bakis acisi benimseme seklindedir
(Akgiin, Kar ve Ocal, 2016).

Tablo 2. Gériismeye katilan 6gretmenlerin stratejilere asinalik durumu

Stratejiler 1. 2. 3. 4, 5. 6. 7. 8. 9.
Bildigini A2,C1, A1,A2, C1,D1 A1,B1, A1l,A2, Al1B1, A1lA2, C(C1,C2, AlB2
Soyleyen c2,D2 (1,2 B2,C1, B1,B2, B2,C1, B1,B2, D1,D2,
C2,D1, Cc1 C2,D1, (1,2, El
D2,E1 D2,E1 El
Bilmedigini Al,B1, B1,B2, Al1,A2, A2E2 (C2,01, A2E2 D1,D2, A1,A2, A2B1,
Soyleyen B2,01, D1,b2, B1,B2, D2,E1, E2 B1,B2, C(C1,C2,
E1,E2 E1,E2 C2,D2, E2 E2 D1,D2,
E1,E2 E1,E2
Dogru A1,A2, A1,A2, A2B1, Al1lA2, A2Cl1 AlA2, A1,B2, Al1A2, AlA2,
Aciklayan B2,C1 C1,D2, B1,B2, B1,B2, E1,E2 B1,B2, B2,C2,
E1,E2 C2,D1, C1,C2, C1,C2, D2,E2
D2,E1, D1,D2, D2,E1

E2 E1,E2
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Tablo 2. Devami...

Yanhs Agiklayan  B1,C2, B1,B2, Al,B2, C1 Al,B1, A2,B1, D1,E2 B1,C1,
D1,D2, C1,C2, C(C2,D1, B2,C2, c1,c2, D1,E1
E1,E2 D1,D2, D1,D2, D1,D2
E1,E2 E1,E2
Bildigini Fark Al,B1, B1,D2 Al,A2, A2,E2 Al,E1 A2,E2 C1,D2, Al,A2, A2B1,
Eden B2,E1, B1,B2, E2 B1,B2, B2,C1,
E2 D1,D2, D1,E2 D1,D2,
E1,E2 E1,E2
ilk Defa Géren  C2,01, B2,C1, c2 C1 B1,B2, A2,B1, Cc2
D2 C2,D1, C2,D1, C2,D1
E1,E2 D2,E2

Tablo 2’de gorildugi tzere 6gretmenlerin en ¢ok bildigini dislindigu strateji, canlandirma veya benzetim
stratejisi ile orlintl bulma stratejisidir. En az bildiklerini dislindiikleri ise daha basit denk bir problem
¢dzme ve farkli bir bakis acisi benimseme stratejileridir. Ogretmenlere stratejiyi aciklayin denildiginde en
fazla dogru agiklama 6rintl bulma stratejisi ile ilgili yapilirken; en fazla yanlis agiklama bilingli tahmin ve
kontrol stratejisi ile geriye dogru calisma stratejisi ile ilgili yapilmistir. Katilimcilarin yaridan fazlasi bilingli
tahmin ve kontrol stratejisi ile geriye dogru galisma stratejisini ilk defa duymus ve érneklerini kimileri yine
ilk kez gormistir. Gorisme ile ilgili gdze ¢arpan en garpici detay ise 6gretmenlerin bilmedigini zannettigi
veya yanhs acgikladig strateji ile ilgili 6rnek goriince aslinda bildigini fark etmeleridir. Bildigini fark etme
durumu en ¢ok farkh bir bakis acisi benimseme stratejisinde gorilmustlr. Ayrica yeni mezun olan
ogretmenlerin bilgileri daha taze oldugu icin stratejilerle ilgili yaptiklari agiklamalarin biyik bir cogunlugu
dogrudur. Yine yiliksek lisans yapan 0Ogretmenin dokuz stratejiden sekizini bildigini beyan ettigi
gozlenmistir.

Ogretmenlere yoneltilen bir diger soru bu stratejilerden hangilerinin derslerinde yaygin kullanildigi,
hangilerinin digerlerine kiyasla daha az tercih edildigi ve kullanildig sorusu yéneltilmistir. Ogretmenlerin

bu sorudaki her bir strateji icin vermis olduklari yanitlari gosteren bilgilere asagida Tablo 3’de yer

verilmistir.
Tablo 3. Ogretmenlerin stratejileri kullanma sikliklari
Strateji 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9.
En Sik B2 A2,B1, A1,B1,B2, B2 Al1,A2 A1,B1,C1, D2,E1
B2 D1,E1 C2,E1,E2
En Az A2,B2,C1, A1l Bl Al C1,E2 Cc2

D1,D2,E1

Tablo 3’e bakildiginda goérliismeye katilan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin gizim yapma stratejisini daha
sik kullandig goérilmistir. Kendilerine bunun nedeni soruldugunda, soyut olan matematik problemlerini
somutlastirmak icin ¢izim yapmanin sart oldugunu ifade etmislerdir. Yine tablodan anlasildigi kadariyla

ogretmenlerin yarisindan fazlasi bilingli tahmin ve kontrol stratejisini daha az kullanmaktadir. Kendilerine
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bunun nedeni soruldugunda, bu stratejinin daha ¢ok deneme yanilmaya benzedigini ve kendilerinin
sistematik olarak problem ¢6zmeyi tercih ettiklerini ifade etmislerdir.

Ogretmenlere gdriismenin devaminda séz konusu stratejileri hangi konularda kullandiklari sorusu
yoneltilmistir. Ogretmenlerin vermis olduklari konularin dagiiminda stratejilerin kullanilma durumunu
aciklayan tabloya asagida yer verilmistir (Bknz. Tablo 4).

Tablo 4. Ogretmenlerin kullandiklari stratejilerin konulara gére dagilimi

Stratejiler 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9.
Konula

Orintiiler Al1,B1, B2 Al1,A2,B1, B2,E1,
B2,C2 B2,C1,D1, E2
D2,E2 D2,E1,E2
Problemler El Al, Al1,B1, A2,B1, B2, Ci1,E2 Al
A2 E1,E2 B2,C2,E1 D2
Dért islem E2 Al Al Al A2 E2
Oran- Oranti D2,E1 Al1,B2, B1,E1l c1 B2,D2
D2,E1
Dogal Sayilar B1 C1 D2,E2 Al,E2 AlE1 D2, A2
E2
Diizlemde Al
Dogrular
Denklemler B1,B2, A2 B1,C1, B2,C2 A2,C1 A2,B2 Al, B2
C1,E1,E2 D1,D2, E1l
E1l
Uggenler El El D2,E1,E2 E2 Al Al,B1,E1 Al
Koord. Sistemi D2 B2 Al
Kimeler Al1,A2
istatistik A2,B2 E1
Kesirler D1,E2 C1,E2 c1 E2 A2,B1,
B2,C1,C2,
E1,E2
Olasihk C1,E1 A2,E1
Rasyonel Sayilar B1,B2 B1 B1,C1
Tam Sayilar B2 D1,
D2,
E2
Simetri Cesitleri C1,D1,D2 B2,E2,
Uslii Sayilar B2
Carpanlar ve E1l, C2, C1, D2,E2
Katlar
Carpanlara C2, D1 Cl,E1
Ayirma
Bitln Konular A2 E1 B2 A2,D1 B2,C1 A2,D1,
D2,E2

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmenlerin stratejileri kullandiklarini belirttikleri konular birbirinden farkh olsa
da; oriintller, problemler, denklem ¢bzme, oran-oranti gibi konularda yigilma oldugu gorilmektedir.
Gorusmeye katilan 6gretmenlerin verdikleri cevaplardan pek emin olmadiklari ve bu konuda yanit vermek

icin kendilerini hayli zorladiklari gézlenmistir.
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Problem ¢ézme Stratejilerine iliskin Ozel Bulgular
Bu kisimda goriismeye katilan 10 o6gretmenden elde edilen bulgular her bir strateji icin ayri ayri ele

alinmistir, secilen 68retmen ifadeleri ile desteklenerek sunulmustur.

Veriyi diizenleme stratejisi

Gorismeye katilan 6gretmenlere "veriyi dizenleme stratejisini biliyor musunuz?" diye soruldugunda 4
o0gretmen bildigini 6 6gretmen ise bilmedigini ifade etmistir. Bildigini sOyleyen 6gretmenlere “kisaca
aciklar misiniz?” diye soruldugunda ise yeni mezun olan A2 ve 4 yillik 6gretmen olan ve yiksek lisans
yapan C1 dogru aciklamis fakat sirasiyla 11 ve 12 yilhk 6gretmen olan C2 ve D2 dogru aciklama
yapamamistir. Ayrica bilmedigini séyleyenlere “sizce nedir, tahmin edebilir misiniz?” diye soruldugunda 25
yasindaki 4 yillik 6gretmen olan B2 ve yeni mezun olan 23 yasindaki Al stratejiyi dogru tahmin etmistir.
Bilmedigini sOyleyen 6 6gretmenden 5'i kendilerine 6rnek problem gosterildiginde aslinda bildiklerini ifade
etmistir. Hangi konularda bu stratejiyi daha sik kullaniyorsunuz diye 6gretmenlere soruldugunda 11 farkh
konu dile getirilmis olsa da ¢ogunlukla denklemler ve oriintller konusunda kullandiklarini sdylemislerdir.
Bilmedigini soyleyip dogru tahmin eden Al'in ifadesi:

G: Veriyi diizenleme stratejisini biliyor musunuz?

Al: Hayir

G: Peki tahmininiz nedir?

A1: Eldeki verileri belirli bir diizene koyma
Bildigini soyleyip yanlis agiklama yapan C2'nin ifadesi:

G: Veriyi diizenleme stratejisini biliyor musunuz?
C2: Biliyorum
G: Nereden biliyorsunuz?
C2: Kendi ¢alismalarimdan
G: Kisaca Agiklar misiniz?
C2: Verilenleri yazmaktir.
Bilmedigini s6yleyip yanlis tahmin eden E2'nin ifadesi:

G: Veriyi diizenleme stratejisini biliyor musunuz?
E2: Hayir.

G: Peki tahmininiz nedir?

E2: Anlatacadin konu ile ilgili veri toplama

Bilingli tahmin ve kontrol stratejisi

Gorlismeye katilan 6gretmenlere "bilingli tahmin ve kontrol stratejisini" biliyor musunuz diye
soruldugunda 4 6gretmen bildigini, 6 6gretmen bilmedigini ifade etmistir. Kisaca agiklamalari istendiginde
ise sadece yeni mezun olan Al ve A2 kodlu 6gretmenlerin dogru acikladigi gérilmustir. Bildigini sdyleyen
iki 6gretmen ise yanlis aciklama yapmistir. Bilmedigini sdyleyen 6 6gretmenden hig biri dogru tahminde
bulunamamistir. Ornek problem gésterildiginde bile sadece iki 6gretmen aslinda bildigini fark etmistir.
Katihmcilarin 6'si ise bu stratejiyi ilk defa gordigiini sdylemistir. Hangi konularda daha sik kullandiklari
soruldugunda dért adet konu siralanmistir. Ogretmenlere en az kullandiginiz strateji hangisidir diye

soruldugunda 10 kisiden 6'si bilingli tahmin ve kontrol stratejisini en az kullandiklarini belirtmislerdir.
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Ayrica Ogretmenlerin bilingli tahmin ve kontrol stratejisini tahmin etme ve yuvarlama konusu ile
karistirdiklari gézlenmistir. Stratejiyi bildigini sdyleyip yanhs agiklama yapan yiksek lisans 6grencisi 4 yillik
Ogretmenin ifadeleri séyledir:

G:Bilingli tahmin ve kontrol stratejisini biliyor musunuz?
C1: Evet

G: Nereden biliyorsunuz?

C1: Lisanstan

G: Kisaca agiklar misiniz?

C1: Sorudaki ifadeleri yuvarlama

Daha basit denk bir problem ¢6zme stratejisi

GoOrlismeye katilan 6gretmenlere "daha basit denk bir problem ¢6zme stratejisini" biliyor musunuz diye
soruldugunda 2 kisi bildigini séylemis 8 kisi ise bilmedigini séylemistir. Bilenlere "kisaca agiklar misiniz?"
diye soruldugunda yiksek lisans yapan 25 yasindaki 4 yillik 6gretmen olan C1'in dogru acikladigi, 57
yasindaki 27 yillik 6gretmen olan D1'in ise yanhs agikladigi gortlmistir. Bilmedigini soyleyen 8 kisiye
tahminleri soruldugunda 5'inin dogru tahminde bulundugu goézlenmistir. Ayrica bilmeyen veya dogru
aciklama yapamayan 6gretmenlere 6rnek problem gosterildiginde 8 kisinin aslinda bildigi ve sadece 1
kisinin ilk defa gordiglu anlasiimistir. Bu stratejiyi en sik hangi konularda kullaniyorsunuz diye
soruldugunda 9 farkh konunun siralandigi gorilmistiir. Fakat en ¢ok denklemler, oran-oranti ve
problemler cevabi alinmistir. Ayrica bu stratejinin 3 0gretmenin en sik kullandigi strateji oldugu
anlasiimistir. Bildigini sdyleyip dogru agiklayan C1'in ifadesi:

G: Daha basit denk bir problem ¢6zme stratejisini biliyor musunuz?

C1: Evet

G: Nereden biliyorsunuz?

C1: Lisanstan

G: Kisaca agiklar misiniz?

C1: Sorunun her bir adimini farkli bir soruymus gibi daha basit bir sekilde ifade etmek, soruyu
basitlestirip ¢6ziip sonra asil problemin ¢éziimii hakkinda fikir edinmektir.

Bildigini sdyleyip yanlis aciklayan D1'in ifadesi:

G: Daha basit denk bir problem ¢ézme stratejisini biliyor musunuz?
D1: Evet.

G: Nereden biliyorsunuz?

D1: Meslek hayatindan

G: Kisaca agiklar misiniz?

D1: Odrenciyi isin igine katarak dogru cevabi bilmesini sadliyoruz.

Canlandirma veya benzetim stratejisi

Gorusmeye katilan 6gretmenlere "canlandirma veya benzetim stratejisini" bilip bilmedikleri soruldugunda
8 kisi bildigini 2 kisi ise bilmedigini ifade etmistir. Bilmedigini sdyleyen 6gretmenlerden biri en geng (A2)
digeri de en yaslh (E2) 6gretmendir. Fakat bu ikisi de dahil olmak Uzere bildigini veya bilmedigini sdyleyen
toplam 9 6gretmen dogru aciklama getirmistir. Bir 6gretmen ise (C1) aciklama yapmamistir. Bilmedigini

soyleyen iki O6gretmene o6rnek problem gosterildiginde aslinda bildiklerini fark ettikleri bulgusuna
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ulasilmistir. Ogretmenlere hangi konularda bu stratejiyi daha sik kullanirsiniz diye soruldugunda 10 farkli

konu siralamiglardir. iki 6gretmen ise biitiin konularda kullanilir cevabi vermistir. Ogretmenler tarafindan

canlandirma veya benzetim stratejisinin en ¢ok problemler, lg¢genler ve simetri ¢esitleri konularinda

kullanildigl ifade edilmistir. Katilimcilara en sik kullandiginiz strateji hangisidir sorusu yoneltildiginde ikinci

sirada canlandirma veya benzetim stratejisi oldugu belirtilmistir. Stratejiye dair yapilan dogru
aciklamalardan bazilari soyledir:

Al: Herhangi bir kazanimi kazandirmak igcin yaparak yasayarak, 6édgretmedir. Konuyu
gorsellestirerek égrenciye 6gretmedir.

A2: Ogrencinin géziinde onun hayatiyla 6zdeslestirerek canlandirmak.

B1: Problemde verilenleri 6grencilerin gézii éniinde canlandiriyorum. Siniftan érnekler veriyorum.
B2: Ogrencileri tahtaya cikarip oyun oynar gibi canlandirarak konuyu isleme.

Geriye dogru ¢alisma stratejisi

Gorusmeye katilan 6gretmenlere "geriye dogru calisma stratejisini" bilip bilmedikleri soruldugunda yarisi
bildigini sdylerken, vyarisi da bilmedigini soylemistir. Bildigini soyleyenlerin hepsi bilmedigini
sdyleyenlerden yasca daha genctir. Fakat bildigini soyleyen 5 kisiden sadece ikisi dogru aciklayabilmistir.
Bu kisiler de yeni mezun A2 ve yiiksek lisans 6grencisi olan C1 olmustur. Ornek problem ¢dziimiiyle birlikte
gosterildikten sonra iki kisi aslinda bildigini fark etmis fakat 6 kisi ilk defa gérdiiglint ifade etmistir. Bu
durumda bilingli tahmin ve kontrol stratejisi ile beraber geriye dogru calisma stratejisi en az bilinen
stratejiler olmustur. Hangi konularda daha sik kullanirsiniz diye soruldugunda 4 farkli konu siralanmustir.
Fakat bu da ¢ok az kisi tarafindan ifade edilmistir. Asagida bildigini soyleyip dogru agiklayan 6gretmenlerin
aciklamalarina yer verilmistir:

A2: Sonuctan yola ¢ikarak ilk verilmeyeni bulmaya ¢alisma
C1: Sonugtan baslayarak tersten giderek problem ¢ézme, ters islem gibi

Asagida bildigini sdyleyip yanlis agiklama yapan 6gretmenlerin ifadelerine yer verilmistir:

A1: Once bilgi veriliyor daha sonra eldeki bilgiden geriye gidiyoruz.
B2: Biitiinden pargaya giderek konuyu isleme

Asagida bilmedigini sdyleyen bazi 6gretmenlerin yanhs tahminlerine yer verilmistir.

D1: Onceki konuyla iliski kurma
D2: Tiimdengelim gibi bir sey herhalde
E1: Derse baslamadan énce gecmis konularin tekrari

Oriintii bulma stratejisi

Gorusmeye katilan 6gretmenlere "oriintli bulma stratejisini" bilip bilmedikleri soruldugunda 8 kisi bildigini
2 kisi ise bilmedigini sdylemistir. Fakat herkes dogru agiklama yapmistir. Yani bilmedigini disinen iki
dgretmen de aslinda bildigini fark etmistir. Oriintli bulma stratejisini ilk defa géren 6gretmenin olmadig
yani herkesin farkinda olarak veya olmayarak bu stratejiyi bildigi ve kullandigi bulgusuna ulasiimistir.

Oriintli bulma stratejisi ayni zamanda yanlis agiklama yapilmayan tek strateji olarak degerlendirilmistir.
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Oriinti bulma stratejisini daha sik hangi konularda kullaniyorsunuz diye soruldugunda 7 farkli konu
siralandiysa da biiyiik bir cogunlugu &riintiiler konusunu drnek vermistir. Oriintli bulma stratejisi ayni
zamanda arastirmaya katilan bir 6gretmenin en sik kullandigi, bir diger 6gretmenin de en az kullandig
strateji olarak belirtilmistir. Oriintii bulma stratejisini bilmedigini séyleyip dogru tahmin eden
ogretmenlerin ifadeleri asagidaki gibidir:

A2: Belli bir diizene gittigini fark edip sonrasinda ona gére bir ayarlama var
E2: Sayilar veya kavramlar arasindaki iliskiyi fark edip sonuca varma, genelleme

Oriinti bulma stratejisini bildigini sdyleyen ve bazi dogru aciklamalar yapan égretmenlerden bazilarinin
aciklamalarina asagida yer verilmistir.

A1: Verilerin hangi mantikla siraya dizildigini bulup ona gére problem ¢ézme isi

B1: Bir durumu adim adim ilerletip genelleme yapmak

B2: Belirli bir diizene gére verilmis bir veri grubunun hangi kurala gére dizildigini bulma
C1: Verilenlere bakip artis azalis belirli bir kural var mi bakip genelleme yapmak

D1: Sayilar arasindaki iliskileri algilama kesfetme

Mantiksal akil yiiriitme stratejisi

Gorusmeye katilan 6gretmenlere "mantiksal akil ylritme stratejisini" bilip bilmedikleri soruldugunda 7
kisi bildigini, 3 kisi ise bilmedigini ifade etmistir. Fakat bildigini ifade eden 7 kisiden yalniz 3'U dogru
aciklayabilmistir. Bilmedigini ifade edenlerden (gl stratejiye uygun problem ve ¢6zimi gosterildiginde
ashinda bildigini fark etmis olup 4 kisi ise ilk defa gordigini sdylemistir. Hangi konularda daha sik
kullanirsiniz seklindeki soruya 9 farkl konu ismi verilmistir. Fakat bu stratejinin daha ¢ok dogal sayilar,
tamsayilar ve problemlerde kullanildigini belirttikleri gériilmustir. iki gretmen en sik, iki 6gretmen de en
az kullandigi strateji oldugunu ifade etmistir. Bildigini diisiinlip yanlis agiklama yapan veya agiklayamayan
ogretmenlerin ifadeleri asagidaki gibidir:

A2: Deneme yanilma gibi bir seydir. Bu béyleyse bu béyledir denip sonuca varilir.
C1: Verilen bilgilere gére tahmin yiiriitme ve dogrulama
C2: Okududgunu anlayip soruya kafa yormadir.

Bilmedigini soyleyip yanhs tahminde bulunan 6gretmenlerin ifadesi asagidaki gibidir:

D1: Odrencinin dogru degerlendirmesi, mantik yiiriitmesi, ¢éziim iiretmesidir.
D2: Mantik kullanarak aciklama olabilir.

Cizim yapma stratejisi

Gorusmeye katilan 6gretmenlere "¢izim yapma stratejisini" bilip bilmedikleri soruldugunda yarisi
bildigini yarisi ise bilmedigini beyan etmistir. Bilenlerden bir kisi yanlis agiklama yapmis bilmeyenlerden de
bir kisi yanhs tahminde bulunmustur. Geriye kalan 8 kisi stratejiyi dogru agiklamistir. Bilmedigini zanneden
6 kisi 6rnek problem ve ¢6zimini gordikten sonra aslinda bildigini fark etmistir. Bu stratejiyi ilk defa

gordiglini soyleyen olmamustir. Bildigini diistintp yanlis agiklayan D1, 57 yasinda ve 27 yillik 6gretmendir.
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Bilmedigini dusiinlip yanlis tahmin eden kisi ise 62 yasinda ve 37 yillik 8gretmendir. Ogretmenlere hangi

konularda bu stratejiyi daha sik kullandiklari soruldugunda 10 farkli konu siraladiklar gérilmistir. iki

O0gretmen ise biitiin konular cevabini vermistir. Bu stratejinin en sik kullanildigi disiinilen konular ise

kesirler ve Uggenler olmustur. Katiimcilara en sik ve en az kullandiginiz stratejiler hangileridir sorusu

yoneltildiginde en sik kullandiklari stratejinin ¢izim yapma stratejisi oldugu gortlmustir. Ayrica bu strateji

en az kullanildigi ifade edilen stratejiler arasinda yer almamistir. Bildigini syleyip yanlis aciklama yapan
o0gretmenle yapilan goériismenin bir kismi asagidaki gibidir:

G: Cizim yapma stratejisini biliyor musunuz?
D1: Evet biliyorum

G: Nereden biliyorsunuz?

D1: Mesleki tecriibeden

G: Kisaca agiklar misiniz?

D1: Odrencide geometride ¢izim yaptirma

Bilmedigini soyleyip yanhs tahminde bulunan 6gretmenle yapilan goériismenin bir kismi asagidaki gibidir:

G: Cizim yapma stratejisini biliyor musunuz?
E2: Hayir

G: Tahmininiz nedir?

E2: Geometri ve ¢izimle ilgilidir.

Farkl bir bakis agisi benimseme stratejisi

Gorismeye katilan o6gretmenlere "farkh bir bakis agisi benimseme stratejisini" bilip bilmedikleri
soruldugunda 2 kisi bildigini 8 kisi ise bilmedigini sOylemistir. Fakat bildigini ifade eden iki kisinin yani sira
bilmedigini dislinen 4 kisi de dogru agiklamistir. Kendilerine 6rnek problem ve ¢6zimi gosterildiginde 1
kisi hari¢ herkes aslinda bildigini ve farkinda olmadan kullandiklarini fark ettiklerini ifade etmislerdir. Daha
stk hangi konularda kullanirsiniz diye soruldugunda 9 farkh konu siralanmistir fakat ¢ogunlugu bitilin
konular cevabini vermistir. Katiimcilardan 2'si en sik kullandigi strateji oldugunu ifade etmis 1 kisi ise hig
kullanmadigini séylemistir. Bildigini sdyleyip dogru aciklayan 6gretmenlerin ifadeleri asagidaki gibidir:

A1: Bir problemi ¢ézemedidinde farkli yollardan bakmak, soruya bilinen yéntemin disinda farkl bir
¢6ziim getirmedir.
B2: ikinci yoldan ¢éziim, daha pratik bir yoldan ¢6zme

Bilmedigini soyleyip yanhs tahminde bulunan 2 6gretmenin ifadesi asagidaki gibidir:
D1: Farkindahk yaratmak
E1: Ogrencinin anlayabilmesi icin size 6zgii bir yéntemle konunun kavratiimasi

Sonug ve tartisma

Problem ¢6zme stratejilerinin ortaokul matematik 6gretmenleri tarafindan kullanihp kullaniimadiginin,
kullaniliyorsa hangilerinin hangi konularda kullanildiginin, 6gretmenlerin bu stratejilerle ilgili
farkindaliginin ne diizeyde oldugunun arastirildigi bu calismada bazi 6énemli oldugu degerlendirilen
sonuclara ulasilmistir. ilk olarak, 6gretmenlerin derslerinde problem ¢ézme stratejilerini genellikle plansiz

ve farkinda olmadan kullandiklari ancak ¢ogu 6gretmenin stratejilerin kuramsal altyapisina sahip olmadigi
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tespit edilmistir. Ogretmenler bilmeden veya farkinda olmadan plansiz bir sekilde dersin veya konunun
ihtiyacina gore stratejileri segmekte ve kullanmaktadirlar. Bu durum 6gretmen egitiminde kapsami
problem ¢dzme ve 6gretimi olan derslere (daha fazla saat ve icerik ile) yer verilmesi ile 6nlenebilir.
Ogretmenler problem ¢ézme stratejilerini problem konusuyla karistirip, hangi konularda kullanirsiniz diye
soruldugunda en basta problem ¢6zme konusunda yanitini vermislerdir. Oysaki problem ¢ézme 6gretim
programinin felsefesinde yer alan ve her konuya entegre edilmesi gereken, 6grencilerde gelistirilmesi
amaglanan bir beceridir (Soylu ve Soylu, 2006; MEB, 2013; Baykul, 2014).

Ogretmenler bazi stratejileri daha sik kullandiklarini, bazilarini ise ders konularinin 6zelliklerinden dolayi
daha az kullandiklarini belirtmislerdir. Ayrica, geng 6gretmenlerin lisans egitiminden elde ettikleri bilgileri
hatirlayarak stratejilerin bir kismini kullanmalari; kidemli 6gretmenlerin ise stratejileri sahada edindikleri
tecriibelerine dayanarak kullandiklari degerlendirilmistir. Ogretmenlerin farkli strateji gerektiren rutin
olmayan problemler konusunda bilgi ve deneyim kazanmalari amagch higmet ici egitimlerin ve gesitli somut
etkinliklerin olmasi ve yayginlastirimasi amach calismalarin yapilmasi énerilmektedir (Verschaffel ve De

Corte, 1997; Verschaffel ve ark., 1999; MEB, 2013; Altun, 2015a; Altun 2015b).

Oneriler

Gorismeye katilan 6gretmenlerden elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin en az kullandigi strateji
"bilingli tahmin ve kontrol stratejisi" olurken, en sik kullandigi strateji "cizim yapma stratejisi"dir.
Ogretmenlerin farkl strateji gerektiren somut uygulamalar konusunda egitilmeleri 6nemli gériilmekte ve
onerilmektedir. Ogretmenlerin en ¢ok bildigini diisiindtigu strateji, canlandirma veya benzetim stratejisi ile
oriintl bulma stratejisi olurken; en az bildiklerini dusiindikleri strateji ise daha basit denk bir problem
¢6zme ve farkli bir bakis agisi benimseme stratejileridir. Ogretmenlere stratejiyi agiklayin denildiginde en
fazla dogru acgiklama oriintii bulma stratejisi ile ilgili yapilirken, en fazla yanlis agiklama bilingli tahmin ve
kontrol stratejisi ile geriye dogru calisma stratejisi ile ilgili yapilmistir. Katilimcilarin yaridan fazlasi bilingli
tahmin ve kontrol stratejisi ile geriye dogru ¢alisma stratejisini ilk defa duymus ve érneklerini kimileri yine
ilk kez gormistir. Gorisme ile ilgili géze ¢arpan en carpici detay ise 6gretmenlerin bilmedigini zannettigi
veya yanls acikladig strateji ile ilgili ornek goriince aslinda bildigini fark etmeleridir.

Yeni mezun olan, lisansustil egitim alan 6gretmenlerin bilgileri daha glincel ve yeni oldugu igin stratejilerle
ilgili yaptiklari agiklamalarin biyilk bir ¢ogunlugunun dogru oldugu sonucuna ulasilmistir. Yine yuksek
lisans yapan 6gretmenin dokuz stratejiden sekizini bildigini beyan ettigi gdzlenmistir. Mesleki kidem ve
alinan egitime bagh olarak ulasilan bu durum 6gretmenlerin lisansisti egitime tesvik edilmeleri ve gesitli
O0gretmen egitimi programlarina katilmalari yolu ile bilgilerini glincel hale getirmelerinin 6nemini ortaya

koymaktadir.
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