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Bu calismanin amaci, fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢oklu zekd kuramina dayali 6gretim yaklasimlarina yonelik gorislerini
saptamaktir. Ayrica calismada, 6gretmenlerin ¢oklu zekd kuraminin uygulanmasina iliskin goérusleri ile kisisel ozellikleri
arasinda anlamli bir farkhlagma olup olmadigi arastirilmistir. Aragstirmanin érneklemini; Eskisehir il merkezindeki Milli Egitim
Mudirligid’ne bagl ortaokullarda gorev yapan fen bilimleri 6gretmenleri olusturmaktadir. Fen bilimleri 6gretiminde ¢oklu
zekd kuraminin uygulanmasi ile ilgili 6gretmen gérislerinin tespiti icin Unal (2009) tarafindan gelistirilen “Coklu Zeka
Kuraminin Uygulanmasina iliskin Ogretmen Gérisleri Olcegi (CZKUIOG)” ile kisisel 6zelliklerin belirlenmesi amaciyla “kisisel
bilgi formu” kullanilmistir. Arastirma sonuglarina goére; fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢oklu zeka kuraminin uygulanmasina
iliskin goruslerinin “orta diizeyde” oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin ¢oklu zekd kuraminin uygulanmasina iligskin
gorisleri arasinda; cinsiyet, mezun oldugu fakilte ve derece tir, dersine girdigi siniflardaki 6grenci sayisi, kidem yili ve
toplam yoneticilik yilina gore gruplar arasinda anlamli farklilik saptanmamis ancak, gorev yaptigl okuldaki tinvana gore
anlamh farklilik gérilmastar.

Anahtar kelimeler: Coklu zeka kurami, Fen bilimleri 6gretmeni, Fen 6gretimi

Science Teachers' Views About Applicability Of The Multiple Intelligences
Theory

Abstract

The purpose of this study was to determine science teachers’ views about teaching approaches based on the multiple
intelligences theory. In addition, in this study, it was investigated that whether a significant difference is to be between the
teachers’multiple intelligences theory and opinions of the implementation and personal characteristics.Science Teachers
working in the secondary schools connected to the Eskisehir National Education Directorate constitute the sample of the
research.“The scales of teachers’ views on the implementation of the Multiple Intelligences Theory (CZKUIOG)” which was
developed by Unal (2003) for the determination of teachers’ views about the application of the theory of Multiple
Intelligences in the Teaching of Science and in order to determine the personal characteristics,“personal information form”
was applied. According to research results, it has been found that the science teachers’view on the Multiple Intelligences
Theory (CZKUIOG) is at the “medium level”. In addition, no meaningful difference is detected in terms of gender, faculty
graduate from and degree type, the number of students in her/his classes, seniority year and total directorship years
between the opinions of the teachers on application of theory of multiple intelligences however meaningful difference is
seen in terms of his/her title in the school he/she works.
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Giris
Gardner, zekanin sadece dil kullanimi ve matematikte basarili olmaya bagh olmadigini, yalnizca dil
kullanimi ve matematikte basarili olanlarin degil, mizikte, sporda, dansta, iletisimde, resimde basarili olan

ve ayni zamanda kendini iyi taniyan kisilerin de zeki oldugunu belirtmektedir (Gardner, 1993).

Bir noropsikoloji ve gelisim uzmani olan Howard Gardner, geleneksel zeka anlayisini incelemis ve
bireylerin bilissel kapasiteleri Gzerinde ¢alismistir. Calismalari sonucunda, 1983 yilinda “Zihnin Cergeveleri”
(Frames of Mind) adl kitabinda yedi farkli zeka alani énermistir ve daha sonra buna bir sekizinciyi
eklemistir (Blimen, 2010). Yakinlarda da dokuzuncu bir alani da tanimlamistir. Buna gore 9 zeka alani
sunlardir: Sozel-dil zekasi; Mantiksal-matematiksel zeka; Goérsel-uzamsal zeka; Miziksel- ritmik zek3;

Bedensel- kinestetik zeka; Sosyal zek3; i¢sel zeka; Doga zekasi; Varolusgu zeka.

Sozel-Dilsel zeka, anadili veya bir yabanci dili kullanma, okuyarak, konusarak, yazarak ve dinleyerek
iletisim kurma vyetenegidir. Bu kapsamda, bireyin duslincelerini ifade edebilmesi ve baskalarini
anlayabilmesi de yer almaktadir (Agikgbz, 2011). Mantiksal / Matematiksel zekd, bireyin mantiksal
diisinme, sayilari etkili kullanma, sorunlara bilimsel olarak ¢éziimler iretme ve kavramlar arasinda iliskiler
kurma, siniflama, hesaplama ve genellemeler yapma gibi davranislarin bulundugu zeka alanidir (Demirel,
2010). Gorsel / Uzamsal zeka, bireyin, diinyayr dogru bir bakis agisiyla gérme, nesneleri gormedigi
zamanlarda da algiladiklari Gzerinde dogru zihinsel donisiimler yapabilmesi yetenegidir (Temur, 2011).
Muziksel / Ritmik zeka, bireylerin duygu ve dislincelerini aktarmada muzigin bir arag olarak kullanilmasini
isaret eder. Bu zeka yoni gelismis olan bireyler ritimleri algilama ve tekrarlamada yeteneklidirler (Demirel,
2010; Ozden, 2010). Bedensel / Kinestetik zeka, bedeni son derece etkili kullanma yetenegi olarak
diisiintlebilir (Ozden, 2010). Kisiler arasi / Sosyal zekasi gelismis bireylerin dogal olarak bir liderlik
ozelliklerine sahip oldugu, cesitli sosyal kuliplere gitmekten hoslandigi belirtilmektedir (Gardner, 1999;
Saban, 2009). icsel / Bireysel zeka alani gelismis bireyler, kendi kendilerine, bireysel projelerle ve kendi
hizinda 6grenirler. Ogrenecekleri konulari, kendileriyle iliskilendirmeye dikkat ederek, konularin diisiinme
sistemlerinin bir parcasi olmasini isterler (Ozden, 2010). Dogaci zekasi gelismis bireyler, doga olaylarina
merakhdir; onlara karsi duyarlidirlar. Bitkilere, hayvanlara, kayalara, bulutlara, yildizlara vs. iliskin bilgi
sahibidirler ve bu bilgileri siniflayarak yeniden Gretebilirler (Agikgdz, 2011). Varolusgu zeka alaninda baskin
olan 0Ogrencilerin, sinifta sunulan konu hakkinda dislnlp zihinlerini yorma, kavramsallastirma ve
varsayimlar 6ne siirme gibi 6zelliklere sahip olduklarini belirtilmektedir. Bu ¢ercevede, varolusgu zekanin
boyutlarini egitim programlarina yansitabilmek icin 6gretmenler; 6grencilerden islenen konuya, konuda
gecen boyutlara ve gegirilen slirece dair varolussal sorgulamalarda bulunmalarini ve Uzerlerinde

duslinmelerini saglamalidirlar (Armstrong, 2009).
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Coklu Zekd Kuraminin Ogretim Siirecinde Uygulanmasi

Egitimciler, ¢oklu zekd kurami araciligiyla 6gretim sirecinin her ¢cocugun ilgi, ihtiya¢c ve potansiyelleri
dogrultusunda sirdurebilir oldugunu savunmaktadir. Cinkl ¢oklu zeka kurami egitimcilere, her cocugun
farkl alanlarda zeki oldugunu 6gretmektedir. Bu sebeple bu teori, egitimi bireysellestirmek icin etkili bir
modeldir. Coklu zekd kurami, ayrica her 6gretmenin kendi zeka yapisini anlamasina yardim etmektedir.
Nasil ki her 6grenci 6grenmek icin farkli yollar kullaniyorsa, her 6gretmen de 68retmek icin farkh yollar
kullanmaktadir. Genellikle de, her 6gretmen en gli¢li oldugu zeka alanini kullanarak 6gretmektedir. Bu
acidan bakildiginda coklu zeka kurami, her 6gretmenin kendi 6gretim yaklagiminin zayif ve kuvvetli

yanlarini daha iyi anlayabilmesine yardim etmektedir. (Saban, 2005).

Gardner, Coklu Zeka Kurami’nin okullarda uygulanmasinin ti¢ énemli yanini vurgulamaktadir. Bunlar:

1- Coklu zeka uygulamalari ile gelistiriimesi hedeflenen beceriler ve yetenekler, 6grencilerin okul disindaki
yasantilarini etkin hale getirmeyi hedefler.

2- Coklu zeka uygulamalarini yuriten egitimciler, uygulamalarinin en 6nemli hedeflerinin, 6grencilerin
diisinme becerilerinin gelisimine hizmet ettiginin farkindadirlar.

3- Coklu zeka uygulayicisi 6gretmenler, bitlin 6grencilere ayni 6gretim yolu ile 6gretmek yerine, her bir
Ogrencinin gelisim slrecinin ve kisisel 6zelliklerinin farkhihgini gz 6nlinde bulundurarak, bireysellestirilmis
egitim programlari hazirlayip 6gretim faaliyetlerini ylratirler (Yavuz, 2005).

Coklu zeka kuraminda bilginin var olmasinin yani sira edinilen bilginin degerlendirilmesi de son derece
blylk bir 6neme sahiptir. Dr. Howard Gardner’a (1993) goére degerlendirme; bireyin yetenekleri ve
potansiyeli ile ilgili bilgi edinmek, bireye yararli dénitler saglamak ve cevresindekilere yararh veriler
vermek olarak tanimlanmaktadir. Bu nedenle Gardner, klasik testlerden ziyade; 6gretmen, 6grenci ve
velilerin degerlendirme ¢alismalarinin iginde sirekli olarak yer aldigi bir yaklasimi savunmaktadir (Blimen,
2005).

Coklu zeka kurami, 6grencileri coklu yontemlerle degerlendirmeyi savunmakta ve standartlagsmis testlerin
sinirliigini elestirmektedir. Kurama gore 6grencilerin belli bir beceri, konu ya da alandaki yeterliligini gesitli

yollarla gosterebilmesi diistincesi degerlendirmenin temelini olusturmaktadir (Biimen, 2005).

Fen Bilimleri Dersi ve Coklu Zeké Kurami

Fen egitimini daha verimli, bireysel 6zelliklere hitap eden, arastirmaya dayali bir sekilde yiritebilmek igin
kullanilabilecek yontemlerden belki de en o6nemlisi ¢oklu zekd kuramina dayali egitim-6gretim
etkinlikleridir. Fen egitiminin ¢oklu zeka alanlari ile iliskisi asagida kisaca agiklanmistir:

Fen hakkinda konusma, yazma, okuma ve konusulanlari dinleme sozel zeka ile, mantiksal dislinmenin ve
mantiksal duyarliigin gerekliligi mantiksal zeka ile, basit gizimler Gizerinde yogunlasip sonuca varma gorsel

zeka ile, el becerilerine dayanan aktiviteler bedensel zeka ile, muzik araciligiyla fen dersine ait kavramlarin
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ifade edilmesi fen kavramlarini 6gretmek miiziksel zeka ile, 6§renmenin sosyal boyutu, grup Uyelerinin
fikirlerini paylasmak sosyal zeka ile, problemi ¢6zmek icin gosterilen bireysel caba i¢sel zeka ile, bitkiler,
hayvanlar, mevsimler, iklim kosullari, ¢esitli maddeleri ve dogal diinyanin tim diger 6geleri dogaci zeka ile
baglantilidir. Fen egitiminde ¢oklu zeka kuraminin uygulanmaya baslamasiyla, okullarda kullanilacak arag
ve gerec¢ cesitliligi artmakta boylece 6grenciler ders saati icerisinde daha cok uyaranla karsi karsiya

kalmaktadir. (Ebenezer ve Haggerty, 1999) .

Arastirmanin 6nemi

Ogrenme-6gretme sireglerinde; dgrencilerin bireysel farkliliklarini 6ne gikaran, 6gretimi bireysellestiren
ve 6grenme yollarini farkhlastiran yaklasimlar kullanilmalidir. Bu baglamda, 6grencilerin farkli alanlarda da
olsa ilgi ve kapasitelerinin st dizeyde oldugunu savunan, bireylerin farkliliklarini destekleyip gelistiren
coklu zeka kuraminin yayginlasmaya basladigi goriilmektedir.

Arastirma, ¢oklu zekd kuraminin bilinmeyen, anlasilamayan, uygulanamayan yonlerinin tespit edilip, ¢oklu
zeka kuraminin hangi yonlerine deginilmesi gerektiginin belirlenmesi agisindan énemlidir. Fen bilimleri
o0gretmenlerinin ¢oklu zeka kuramina yonelik gorislerinin tespit edildigi bu arastirmadan saglanan
bulgular, ¢oklu zeka kuramina dayali fen 6gretimi ile ilgili calismalara katki saglayacaktir.

Amag

Coklu zeka kurami ile ilgili yapilan calismalar incelendiginde, daha ¢ok kurama yoénelik 6gretmen
gorislerine yer verilmistir. Bundan dolayi arastirmada, coklu zeka kurami temelli fen bilimleri dersi ve
uygulamalarina iliskin 6gretmen gorislerinin ve bu gorislerin bazi degiskenlere (6gretmenlerin,
cinsiyetlerine, mezun oldugu fakiilte ve derece tirine, dersine girdigi siniflardaki ortalama 6grenci
sayisina, gorev yaptigl okuldaki unvanina, mesleki kidemine, yoneticilik yaptiysa toplam yoneticilik
suresine) gore farkhlasma durumunun tespiti amaglanmistir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap

aranmistir:

1. Fen bilimleri 6gretmenlerinin goklu zekd kuraminin uygulanmasina iliskin gorisleri (CZKUIOG)

nelerdir?

2. Fen bilimleri 6gretmenlerinin CZKUIOG, 6gretmenlerin; cinsiyetlerine, mezun oldugu fakiilte ve
derece tirine, dersine girdigi siniflardaki ortalama 06grenci sayisina, gorev yaptigi okuldaki
unvanina, mesleki kidemine, yoneticilik yaptiysa toplam yoneticilik siresine goére

farkhliklasmakta midir?

3. Fen bilimleri 6gretmenlerinin CZKUIOG; coklu zeka kurami ile ilgili bilgi kaynaklarindan olan kitap,
brosiir, seminer, makale, hizmet 6ncesi egitim ve hizmet i¢i egitimden yararlanma durumuna

gore farklihklasmakta midir?
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Yontem

Betimsel calismalarda veriler, durum saptama seklinde elde edilir ve yorumlanir. Betimsel yontem yolu ile
dogal gozlem, sistematik gozlem, testler, 6lcek, goriisme ve vaka incelemesi gibi veri toplama yontemleri
kullanilarak veriler elde edilir. Betimsel arastirmalar iki bicimde gerceklestirilebilir: Bunlardan ilki
dogrudan bireye ulasarak, ikincisi ise gézlem yolu ile yapilabilir. Birinci galismanin verileri, 6rneklemde yer
alan bireylere ulasilarak testler, olcek, gorlisme ve vaka incelemesi gibi veri toplama yontemleri ile
toplanir. Gozlem yolu ile elde edilen veriler, katilimcilarin arastirmaci tarafindan gézlemeleriyle toplanir
(Ozbey, 2008). Buradan yola cikarak calismada, fen bilimleri 6gretmenlerinin, coklu zeka kurami
uygulamalarina dair gorisleri tespit edileceginden, arastirmada genel tarama tiirlinde, betimsel bir

modelin kullaniimasi uygun goridlmastir.

Evren- 6rneklem

Genel tarama modelleri ¢ok sayida elemandan meydana gelen bir evrende, o evren hakkinda genel bir
yargiya varma amaclyla, evrenin timi veya ondan alinacak bir grup ya da orneklem {zerinde yapilan
tarama diizenlemeleridir (Koycl, 2007). Calismada, o6rneklem genel evren olarak kabul edilmistir.
Dolayisiyla arastirmanin ¢alisma evrenini, Eskisehir merkez ilgelerdeki ortaokullarda gérev yapan fen
bilimleri dgretmenleri olusturmaktadir. Eskisehir il Milli Egitim MidurlGgi verilerine gdére, merkez
ilcelerde 222 fen bilimleri 6gretmeni bulunmaktadir. Olgeklerin bazilari geri alinmamis ve bir kismi da
hatali, eksik bilgi icerdigi icin degerlendirmeye alinamamistir. Dolayisiyla 6rneklem, 78’i erkek (%40.4) ve

115’i ise kadin (%59.6) olmak Uzere toplam 193 fen bilimleri 6gretmeninden olusmaktadir.

Veri toplama araglari

Calismada verilerin toplanmasi amaciyla, fen bilimleri 6gretmenlerine Unal (2009) tarafindan gelistirilen
“Fen Bilimleri Ogretiminde Coklu Zekd Kuraminin Uygulanmasi ile ilgili Ogretmen Gérisleri Olcegi
(CZKUIOG) ” ile kisisel dzelliklerin belirlenmesi amaciyla “Kisisel Bilgi Formu” uygulanmustir.

Fen Bilimleri &gretiminde ¢oklu zekd kuraminin uygulanmasi ile ilgili gretmen gorisleri 6lgegi (CZKUIOG),
Unal (2009) tarafindan gelistirilmistir. Gelistirilen 6lgek formu iki béliimden olusmaktadir. Birinci bélimde
katilanlara dair kisisel bilgilere yer verilmistir, ikinci bolimde ise, “coklu zekd kurami ile ilgili;
yararlandiklari bilgi kaynaklari, hazirlik ve yeterlilikleri, deneyimleri, gorisleri ve kurami uygulamaya tesvik
eden/caydiran etkenler” gibi faktorlere iliskin énermelere yer vermistir. Arag, Gazi Universitesi Fen
Bilimleri Ogretmenligi Bolimi son sinifta 6grenim goren 26 dgretmen adayina uygulanmistir. Veriler SPSS
15,0 paket programina girildikten sonra Cronbach alfa glivenirlik katsayisi 0,903 olarak bulunmustur. Bazi
maddelerin soru ve biitiin arasindaki korelasyonu dusiik ¢iktigi icin bu maddeler &lgekten cikarilimistir. ilk
alti maddenin de soru ve bitilin arasindaki korelasyonu diistik ¢cikmistir. Bu maddeler degistiriimemis fakat
besli likert tipinde hazirlanan 6lgcek degistirilmistir. Bunun yerine kabul géren maddeleri “evet”, kabul

gormeyenleri ise “hayir” seklinde cevaplamalari istenmistir. Maddeler cikarildiktan sonraki Cronbach alfa
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glvenirlik katsayisi 0,927 olarak bulunmustur. Tekrar uzman gorisiine basvurulduktan sonra arag
uygulama igin hazir hale getirilmistir. Bu ¢alismada ise Croanbach alfa glvenirlik katsayisi 0.860 olarak
saptanmigtir.
CZKUIOG Olgegi, 6gretmenlerin coklu zeka kuramini fen bilimleri 6gretiminde uygulamasi ile ilgili toplam
44 6nermeden olusmustur. Olcekte yer alan maddelerden 29 tanesi olumlu, 14 tanesi olumsuz ve 1 tanesi
acik uclu olarak belirlenmistir. Tavsancil (2002), 6rneklem biyikliglinin madde sayisinin en az bes kati
civarinda olmasi gerektigini belirtmistir. Bu bilgiler i1siginda bu arastirmadaki 6rneklem sayisinin iyi
diizeyde oldugu sdylenebilir. Olcekten elde edilebilecek en yiiksek puan 197 ve en diisiik puan 43 olarak
belirlenmistir. Ogretmenlerin, CZKUIOG b&lceginden almis oldugu toplam puanlari; ¢oklu zekd kuraminin

derslerde uygulanmasina iliskin 6gretmen goérusleri olarak kabul edilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin, CZKUIOG 6lceginden almis oldugu toplam puanlara gére goklu zeka kuramini
derslerde uygulama diizeyleri

Diizey Puan araligi

Dusuk 43,00-94,33
Orta 94,34-145,67

Yiksek 145,68-197,00

Verilen analizi

Veri analizinde, Olceklere ait ortalama puanlar, bunlara ait standart sapmalar ve gruplar arasi puan
farkhliklarini belirlemek amaciyla istatistik teknikler kullanilmistir. Ogretmenlerin CZKUIOG; kisisel
ozellikleri bakimindan farklilik olup olmadigini ve farkliliklarin hangi gruplar lehine oldugunu belirlemek
amaciyla verilerin; iki bagimsiz 6rneklemli t-testi, tek yonli varyans analizi (ANOVA), post hoc analizi,
aritmetik ortalama, standart sapma hesaplamalari yapilmistir. Verilerin analizinde, istatistiksel anlamlilik

dizeyi 0.05 olarak belirlenmis ve SPSS 15 programinda analizler gergeklestirilmistir.

Bulgular ve yorum

Birinci alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin "Fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢oklu zekd kuraminin uygulanmasina iliskin gorisleri
(CZKUIOG) nelerdir" seklindeki alt probleminde, fen bilimleri dgretmenlerinin CZKUIOG; CzZKUIOG
dlcegindeki sorulara verdikleri yanitlar degerlendirilerek belirlenmeye calisiimistir. Ogretmenlerin
CZKUIOG 6lceginden aldiklari puanlara gére aritmetik ortalama, standart sapma, en kiiciik ve en biiyiik

degerleri belirlenmis ve Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. CZKUIOG Olgegine ait aritmetik ortalama, standart sapma, en kiiciik ve en biiyiik degerleri

CZKUIOG n X s En kiigiik En biiyiik

193 138.49 15.226 94 184

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmenlerin CZKUIOG toplam puanlarinin aritmetik ortalamasi 138.49; standart
sapmasi 15.226 olarak bulunmustur. Ogretmenlerin CZKUIOG 6lceginden aldigi puanlar 43 ile 197 arasinda
degismektedir. Bu bulgular, arastirmaya katilan 6gretmenlerin CZKUIOG toplam puanlarinin “orta

dizeyde” oldugunu ifade etmektedir (Bkz: Tablo 1).
ikinci alt probleme iliskin bulgular

ikinci alt probleme dair, fen bilimleri 6gretmenlerinin CZKUIOG’nin; cinsiyetlerine, mezun oldugu fakiilte
ve derece tirline, dersine girdigi siniflardaki ortalama 6grenci sayisina, gorev yaptigl okuldaki tinvanina,
ogretmenlikteki mesleki kidemine, toplam yoneticilik siresine gore farklilik gosterip gostermedigi

incelenmistir. Elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin CZKUIOG toplam puanlarinin, cinsiyet degiskenine gore t-testi sonuglari

Tablo 3’te goriilmektedir.

Tablo 3. Ogretmenlerin CZKUIOG toplam puanlarinin, cinsiyet degiskenine gére iki bagimsiz
orneklemli t-testi sonuglari

Cinsiyet n X s t o]
Kadin 115 138.56 15.560
.065 .948
Erkek 78 138.41 14.810

Tablo 3 incelendiginde; CZKUIOGTOP puan ortalamalari arasinda, herhangi bir anlamli farkhlik
saptanmamistir (t=0.065, p>0.05). Buna gore; 6gretmenlerin CZKUiOG’nin; kadin veya erkek olma

durumuna gore farklilik gdstermedigi anlasiimaktadir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin mezun oldugu fakiilte ve derece tiirii agisindan, CZKUIOG toplam puanlarina

ait aritmetik ortalama, standart sapma, en kiiclk ve en bliyiik degerleri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ogretmenlerin mezun oldugu fakiilte ve derece tiiriine gére CZKUIOG toplam puanlarina ait
aritmetik ortalama, standart sapma, en kii¢iik ve en biyik degerleri

. . v - En
Mezun oldugu fakiilte n X S En kiigiik biyiik
Egitim fakdiltesi 248 60.16 13.626 24 96
Egitim fakultesi 132 6112  15.206 16 112

disinda bolim
CZKUIOGTOP . .

Yiksek lisans 258 60.86 16.322 15 133
Diger 274 66.15 17.180 23 134

Toplam 193 138.49 15.22 94 184
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Ogretmenlerin mezun oldugu fakiilte ve derece tiiriine gore elde ettikleri puan ortalamalari arasindaki
farklarin anlamli olup olmadigini sinamak amaciyla, tek yonli varyans analizi (ANOVA) yapilmistir.

Ogretmenlerin CZKUIOG toplam puanlarinin, mezun oldugu fakiilte ve derece tiiriine gére varyans analizi

sonuglari Tablo 5’'te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin CZKUIOG toplam puanlarinin mezun oldugu fakiilte ve derece tiiriine gére
varyans analizi sonuglari

Fakiilte Varyansin Kareler sd Kareler F Gruplar arasi
tard kaynagi toplami ortalamasi fark
Gruplar arasi 614.172 3 204.724
Toplam  Gruplar ici 43.902.076 189  232.286 881 452 Fa;gll'("k
Toplam 44.516.249 192

Tablo 5’e gore 6gretmenlerin CZKUIOG toplam puanlarina bakildiginda, mezun oldugu fakiilte ve derece

tirl agisindan gruplar arasi istatistiksel olarak anlaml bir farklilik saptanmamistir (F=0.881, p>0.05).

Fen bilimleri dgretmenlerinin dersine girdigi siniflardaki 6grenci sayisi agisindan CZKUIOG toplam
puanlarina ait aritmetik ortalama, standart sapma, en kigik ve en blylk degerleri Tablo 6’da

sunulmustur.

Tablo 6. Ogretmenlerin dersine girdigi siniflardaki 6grenci sayisina gére CZKUIOG toplam puanlarina
ait aritmetik ortalama, standart sapma, en kiigiik ve en blyik degerleri

Ogrenci sayisi n X s Enkiigiik  En biiyik
20 ve daha az 14 146.71 12.530 115 172
. 21-30 arasi 114 138.64 14.060 104 175
&ZKUIOGTOP 31 ve Ustl 65 136.46 17.180 94 184
Toplam 193 138.49 15.220 94 184

Ogretmenlerin dersine girdigi siniflardaki 6grenci sayisina gére elde ettikleri puan ortalamalari arasindaki
farklarin anlamli olup olmadigini sinamak amaciyla, tek yonli varyans analizi (ANOVA) yapilmistir.
Ogretmenlerin CZKUIOG toplam puanlarinin, dersine girdigi siniflardaki dgrenci sayisina goére varyans

analizi sonuglari Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin CZKUIOG toplam puanlarinin dersine girdigi siniflardaki 6grenci sayisina gore
varyans analizi sonuglari

Ogrenci Varyansin Kareler Kareler Gruplar
sayisi kaynagi toplami sd ortalamasi F P arast
fark

Gruplar arasi 1.217.273 2 608.636 Farkhlik
Toplam  Gruplar igi 43.298.976 190 227.889 2.671 .072 yok

Toplam 44.516.249 192
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Tablo 7’ye gére 6gretmenlerin CZKUIOG toplam puanlarina bakildiginda; dersine girdigi siniflardaki
Ogrenci sayisi acgisindan gruplar arasi istatistiksel olarak anlaml bir farklilik saptanmamistir (F=2.671,

p>0.05).

Ogretmenlerin gérev yaptigi okuldaki invanina gére, CZKUIOG toplam puanlari ile ilgili sorulardan elde
ettikleri puan ortalamalari, standart sapma, olcekten elde ettikleri en kiiclik ve en bliylk degerleri Tablo

8’de sunulmustur.

Tablo 8. Ogretmenlerin gorev yaptigi okuldaki unvanina gére CZKUIOG toplam puanlarina ait
aritmetik ortalama, standart sapma, en kiclk ve en blylk degerleri

Unvan n X s En kiiglik En biiyiik
CZKUIOGTOP idareci 15 141.06 19.815 114 175
Ogretmen 178 138.28 14.827 94 184
Toplam 193 138.49 15.226 94 184

Ogretmenlerin gorev yaptigi okuldaki (invanina gore elde ettikleri puan ortalamalari arasindaki farklarin
anlaml olup olmadigini sinamak amaciyla, tek yénlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Ogretmenlerin
CZKUIOG toplam puanlarinin, gorev yaptigi okuldaki {invanina gére varyans analizi sonuglari Tablo 9'da

verilmistir.

Tablo 9. Ogretmenlerin CZKUIOG toplam puanlarinin gérev yaptigi okuldaki (invanina gére varyans
analizi sonuglari

Varyansin Kareler Kareler Gruplar*
Unvan . S F
kaynagi toplami ortalamasi arasi fark
Gruplar Arasi 107.360 1 107.360
CZKUIOGTOP Gruplarici  44408.888 191 232.507 3.462 .038 1-2

Toplam 44516.249 192

*Gruplar; 1= idareci, 2= 6gretmen

Tablo 9'a gore, 6gretmenlerin CZKUIOG toplam puanlarina bakildiginda; gérev yaptigi okuldaki invani
bakimindan, farkh gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklliklar saptanmistir (F=3.462, p<0.05).
Farklihklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan post hoc analizi sonuglarindan,
dgretmenlerin CZKUIOG odlceginden aldiklari puanlarin, égretmenlerin gérev yaptigi okuldaki unvanina
gore; okullarin idarecileri ile 6gretmenler arasinda idareciler lehine farkhlastigi gorilmektedir. Bu
farkhlasmanin idareciler lehine olmasi, idarecilerin CZKUiOG’nin daha olumlu yénde oldugunu

gostermektedir.

Ogretmenlerin mesleki kidemine gére, CZKUIOG toplam puanlari ile ilgili sorulardan elde ettikleri puan
ortalamalari, standart sapma, Olcekten elde ettikleri en kiicik ve en biylk degerleri Tablo 10’da

sunulmustur.
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Tablo 10. Ogretmenlerin mesleki kidemine gére CZKUIOG toplam puanlarina ait aritmetik ortalama,
standart sapma, en kiiglik ve en biyik degerleri

Mesleki kidemi n X s En kiiglik  En buyuk
5ve dahaaz 24 141.29 16.240 115 178
6-10 arasi 39 137.15 15.830 94 175
11-15 arasi 46 139.28 15.170 104 184
GZKUI0GTOP 16-20 arasi 29 138.65 15.750 104 174
21 ve daha fazla 55 137.49 14.440 108 174
Toplam 193 138.49 15.220 94 184

Ogretmenlerin mesleki kidemine gére elde ettikleri puan ortalamalari arasindaki farklarin anlamli olup
olmadigini sinamak amaciyla, tek yénlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Ogretmenlerin CZKUIOG
toplam puanlarinin, 6gretmenlikteki mesleki kidemine gore varyans analizi sonuglari Tablo 11’de

verilmistir.

Tablo 11. Ogretmenlerin CZKUIOG toplam puanlarinin mesleki kidemine gére varyans analizi

sonuglari
Mesleki Varyansin Kareler Kareler Gruplar
. . s p
kidemi kaynagi toplami ortalamasi arasi fark
Gruplar arasi 342.590 4 85.648 .365 .834  Farkhhk yok

CZKUIOGTOP Gruplar ici 44.173.659 188 234.966
Toplam 44.516.249 192

Tablo 11’e gore 6gretmenlerin CZKUIOG toplam puanlarina bakildiginda; mesleki kidemi agisindan gruplar

arasl istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmamistir (F=0.365, p>0.05).

Ogretmenlerin toplam yoneticilik yilina gére, CZKUIOG toplam puanlari ile ilgili sorulardan elde ettikleri
puan ortalamalari, standart sapma, 6lgekten elde ettikleri en kiiglik ve en blylk degerleri Tablo 12'de

sunulmusgtur.

Tablo 12. Ogretmenlerin toplam ydneticilik yili gore CZKUIOG toplam puanlarina ait aritmetik
ortalama, standart sapma, en kiiglik ve en blyik degerleri
Yoneticilik Yili n X S En kiiglik En biiyiik

Yoneticilik yapmadim

152 13819  14.620 94 184
veya 6’dan daha az

. 6-10 aras| 21 136.85  16.400 111 174

CZKUIOGTOP 11-15 arasi 7 13871 17.440 118 170

15 ve daha fazla 13 14461  19.250 114 175

Toplam 193 13849  15.20 94 184

Ogretmenlerin toplam yoneticilik yilina gore elde ettikleri puan ortalamalari arasindaki farklarin anlamli
olup olmadigini sinamak amaciyla, tek yonli varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Ogretmenlerin CZKUIOG

toplam puanlarinin, toplam yoneticilik yilina gére varyans analizi sonuglari Tablo 13’de verilmistir.
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Tablo 13. Ogretmenlerin CZKUiOG toplam puanlarinin toplam yéneticilik yil gdre varyans analizi

sonuglari
Yoneticilik Varyansin Kareler Kareler Gruplar
yili kaynagi toplami ortalamasi P arasi fark
Gruplar arasi 557.705 3 185.902 Farkhiik
CZKUIOGTOP  Gruplari¢i  43.958.544 189 232.585 .799 496 yok

Toplam 44.516.249 192

Tablo 13’den 6gretmenlerin CZKUIOG toplam puanlarina bakildiginda; toplam yéneticilik yili agisindan

gruplar arasi istatistiksel olarak anlamli bir farklihk saptanmamistir (F=0.799, p>0.05).
Uciincii alt probleme iliskin bulgular

Ugiincii alt probleme dair, fen bilimleri 6gretmenlerinin CZKUIOG’nin, ¢coklu zekad kurami ile ilgili bilgi
kaynaklarindan olan kitap, brosiir, seminer, makale, hizmet Oncesi egitim ve hizmet i¢i egitimden
yararlanma durumuna gore farkliik gosterip gdstermedigi incelenmistir. Elde edilen bulgular asagida

verilmistir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin CZKUIOG toplam puanlarinin; coklu zeka kurami ile ilgili bilgi kaynaklarindan
olan kitaplardan yararlanma durumuna gore, iki bagimsiz 6rneklemli t-testi sonuglari Tablo 14’te

gorilmektedir.

Tablo 14. Ogretmenlerin CZKUIOG toplam puanlarinin, kitaplardan yararlanma durumuna gére iki
bagimsiz 6rneklemli t-testi sonuglari

Kitap n X S t p
Evet . .

ve 131 139.69 15.470 1584 115
Hayir 62 135.98 14.480

Tablo 14 incelendiginde, CZKUIOGTOP ortalamalari arasinda, kitaplardan yararlanip yararlanmamasi
durumuna gore, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir (t=1.584, p>0.05). O halde,

dgretmenlerin kitaplardan yararlanip yararlanmamasina gére, CZKUIOG degisiklik gdstermemektedir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin CZKUIOG toplam puanlarinin; ¢coklu zeka kurami ile ilgili bilgi kaynaklarindan
olan brosirlerden yararlanma durumuna goére, iki bagimsiz 6rneklemli t-testi sonuglari Tablo 15'te

gorilmektedir.

Tablo 15. Ogretmenlerin CZKUIOG toplam puanlarinin, brosiirlerde yararlanma durumuna gére iki
bagimsiz 6rneklemli t-testi sonuglari

Brosiir n X s t o]
Evet 94 139.69 15.630
Hayir 99 137.36 14.823

1.062 .290
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Tablo 15 incelendiginde; CZKUIOG toplam puan ortalamalari arasinda, brosiirlerden vyararlanip
yararlanmamasi durumuna gore, istatistiksel olarak anlamli bir farklihk bulunmamistir (t=1.062, p>0.05). O
halde, ogretmenlerin brosiirlerden vyararlanip yararlanmamasina gére, CZKUIOG degisiklik

gostermemektedir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin CZKUIOG toplam puanlarinin; coklu zeka kurami ile ilgili bilgi kaynaklarindan
olan seminerlerden yararlanma durumuna gore, iki bagimsiz 6rneklemli t-testi sonuglari Tablo 16’da

gorilmektedir.

Tablo 16. Ogretmenlerin CZKUIOG Toplam Puanlarinin, Seminerlerden Yararlanma Durumuna Gére

iki bagimsiz 6rneklemli t-Testi Sonuglari

Seminer n X S t p
Evet 108 139.79 14.640
1.329 .185
Hayir 85 136.86 15.860

Tablo 16 incelendiginde; CZKUIOG toplam puan ortalamalari arasinda, seminerlerden vyararlanip
yararlanmamasi durumuna gore, istatistiksel olarak anlamli bir farkhihk bulunmamistir (t=1.329, p>0.05). O
halde, &gretmenlerin  seminerlerden vyararlanip vyararlanmamasina goére, CZKUIOG degisiklik

gostermemektedir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin CZKUIOG toplam puanlarinin; coklu zeka kurami ile ilgili bilgi kaynaklarindan
olan makalelerden yararlanma durumuna gore, iki bagimsiz érneklemli t-testi sonugclari Tablo 17’de

gorilmektedir.

Tablo 17. Ogretmenlerin CZKUIOG toplam puanlarinin, makalelerden yararlanma durumuna gére
bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglari

Makale n X S t o]

Evet 95 140.48 15.910
1.795 .074
Hayir 98 136.57 14.340

Tablo 17 incelendiginde; CZKUIOG toplam puan ortalamalari arasinda, makalelerden vyararlanip
yararlanmamasi durumuna gore, istatistiksel olarak anlamli bir farklihk bulunmamistir (t=-1.795, p>0.05).
O halde, ogretmenlerin makalelerden vyararlanip vyararlanmamasina goére, CZKUIOG degisiklik

gostermemektedir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin CZKUIOG toplam puanlarinin; ¢coklu zeka kurami ile ilgili bilgi kaynaklarindan
olan hizmet oncesi egitimden yararlanma durumuna gore, iki bagimsiz 6rneklemli t-testi sonuglari Tablo

18’de gorilmektedir.

Tablo 18. Ogretmenlerin CZKUIOG toplam puanlarinin, hizmet dncesi egitimden yararlanma
durumuna gore iki bagimsiz 6rneklemli t-testi sonuglari
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Hizmet Oncesi

egitim n X s t P
Evet 82 139.27 16.470
604 547
Hayir 111 137.93 14.290

Tablo 18 incelendiginde; CZKUIOG toplam puan ortalamalari arasinda, hizmet &ncesi egitimden yararlanip
yararlanmamasi durumuna gore, istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik bulunmamistir (t=0.604, p>0.05). O
halde, égretmenlerin hizmet dncesi egitimden yararlanip yararlanmamasina gére, CZKUIOG degisiklik

gostermemektedir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin CZKUIOG toplam puanlarinin; coklu zeka kurami ile ilgili bilgi kaynaklarindan
olan hizmet i¢i egitimden yararlanma durumuna gore, iki bagimsiz 6rneklemli t-testi sonuglari Tablo 19°da

gorilmektedir.

Tablo 19. Ogretmenlerin CZKUIOG toplam puanlarinin, hizmet ici egitimden yararlanma durumuna
gore iki bagimsiz 6rneklemli t-testi sonuglari

Hizmet n — s ¢
ici egitim X P
Evet 80 140.59 14.930

1.611 109
Hayir 113 137.01 15.320

Tablo 19 incelendiginde; CZKUIOG toplam puan ortalamalar arasinda, hizmet ici egitimden yararlanip
yararlanmamasi durumuna gore, istatistiksel olarak anlamli bir farkhilk bulunmamistir (t=1.611, p>0.05). O
halde, 6gretmenlerin hizmet ici egitimden yararlanip yararlanmamasina gére, CZKUIOG degisiklik
gostermemektedir.

Sonug ve tartisma

Arastirma kapsaminda 6gretmenlerin CZKUIOG incelenmistir. Arastirma bulgularina gére, dgretmenlerin
CZKUIOG’nin puanlari genel ortalamasi 138.49 olarak hesaplanmistir. Ogretmenlerin goklu zeka kuraminin

uygulanmasina yonelik “orta diizeyde” olumlu gorus sergiledikleri séylenebilir.

Ogretmenlerin acik uclu soruya verdikleri yanitlarda: ¢oklu zeka kurami uygulamalarinin 6grenmedeki
kalicilik Uzerinde etkili olabilecegini; 6gretmen Ogrenci arasindaki iletisimi arttirdigini; dersi isleyis
biciminin 6grenciler tarafindan eglenceli bulundugunu; derse katilimi arttirdigini; belirtmeleri olumlu
gorislerinin var oldugunu kanitlar. Unal’in (2009) yaptig1 “ilkégretim Fen bilimleri Ogretmenlerinin Coklu
Zeka Kuraminin Uygulanmasina Yonelik Goérusleri” isimli arastirmada; arastirmaya katilan fen bilimleri
ogretmenlerinin ¢oklu zeka ve ¢oklu zekaya dayali uygulamalara iliskin tutumlarinin olumlu oldugu tespit
edilmistir. Karamustafaoglu'nun (2014)," Ses Kavramina Yonelik Bir Coklu Zeka Etkinligi" ¢alismasinda

orneklemi olusturan 6gretmenlerin hepsi ¢oklu zekd kuraminin olumlu yénlerinin olduguna inandiklarini
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belirtmislerdir. Verilen ¢alismalar, ¢coklu zeka kuraminin derslerde uygulanmasina yonelik 6gretmenlerin

gorislerinin olumlu oldugunu belirtmekte ve bu arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir.

Bu arastirmanin bulgularina gore, 6gretmenlerin ¢oklu zeka kuraminin uygulanmasina iliskin gorislerini,
O0gretmenin kadin veya erkek olmasi etkilememektedir. Bu sonuglara gore, her iki 6gretmen grubunun da
coklu zekd kuraminin 6gretimde uygulanmasina yonelik gorislerinin olumlu yonde oldugu ortaya ¢ikmistir.
Kalaycl (2009) calismasinda; 6gretmenlerin fen bilimleri dersinde ¢oklu zekd kuraminin uygulanmasina

yonelik gorislerinin, cinsiyet degiskenine gére farklilasmadigini belirlemistir.

Bu arastirma kapsaminda, 6gretmenlerin mezun oldugu fakiilte ve derece tiiriine gére, CZKUIOG toplam
puanlarinda herhangi bir farklilasma olusmamistir. Orneklemin mezun olunan fakiilte ve derece tiiri
bakimindan demografik ozellikleri incelendiginde; arastirmaya katilan 193 6gretmenden 123’Gnin (%
63.7) egitim fakiiltesinden mezun oldugu goriilmektedir. Egitim fakiltesinden mezun olan 6gretmenlerin
cogunlukta oldugu dikkate alindiginda, ¢oklu zeka kuraminin 6zellikle Glkemizde 1990l yillarin basinda
egitim fakiltelerinde ders olarak uygulanmaya baslanmasi, 6gretmen adaylarinin almis olduklari akademik
O0grenimin de etkisiyle, ¢oklu zekda kuramina dayali uygulamalarin ve degerlendirmelerin gerektirdigi
hususlara hakim olmalari -orta diizeyde- olumlu goris sergilemelerine sebep olmus olabilir (Yildiz,2009).
Kalayci’'nin  (2009) yaptigi arastirma sonucunda, ogretmenlerin derslerinde ¢oklu zekd kuramini
uygulamasina yonelik goruslerinin, mezun olduklari fakiilte ve derece tiiriine gore farklilasmadig

belirlenmistir. Bu baglamda Kalayci’nin (2009) ¢alismasi, arastirma bulgulari ile értiismektedir.

Arastirmada elde edilen bulgular neticesinde, dgretmenlerin CZKUIOG toplam puanlarina bakildiginda;
dersine girdigi sinif mevcutlari agisindan gruplar arasi istatistiksel olarak anlamli bir farkhihk
saptanmamistir. Buna gore, 6gretmenlerin ¢oklu zeka kuraminin uygulanmasina yoénelik gorislerini,
siniflarda bulunan 6grenci sayisinin az veya ¢ok olmasi etkilememektedir. Siniftaki ortalama 6grenci
sayisinin ne olmasi gerektigi hakkinda kesin bir gériis yoktur. ideal 6grenci sayisi sinif diizeyine, dersin
konusuna, kullanilan 6gretim yontemlerine, 6gretmenin 6gretmenlik beceri ve yeteneklerine gore

degisebilir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gére; 6gretmenlerin CZKUIOG’nin, okuldaki invanina gére anlamli
diizeyde farklilastigi belirlenmistir. Bu farkliligin, okul idarecileri ile 6gretmenler arasinda, idareciler lehine
oldugu gorilmektedir. Okul idarecilerinin ¢oklu zekd kuraminin uygulanmasina iliskin gorislerinin daha
olumlu yonde oldugu soylenebilir. Bu durum, okul idarecilerinin ¢oklu zeka kurami konusunda konferans,
seminer veya hizmet ici egitim faaliyetlerini daha ¢ok takip edip katilmalarindan, okullarinda ¢oklu zeka

kurami gibi, egitimde yeni yonelimleri uygulamak istemelerinden kaynaklanmis olabilir.

Arastirma kapsaminda, 6gretmenlerin CZKUIOG'nin, dgretmenlikteki mesleki kidemine gére anlamli

diizeyde farklilasmadigi sonucuna ulasiimistir. Bulgular 6gretmenlerin mesleki kideminin, ¢oklu zeka
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kuraminin uygulanmasina yonelik gorislerinde herhangi bir etkiye sahip olmadigini géstermektedir. Kilig
(2008), ogretmenlerin yapilandirmacilik programi kapsaminda derslerde c¢oklu zekd kurami’nin
uygulanmasina yonelik tutum ve goérislerini inceledigi arastirmasinda, kidem vyillari ile gorisleri arasinda
da anlamli bir farkliigin olmadigini belirlemistir. Yildiz (2009) ise arastirmasinda, hizmet sireleri verilen
ogretmenler ile 6gretmenlerin ¢oklu zekd kurami uygulamalarina dair gorislerinde anlamli bir farklihk
saptamamistir. Bu baglamda yukarida orneklendirilen c¢alismalar, arastirma sonuglarini destekler

niteliktedir.

Elde edilen bulgulara gére, 6gretmenlerin yoneticilik yili ile CZKUIOG’den aldiklari puanlar arasinda anlamli
bir fark ¢gikmamistir. Bu durum, 6gretmenlerin yoneticilik yillarinin, ¢oklu zeka kuraminin uygulanmasina

iliskin goruslerini farkhlastirmadigini géstermektedir.

Arastirma bulgularina gére, 6gretmenlerin CZKUIOG’nin; coklu zekd kurami ile ilgili bilgi kaynaklarindan
olan kitap, brosir, seminer, makale, hizmet Oncesi egitim ve hizmet ici egitimden yararlanma durumu
bakimindan anlamli diizeyde farklilasmadigi belirlenmistir. Buna gore, 6gretmenlerin ¢oklu zeka kuramina
yonelik gérislerini, bilgi kaynaklarindan yararlanip yararlanmamasi etkilememektedir. Ogretmenlerin agik
uclu soruya verdikleri yanitlar ¢ergevesinde bu durum kismen, hizmet Oncesi veya hizmet ici egitim
sirecinde kuram hakkinda uygulamaya donik yeterli egitim verilmedigi; 6gretmenlerin aktif olarak
katildigi ve goris bildirdigi soylesi, agik oturum, forum tarzinda egitimler yerine zorunlu ve dinleyici
konumunda oldugu hizmet ici egitimler verildigi; 6gretmenlerin ¢oklu zeka kurami ile ilgili bilgi
kaynaklarindan vyararlanmasinin yeterli diizeyde olmadigi seklinde yorumlanabilir. Demir'in (2012),
"lIkdgretim 5.sinif fen bilimleri dersi programindaki kazanim ve etkinliklerin ¢oklu zeka kurami agisindan
degerlendirilmesi" c¢alismasinda; coklu zekd kurami agisindan 06grenme-6gretme sirecinde yapilan
faaliyetler dikkate alindiginda, 6gretmenlerin hizmet-ici egitim alip almamalari bakimindan anlamli bir
farklihk olmadigi sonucuna ulasiimistir. Demir'in (2012) arastirmasi, bu galismanin sonucu ile paralellik

gostermektedir.

Oneriler

Egitim ve 6gretimin gelistirilmesine yonelik 6neriler

Bu arastirmanin bulgularina goére, fen bilimleri 6gretmenleri, ¢oklu zeka kuramina dayali fen bilimleri
ogretimini en iyi sekilde uygulayabilmek igin; her seyden 6nce istekli ve kendilerini hazir hissetmelerinin
onemli oldugunu vurgulamislardir. Buradan yola gikarak 6gretmenlerin, ¢coklu zeka kuramini uygulamaya
yonelik; hizmet ici egitimlerle bilgilendirilmesi ve bilinglendirilmesi gerektiginin; Universite 6grenimi
sirasinda, 6gretmen adaylarina bu husustaki 6gretimin, uygulamali olarak desteklenmesinin 6nemine

deginilmistir. Bu sebeple, hizmet ici egitimle 6gretmenlerin bilgilendirilip, bilinglendirilmesi dnerilebilir.
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Universitede alan dgretimi derslerini yiriiten 6gretim Gyelerinin, lisans derslerinde, ¢oklu zeka kuramina

dayali 6gretim etkinliklerine ve uygulamalara yeterince yer vermesi ve yaklasimi kullanmasi énerilebilir.

Bu arastirmanin sonucunda, fen bilimleri 6gretmenlerinin, derslerinde ¢oklu zeka kurami uygulamalarina
yer vermek hususunda, olumlu digsilinceye sahip olduklari tespit edilmistir. Bu baglamda coklu zeka
kuramina uygun 0Og8retimin gerceklestirilebilmesi icin, MEB’nca gerekli diizenleme ve alt yapilarin

olusturulmasi onerilebilir.

Yapilacak olan ¢alismalara yénelik éneriler

Bundan sonraki yapilacak calismalarda, 6gretmenlerin, coklu zekd kuramina dayali fen bilimleri 6gretimi
konusunda diistincelerinin ve derslerinde kullanip kullanmama durumlarinin; -séylesi, acik oturum, forum
tarzinda calismalarla ve ¢ok daha biyilk 6rnekleme acik uclu maddeleri de iceren 6lcek uygulanmasi
yoluyla- ortaya cikarilmasi, buradan ¢ikan sonuglar dogrultusunda, Bakanlik ve Muddirliklerce, egitim-

Ogretimi iyilestirme yoniinde ¢alismalar yapilmasi énerilir.

Bu arastirma, fen bilimleri 6gretmenleri ile yiaratilmustar. Farkh branglardaki 6gretmenlere de

uygulanarak, sonuglar karsilastirilabilir.

Bu arastirma sonuglarina gore, ¢oklu zeka kuraminin uygulanmasina iliskin 6gretmen gorusleri, okul

idarecileri lehine farklilagsmistir. Bundan sonra yapilacak ¢alismalarda, bunun sebebi arastirilabilir.

Arastirma, Eskisehir ili merkezindeki ilkogretim okullarinda uygulanmistir. Kirsal kesimlerdeki ilkogretim

okullarinda da uygulanarak, sonuglar karsilastirilabilir.

Bilgi notu
Bu calisma Prof. Dr. Ozden Tezel danismanhginda yiritiilen “Coklu Zeka ve Disiplinler Arasi Yaklasim
Temelli Fen ve Teknoloji Dersi ve Uygulamalarina iliskin Ogretmen Gériisleri” isimli yiiksek lisans tezinden

Uretilmistir.
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