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Okuma yazma g¢alismalarina okul éncesi egitimde baglaniimasi ¢ocuklarda okuma ve yazma
becerilerinin gelisimi agisindan onemlidir. Bu ¢alismanin amaci, okul éncesi egitimi 6gretmenleri
ile okul dncesi ogretmen adaylarmmin okuma yazma ¢alismalarina yonelik goriis ve algilarini
belirlemektir. Ankara ilinde Milli Egitim Bakanligi’'na bagh ilkokullarin anaokullarinda gérev
yvapan o&gretmenler ile Ankara’da okul oOncesi egitimi alaminda iiniversitelerde egitim alan
ogretmen adaylarmmin okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarina iliskin algi ve gériiglerinin
belirlenmesine yonelik iki olcek uygulanmistir. Arastirma evreni, 101 ogretmen ve 123 6gretmen
adayr 224 katilimcidan olusmaktadir. Katilimcilar, Bay (2008) tarafindan gelistirilen 23 sorulu
Okuma Yazmaya Hazirhk Calsmalarina Yonelik Goriisler Olgegi (OYHCYGO) ile 20 sorudan
olugsan Okuryazarlik Kazammn Algilama Profilini (OKAP) doldurmustur. Arastirma sonunda,
okul oncesi egitimi dgretmenlerinin  ve Ogretmen adaylarmin okuma yazmaya hazirlik
calismalarinda gelisim ilkeleriyle oOrtiisen goriislere daha olumlu yaklastiklar: gériilmiistiir. Bu
baglamda, okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina iligkin algi diizeylerinde 6gretmen ve égretmen
adaylart arasimda anlamly bir farkhiik oldugu gozlemlenmistiv. Ayrica okuma yazmaya hazirlik
calismalarina hazirlik konusunda kidem yili, yas degiskenlerine gore istatiksel olarak anlamli fark
bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: Okuma yazmaya hazirlik, Okul oncesi egitim, Okul éncesi ogretmenleri,
Okuma, Yazma.
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The beginning of the preparatory work for writing and reading in pre-school education is
important for the development of children’s writing and reading skills. The aim of this study is to
determine pre-school education teachers’ and teacher candidates’ views and perceptions 0N
reading and writing preparation studies. There were two scales implemented in order to
determine the perceptions and views about preliteracy skills of pre-school teacher candidates
who study pre-school education field in universities and the pre-school teachers who are working
on the primary schools’ pre-school section of the Ministry of the National Education in Ankara.
The sample of the research consists of 224 participants (101 teachers and 123 teacher
candidate)s. The participants filled out a 23-item scale titled as Teachers Sufficiency Concerning
Preparation Studies for Reading and Writing developed by Bay (2008) and a 20item Literacy
Acquisition Perception Profile (LAPP). At the end of the research, it was found that the teachers
and teacher candidates had positive views about preparation for reading and writing within the
framework of developmental principles. In this context, there were statistically significant
differences between teacher and teacher candidates about perceptions of preparation for reading
and writing with regard to the working years and age variables.

Keywords: Preliteracy Skills, Preparation for reading and writing, Pre-school Education, Pre-
school Teachers, Reading, Writing.

GIRIS

Erken c¢ocukluk egitimi, ¢ocuklarin ilkogretime adim atmadan 6nce Sosyo-psikolojik,
akademik, dil ve okuryazarlik becerileri ile saglikli ve mutlu olmalarimi saglayacak
egitim ve Ogretimin verilmesini igerir. Cocuklarin okuma yazmayi 6grenmeye erken
¢ocukluk doéneminde baglamasi, ¢cocugun okul hayatinda ve yasamimin daha sonraki
asamalarinda saglikli gelisimi i¢in gereklidir. Erken cocukluk alaninda arastirma
yapanlar ¢ocuk gelisimi, erken cocukluk egitimi ve okuryazarlik gelisimi ile ilgili
teoriler ve pratik uygulamalara yogunlagsmaktadir (Uyanik ve Kandir, 2010). Cocuklar,
gelisimsel siireglerini dokunma, koklama, tat alma, sekilleri ve yetigkinleri tanima
yoluyla duyusal tecriibeleri ile tamamlarlar. Oyun, bu dénemde ¢ocuklarin sosyal,
duygusal ve fiziksel gelisiminde 6nemli yere sahiptir (Ogretir, 2008). Zihinsel gelisim
onemli olsa da sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimden daha énemli degildir (Ogretir,
2006; Ogretir-Ozgelik, 2017a, 2017b) Amerikali iinlii egitim bilimci Dewey’in
“ilerlemeci egitim” ve “uygulamali deneysel 6grenme” felsefesi, anaokulu ve erken
cocukluk egitimi alaninda pratik uygulamalar1 yakindan etkilemistir. Dewey, 6grenme

ile anlam ve amag¢ arasinda iliski oldugunu belirtmistir. Cocuklarin yaparak
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ogrenecekleri fikri Dewey’in ¢aligmalar ile ortaya ¢ikmugtir (Feinburg ve Mindness,
1994; Cambourne v.d., 1988). Okul éncesi donemdeki ¢ocuklar 6grenme etkinligini en
etkili bicimde yasarken bilissel, zihinsel ve dil gibi degisik alanlarda hizli bir gelisim
gostermektedirler (Cakmak ve Yilmaz, 2009: 6).

Okuryazarlik, yasamin ilk yillarindan itibaren baslayan ve yasam boyu siireklilik
gosteren bir siirectir (Simgek, 2011: 1). Dogduklari andan itibaren g¢ocuklar, yazili
materyallerle donatilmis ¢evrede biiyiirler. Okuma ve yazma ile ilgili ilk deneyimlerini
bu ¢evre i¢inde kazanmaya baslarlar (Tercanlt Metin ve Gdkgay, 2014). Cocuklar, yazi
hakkinda 6grendiklerini ¢ogunlukla karalamalar, isaretlemeler ya da yazili semboller
araciligiyla gosterirler. (Morrow, 2005). Cocuklarin gelisimsel olarak okul oOncesi
donemde, okuma ve yazma ile ilgili 6grendikleri kazanimlar, onlarm ilkégretim
O0greniminde temel becerilerine alt yapi olusturacaktir. Okuma ve yazma ile ilgili
becerilere sahip olmayan cocuklar, resmi yollardan okuma ve yazma Ogrenimine

bagladiklarinda bazi giigliiklerle kars1 karsiya kalabilirler (Justice ve Ezell, 2001).

Okul oncesi donemdeki tim cocuklar, okuma ya da yazmaya aymi derecede ilgi
gostermeyebilirler (Ekici, 2014). Cocuklar, diisiinme becerilerini insa ederek, cizerek,
karalayarak, dramatize ederek ve en 6nemlisi oynayarak gelistirirler. Bu yaslarda anne-
babalar ¢ocuklarmm ilgi ve becerilerini yakindan takip etmelidir. Anne-babalar,
cocuklar1 araba ve kamyonlar ile ilgileniyorsa oyuncaklar1 kullanarak yeni kelimeleri
ogretebilir, oyuncaklar1 biiytlikliikleri, sekilleri ve renklerine gore siniflandirabilir ve

araba ve kamyonlar ile hayali yerlere seyahat edebilirler.

Okuma ve yazma 6grenimi ilk6gretim doneminde g¢ocuklarin edinmesi gereken en temel
kazanim ve yeterliliklerden biridir. Okul 6ncesi donemde giinliik yagsam igerisinde
karsilagilan durumlar ve g¢evredeki uyaricilar, ¢ocuklarin okuma yazma ile ilgili ilk
deneyimlerini edinmelerini saglar. Boylelikle ¢ocugun okul dncesi donemde okuma ve
yazma ile ilgili pek ¢ok bilgisi olur. Bu bilgiler sonraki okul yasantisi i¢in temel
olusturur (Deretarla-Giil, 2004: 11).
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Ulkemizdeki birgok iiniversitenin okul &ncesi &gretmenligi lisans programi
incelendiginde, okuma yazmaya hazirlik, okuma yazma becerileri, okul olgunlugu gibi
konular ele alan se¢meli derslerin miifredati icinde bulunmaktadir. Ayrica okul 6ncesi
Ogretmen adaylari, 6gretmenlik uygulamalari ve okul deneyimi gibi staj derslerinde, dil
etkinlikleri ve okuma yazmaya hazirlik alanlarinda planlama yapip uygulama

yapabilmektedir (Altun ve Tantekin Erden, 2016: 246).

Willert ve Kamii (1985)’¢ gore, okuma yazmaya hazirlik g¢alismalari, ¢ocuklarin
yetigkinlerle bir arada bulunup fikir aligverisi yapmalarini, baskasindan bagimsiz, 6zgiir,
atak, merakli ve kendi becerilerine gilivenmelerini hedeflemektedir. Okul oncesi
donemdeki cocuklar, ilk okuma yazma deneyimlerini aile ortaminda edinmektedirler.
Cocuklarin okuma yazma deneyimlerinin sekillenmesinde anne-babalarin ve kardeslerin
onemli gorevleri bulunmaktadir. Cocuklar, okuma yazmadaki ilk deneyimlerini onlarla

kurdugu etkilesimlerle gergeklestirmektedirler.

Hollanda’da yapilan bir arastirma, Ogretmenler ve anne-babalarin okul oncesi
okuryazarlik uygulamalarina anne-babalarin katilim1  konusundaki goriisleri ele
alindiginda, kiiltiirel farkliliklarin etkili oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonuglarina
gore, gogmen ailelerin okuryazarlik ile fazla ilgilerinin olmadigi ama &gretmenler
arasinda okuryazarlik uygulamalarina karsi olumlu goriis oldugu bulunmustur. Gogmen
ailelerle yapilan miilakatlarda, bu ailelerin, Sosyo-ekonomik diizeyi zengin Hollandali
ailelere gore, ¢ocuklarinin okuryazarlik faaliyetlerinin i¢inde daha az yer aldiklari
ortaya ¢ikmustir. Bununla birlikte gogmen aileler gocuklarina okuma yazma Ggretme
konusunda daha fazla rol almalar1 gerektiginin farkindadirlar. Ogretmenler, kiiltiirel
olarak farkli sosyo-ekonomik gruplardaki Ogrencilere yonelik yenilik¢i Ogrenme
stratejilerinin, gelecekte miifredat programlarinin iginde yer almasinin gerekli oldugunu

belirtmiglerdir (Stoep v.d., 2002: 262).

Okuryazarlik gelisimi; olgunlasma ve hazir olma bakis agisiyla Onceleri “okuma
yazmaya hazirlik” anlayisi kapsaminda degerlendirilirken son zamanlarda ‘“gelisen
okuryazarlik” anlayisina gore degerlendirilmeye baglanmustir (Ozen Altinkaynak, 2014).

Gelisen okuryazarlik siirecine gore, erken okuryazarlik becerileri; fonolojik farkindalik,
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sozel dil, alfabe bilgisi, harf bilgisi, yaz1 farkindaligi ve yazma becerileri olarak

siralanabilir (Temel, 2015: 4, Giileg, 2008).

Okul o6ncesi dénemde okuryazarlik konusunda yapilan arastirmalar, iki tir egitim
ortamini incelemektedir: Okumaya Hazirlik Beceri Programlar1 ve Kendiliginden Ortaya
Cikan Okuryazarlik (Emergent Literacy Environment). Ulkemizde bu konuda yapilan
calismalarda ise “Filizlenen Okuryazarlik” terimi kullanilmigtir (Baydik, 2003).
fIkogretimde drgiin okuma-yazma egitimine katilmadan ¢ok daha énce ¢ocuklarin sézel
dil, sesbilgisel farkindalik ve yazi farkindalig: alanlarinda okuryazarlikla ilgili bilgi ve
becerileri edinmesi “kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlik” olarak tanimlanmaktadir.
Ornegin, ¢ocuklarm dogumlarmin ardindan ev ortamimna gelmesi ile hem sézel hem
yazisal***yazinsal mi1? dil hakkinda 6grenme siireci baslar (Akyiliz ve Dogan, 2017:

40).

Okuryazarlik egitim programlari, egitime ayrilan zaman, egitim igerigi ve egitim tiirii
(birebir, kiigiik gruplar, toplu olarak) agilarindan iki tiir olarak kategorize edilebilir.
Kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlik uygulamasi yapan anaokullari, ¢ocuklara
kogluk yapma, dikte ettirme, yiiksek sesle okumaya odaklanirken, okumaya hazirlik
beceri programlart uygulayan anaokullar1 ise simifta ders anlatma ve 6dev verme
yontemleri ile dgrencileri takip etmektedirler. Iki okuryazarlik programi arasindaki en
belirgin fark, kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlikta yiiksek sesle okuma ve yazma
yapilirken okumaya hazirlik beceri programlari i¢in miifredata uygun c¢aligmalar

prosediirel faaliyetlerle takip edilmektedir (Saada-Robert, 2004: 585).

Iki okuryazarlik programi arasindaki baska temel farklilik, okumaya hazirlik beceri
programlarinin 5-6 yas araliindan Once O6grenmenin olamayacagini varsaymasidir.
Okuma yazmayt O0grenmek icin Ogrencilerin, ses tanima, gorsel-algisal materyaller
kullanma gibi 6n kosul becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Sinif ortammda okuma
yazma &gretmede, duygusal degerlere 6ncelik vermeme gibi faktorler 6ne ¢ikmaktadir.
Kendiliginden ortaya c¢ikan okuryazarlik anlayisinda ise okuma yazma hayatin erken
donemlerinde hatta dogumdan itibaren yazili materyallerle tanisma ile baslar. Okuma

yazma birlikte ayn1 anda gergeklesir. Birisi 6tekisinin oniinde yer almaz. Cocuklar, aktif
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ogrenme ile okuryazarliklarini gelistirirler. Okuryazarlik, alisgtirma ve ddevler yoluyla
degil etkili iletisim ve dil kullanimu ile dgrenilir. Ogrenme siireci riskli olup hatalara ve
catismalara neden olabilir. Bu tiir siniflarda ¢ocuklarin 6grenmeye goniillii ve istekli
katilimlarindan dolay1 basar1 diizeyi daha yiiksek olmaktadir (McMahon, Richmond ve
Reeves-Kaselskis, 1998).

Corcoran ve Monson (1996) on-test ve son-test yontemi, 83 ¢ocukla okuryazarligin
basarilarmin etkileri konusunda yaptigi arastirmada, “Kendiliginden Ortaya Cikan
Okuryazarlik” ortaminda bulunan g¢ocuklarin okumaya hazirlik beceri programlarina
katilan gocuklara gére daha erken yasta yazma, hikdye anlatma, ¢izme, kelime okuma,
alfabeyi sokme ve ses-harf iligkisi konularinda daha fazla kazanim elde ettigini ortaya
koymustur. Okul oncesi egitimde 6zellikle yas donemlerinden dolay: riskli grupta yer
alan cocuklarin zenginlestirilmis okuryazarlik ortamlarinda bulunmasi, bu ¢alismanin
sonuglariyla ortiismektedir. Yazma performanslarinin gelistirilmesi i¢cin yazma becerisi
bakimindan risk tasiyan cocuklarin belirlenmesi, 6nemli bir basamaktir. Okullarda
verilen yazma egitiminin giiglendirilmesi igin ¢ocuklarin bu becerilerinin ilkokula
birakilmadan hatta anaokuluna baglangigtan itibaren verilmesi gerekir (Coskun ve
Deniz, 2016: 151).

Putnam (1994) sehir merkezlerinin yoksul mahallelerinde yasayanlara yonelik erken
cocukluk okuryazarlik programlarindan ii¢ tanesini yani “biitincil dil yaklagimi” ile
“kendiliginden ortaya c¢ikan okuryazarlik” ve “bilgisayar programlar ile yazma ve
okuma” karsilagtirmigtir. Arastirmanin  sonuglarina goére, okumaya hazirlik beceri
programlarinda sinifta sesli okuma yapmak smifta ders anlatmaya goére daha etkili
olmustur. Kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlik yaklagiminda ise ¢ocuklar kavramsal

olarak 6grenmeye daha yatkin bulunmustur.

Bay (2008) yaptig1 tez ¢alismasinda, okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin erken gocukluk
okuryazarligt konusunda aralarinda yas, kidem durumlari ve mezun olduklart

iiniversiteye gore istatiksel olarak anlamli fark bulunmadig1 ortaya konmustur.
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Ogretmenlerin genellikle okuryazarhik hazirlik ¢aligmalarinda hikdye okuma, kavram
kartlarin1 kullanma, ¢izgi ¢izme gibi gorsel egitim araglarini tercih ettikleri goriilmiistiir.
Ayrica yapilan ¢alismada Ogretmenlerin, c¢ocuklarin ailelerine okuma yazma
calismalarina katilimimni saglamak igin ev Odevi olarak c¢alisma sayfalar1 da

gondermislerdir (Karabay ve Kayiran, 2014: 42).
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evreni ve oOrneklemi, verilerin toplama araclari,
verilerin toplanmasi ile verilerin analizinde kullanilan istatiksel yontem ve teknikler

hakkinda bilgi verilmistir.

Arastirmanin evrenini, 2016-2017 egitim o6gretim yilinda Ankara il merkezinde
bulunan okul dncesi egitimi kurumlarinda goérev yapmakta olan 101 dgretmen ile
yine Ankara il merkezinde bulunan 123 okul oOncesi Ogretmen aday1
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araglar1 olarak Okuryazarlik Kazanimini
Algilama Profili, Okuma Yazmaya Hazirlik Gériis Olgegi, ayrica arastirmaya
katilan 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin sosyo-demografik 6zelliklerini saptamak
amaciyla arastirmaci tarafindan ogretmenler ve Ogretmen adaylari icin ayri ayri

gelistirilen Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir.

Okuma Yazmaya Hazirhk Calsmalarina Yoénelik Goriisler Olgegi
(OYHCYG):

Bu bolimde Ogretmenlerin, okul Oncesi egitimde okuma yazmaya hazirlik
¢alismalart ile ilgili goriislerini 6lgmek amaciyla 23 maddelik besli likert tipi
sorulardan olusan 6lgek kullanilmistir. Maddelerin 21'i olumlu (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7,
8,9, 10, 11, 12, 13 14, 15, 17, 18, 19, 20, 21, 23 nolu maddeler) 2'si olumsuz
(16,22 nolu maddeler) ifade igermektedir. Olcegin puan aralign 23 ile 115
arasinda degismektedir. Bir diger ifade ile 6lgekten alinabilecek minimum puan

23 maksimum puan 115'dir. Puanlanirken 16. madde degerlendirmeye
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alinmamaktadir. (Bay, 2008; Bay ve Alisinanoglu, 2010; 2015). Olgekte, alt

boyutlar ve ilgili maddeler asagidaki gibi siralanmaktadir:

1- Gelisimle bagdasan goriisler: 1, 2, 3, 4, 6,7, 8,9, 10, 14.

2- Gelisimle bagdasmayan goriisler: 11, 12, 15,17, 19, 23.

3- Sinif ortaminin gelisime uygunlugu: 20, 22, 21, 18, 13, 5.
Cronbach Alpha (a) i¢ tutarlilik katsayisi 0.78 olarak elde edilmistir. OYHCYG
Olgeginin alt boyutlarindan "gelisimle bagdasan goriisler" 0.80, "gelisimle
bagdagmayan gorisler” 0.75 ve "gelisimle bagdasan sinif ortamu ile ilgili gortisleri”

0.64 oldugu ortaya konulmustur.

Okuryazarhk Kazammm Algillama Profili (Literacy Acquisition Perception
Profile) (LAPP)

McMahon v.d. (1996) tarafindan okul Oncesi 6gretmenlerinin okuma yazma
kazanimma iligkin bakis acilarin1 ortaya koymak amaci ile gelistirilmistir.
Okuryazarlik Kazanimimi Algilama Profili 20 maddeden olugmaktadir. “Erken
okuryazarlik bakis agis1 “ve “okumaya hazirbulunusluk bakis agis1” olmak tizere iki
alt alan1 vardir. “Okuryazarhik Kazanimmi Algilama Profilinin” maddeleri madde

numaralarina gore asagidaki sekilde gosterilmistir.

Erken okuryazarlik ile ilgili maddeler: 2, 4,5, 6, 10, 11, 12, 13, 19, 20
Okumaya hazirbulunusluk ile ilgili maddeler: 1, 3, 7, 8, 9, 14, 15, 16, 17, 18

Tiim 6lgegin Cronbach Alfa puani, 0.881°dir. Alt boyutlarin Cronbach Alfa sonuglari ise
Erken okuryazarlik i¢in 0.805 ve okumaya hazirbulunusluk i¢in 0.783’tiir.
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Tablo 1. Aragtirmaya Katilanlarin Demografik Ozelliklere Gére Dagilimi

BULGULAR

Demografik Degiskenler  Degiskenler n %

Kadin 213 95.1
Cinsiyet

Erkek 11 4.9

0-9 Y1l 69 30.8
Kidem Y1l 10-20 Y1l Uzeri 32 14.3

Universite Ogrencisi 123 54.9
Ogretmen / Ogretmen Aday1 123 54.9
Ogretmen Aday1 Ogretmen 101 45.1

20-22 111 49.6
Yas

23-50 113 50.4

. Lise Mezunu 121 54.0

Lise / Universite Mezunu

Universite Mezunu 103 46.0

Evet 8 3.6
Egitim Semineri

Hayir 216 96.4
Toplam 224 100

Tablo 1’de aragtirmaya katilan okul Oncesi Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin

demografik 6zelliklerinden birisi olan cinsiyet dagilimlar1 verilmistir.

Tablo 2 incelendiginde, okuma yazmaya hazirlik ¢alismalart ile ilgili dlgegin alt

boyutunda geligimle bagdasan goriislere iliskin puanlar, 20-22 yas arasinda X=16.52

iken 24-50 yas arasinda X=14.81 oldugu goriilmektedir (t=2.339, p<.020). Gelisimle
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bagdasmayan goriisler ile ilgili alt 6lgek puanlar1 20-23 yas aralifinda X=20.09 iken 25-
50 yas araliginda ise X=19.86 olarak bulunmustur (t=.323, p<.747). Siuf ortaminin
gelisimine uygunluk alt boyutu dl¢ek puanlar: 20-23 yas araliginda X=12.93 iken 25-50
yas araliginda ise X=12.00 olarak bulunmustur (t=2.858, p<.005).

Tablo 2. Yas Degiskenine Gore Orneklemin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalari
Ile Tlgili Goriislerine iliskin T-testi Sonuglart

Alt Boyutlar Yas n X SS t p
20-23
Gelisiml Bazd 119 16.52 6.07
eligimle agdasan ya
; s e 2.339 .020*
Gortigler 24-50
105 1481 4.67
yas
20-23
Gelisiml q 119 20.09 5.22
elisimle Bagdasmayan yas
; scasmay Y 323 747
Goriisler 24-50
105 19.86 5.23
yas
20-23
Sif Ortaminin  yas 119 12.93 2.57
2.858 .005*
Gelisimine Uygunluk 24-50 105 12.00 2.27
yas
*p< .05

Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalar ile ilgili 6l¢egin alt boyutlari, kidem yili degiskeni
cercevesinde analiz edilmistir. 0-9 kidem yilina sahip dgretmenlerin gelisimle bagdasan
goriislere iliskin puanlari X=12.10, 10-20 yil kidem yili igin X=14.65 ve iiniversite
Ogrencileri  igin X=16.91 seklinde verilmistir (F=6.805, p<.001). Gelisimle
bagdasmayan goriisler ile ilgili alt 6lgek puanlari 0-9 kidem yilina sahip 6gretmenler
icin X=19.50, 10-20 kidem yilt igin X=20.53 ve iiniversite Ogrencileri igin X=20.11

olarak bulunmustur (F=.500, p<.607). Simf ortaminin gelisimine uygunluk alt boyutu
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dlgek puanlari 0-9 kidem yili igin X=12.04, 10-20 kidem yili X=11.53 ve iiniversite
ogrencileri igin X=13.00 olarak bulunmustur (F=6.424, p<.002).

Okuryazarlik Kazanimi Algilama Profili ile ilgili dl¢egin alt boyutlar1 katilimcilarin
statiisiine gore incelenmistir. Gelisimle bagdasan gorislere iliskin puanlar, 6gretmenler
icin X=14.27 iken Ogretmenler aday1 arasinda X=16.91 oldugu goriilmektedir (t=3.664,
p<.000). Gelisimle bagdasmayan goriisler ile ilgili alt dlgek puanlar1 dgretmenler igin
X=19.83 iken Ogretmen adaylari icin X=20.11 olarak bulunmustur (t=.402, p<.688).

Simif ortaminin gelisimine uygunluk alt boyutu dlgek puanlar1 6gretmenler icin X=11.88

iken 0gretmen adaylari igin ise X=13.00 olarak bulunmustur (t=3.445, p<.001). Sinif
ortaminin gelisimine uygunlugu ortalamasimin hem okul dncesi 6gretmen adaylarinda
hem de dgretmenlerinde en diisiik ortalamaya sahip olmasmin sebebi olarak okuma

yazmaya hazirlik ¢caligmalarinin pratige dokiilememesi olarak gosterilebilir.

Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuryazarlik Kazamm Algilama Profili
Yazmaya Hazirhk Calismalarina Iliskin Bakis Acilart Puan Ortalamalarinin Yas
Degiskeni ve Alt Boyutlar Erken Okuryazarlik ve Okumaya Hazirbulunusluklarina
Gore Dagilimlart

Alt Boyutlar Yas n X SS t p

20-23 yas 119 38.11 6.32

_ *
Erken Okuryazarlik 24-50 yas 105 2065 5 85 3.103 .002
Okumaya 20-23 yas 119 36.97 6.64 i -
Hazirbulunusluk 24-50 yas 105 40.47 4.97 4.414 +000
*p< .05

Tablo 3’de, calismaya katilan Ankara ili okul 6ncesi 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
Okuryazarlik Kazanimi Algilama Profili alt boyutlar1 erken okuryazarlik ve okumaya
hazirbulunugluk puan ortalamalarina gore dagihimlar yas degiskeni ¢ercevesinde Tablo
6’da analiz edilmistir. 20-23 yas araligi i¢in erken okuryazarlik bakis agilar
ortalamalarinmn X=38.11 iken 24-50 yas aralig1 icin ise X=40.65 oldugu goriilmektedir
(t=3.103, p<.002). Okumaya hazirbulunusluk bakis ag¢ilarinin ortalamalarinin ise 20-23
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yas araligindaki katilimcilar igin X=36.97 ve 24-50 yas araligindaki katilimcilar igin

X=40.47 oldugu goriilmektedir (t=4.414, p<.000).

Okuryazarlik Kazanimi Algilama Profili 6lgeginin alt boyutlari, kidem yili degiskeni

gergevesinde analiz edilmistir. 0-9 kidem yilina sahip 6gretmenlerin erken okuryazarlik
puanlart X=41.13, 10-20 yil kidem yili igin X=40.81 ve iiniversite ogrencileri igin
X=37.89 seklinde verilmistir (F=7.462, p<.001). Okuma hazirbulunugluk alt 6lcek
puanlart 0-9 kidem yilina sahip dgretmenler igin 7=40.60, 10-20 kidem yili igin

X=40.81 ve iiniversite grencileri igin X=36.92 olarak bulunmustur (F=11.190, p<.000).

Ankara ili okul Oncesi 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin Okuryazarlik Kazanimi
Algilama Profili alt boyutlari, erken okuryazarlik ve okumaya hazirbulunusluklart puan
ortalamalarina gore dagilimlari incelendiginde, 6gretmenlerin erken okuryazarlik bakis
acilart  ortalamalarinin X=41.02, O0gretmen adaylarinin  ise X=37.89 oldugu
goriilmektedir  (t=3.864, p<.000). Okumaya hazirbulunusluk bakig agilarinin
ortalamalarinin ise Ogretmenlerde X=40.67 Ogretmen adaylarinda X=36.92 oldugu
goriilmektedir (t=4.738, p<.000).

TARTISMA ve SONUC

Aragtirmada, Ankara ilinde galismakta olan 101 okul dncesi 6gretmeni ve yine ayni ilde
bulunan {iniversitelerdeki 123 6gretmen adaymnin, okuma yazmaya iliskin goriis ve
algilart belirlenmeye calisilmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, cinsiyet, kidem
yili, okuma yazmaya hazirlik semineri almig olup olmadiklarina bakilmistir.
Arastirmada gegerligi saglanmis iki farkli Likert tipi 6l¢ek kullanilmistir. Bu 6lgeklerde,
gelisimle bagdasan ve bagdagsmayan maddeler bulunup orneklemde uygulanmasi
sonucunda bu maddelerde anlamli farklilik olup olmadigina bakilmig ve korelasyon
yliksek ¢ikmustir. Sonugta, &gretmenlerin  erken okuryazarlik ve okumaya
hazirbulunusluk bakis acgilarinin deneyimlerinden o6tiirii daha olumlu olduguna ve

Ogretmen adaylarinin erken okuryazarlik ve okumaya hazirbulunusluk bakis agilarinin
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deneyim eksikliginden ve c¢ocuklarla daha az paylasimda bulunmalarindan otiirii
dgretmenlere gore daha az olumlu oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ogretmen ve 6gretmen
adaylarmin gelisimle bagdasan uygulamalara daha fazla yer verdikleri ve bu goriise
katildiklar1 saptanmigtir. Bu baglamda &gretmen ve oOgretmen adaylarimin okuma

yazmaya hazirlik ¢aligmalarina iligskin bakis agilar1 ve algilart olumludur.

Arastirma sonucuna gore, ana sinifi 6gretmenlerinin 6gretmen adaylarina gére okuma
yazma hazirhk ¢aligmalarma iligkin yeterlilik algilari, yaslarina gore anlaml farklilik
gostermistir (P>0.05). Ayrica ana siifi 6gretmenleri ile 6gretmen adaylari arasinda
okuma yazma hazirlik ¢aligmalarina iliskin yeterlilik algilart arasinda istatiksel olarak
anlaml farklilik bulunmaktadir. Benzer sekilde, ana sinifi 6gretmenlerinin mesleki
kidemleri ile okuma yazmaya hazirlik caligmalarina iliskin yeterlilik algilari puan

ortalamalar1 arasinda anlaml farklilik gostermistir (P>0.05).

Ana smift 6gretmenleri ile 6gretmen adaylari arasinda anlamli fark bulunmasimnin
nedenlerden biri, 6gretmenlerin ilkdgretim biinyesindeki anaokullarinda ¢aligmalari ve
¢ocuklarin ilkdgretim birinci sinifa devam etmelerinden dolayr 6gretmen adaylarina
gore Ogretmenlerin okuma yazma hazirlik ¢alismalarina daha fazla 6nem verdikleri
sdylenebilir. ikinci olarak, 6gretmen adaylarinin yas ve kidem yili olarak daha iist
seviyede yer almalarinin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar1 konusunda daha tecriibeli
olmalarmin bu alanda daha pozitif yonde algi olusturduklar1 iddia edilebilir. Ogretmen
adaylarmin okuma yazma hazirlik ¢aligmalari konusunda algilarmin yiikseltilmesi i¢in
iniversite egitimi ve staj donemlerinde bu konuya daha fazla 6nem verilmesi

Onerilebilir.

Aragtirmanin  6rnekleminde bulunan &gretmenlerin tlimiinliin bayan olmasi, erkek
Ogretmen adaylarimin sayisinin ise az olmasi sebebiyle, okuma yazmaya hazirlik
caligmalarina iligkin goriis ve alginin belirlenmesinde cinsiyete dair anlamli bir farklilik

olup olmadigi hususunda bir yorum yapilamamigtir.

Arastirma sonuglarma gore, okul oncesi 6gretmenlerinin, okul dncesi dénemde erken

okuryazarlik becerilerini gelistirici smif etkinliklerinin yani sira Kendiliginden Ortaya
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Cikan Okuryazarlik c¢aligmalarina da yer vermesi gerckmektedir. Bunun igin
iiniversitelerin ilgili boliimlerinde egitim alan Ogretmen adaylarinin ve/veya bu
boliimlerden mezun olan dgretmenlerin, gerek okul dncesi gerek ilkdgretim donemi ve
sonrasinda okuryazarli§in gelisiminde geleneksel yontemlerin yani sira aile katilimini
tesvik etmeye ve arttirmaya yonelik programlar hakkinda bilgilendirilmeleri 6nem

tasimaktadir.

Okul oncesi egitimde, ¢ocuklara okuma ve yazma Ogretmek hedeflenmez. Hedef,
onlarin ilkokulda okuma ve yazmayi hizli 6grenebilmesi i¢in gereken 6n becerileri
kazandirmaktir. Cocuklarin oncelikle, okuma yazmanin 6nemini ve gercek yasam ile
baglantisini anlamalar1 énemlidir. Boylece ¢ocuklarin, okuma yazmaya ve okula karsi
olumlu bir tutum gelistirmeleri desteklenecektir. Okuma yazma icin farkindalik
olusturmak ve heveslendirmek yapilacak caligmalarin hedefine ulasabilmesi agisindan

son derece 6nemlidir.
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SUMMARY

Purpose of the Research

Literacy is a life-long process beginning from the first years of life. It is essential for the child's
healthy development to learn reading and writing in early childhood at school and at later stages
of life. The begining of the preparatory work for writing and reading in pre-school education is
important for the development of children’s writing and reading skills. As soon as the children
are born, they encounter environments equipped with written materials. They have gained their
first experience in reading and writing in this environment. The achievements that children learn
about reading and writing in the pre-school period may form the basis for their basic skills in
primary education. The aim of this study is to determine pre-school education teachers’ and
teacher candidates’ views and perceptions on reading and writing preparation studies. There are
two types of educational settings for research on literacy in the preschool period: Literacy
Preparation Programs and Emergent Literacy Environment. Emergent Literacy Environment is
defined as acquiring knowledge and skills related to children's verbal language, phonological
awareness and writing awareness in literacy areas long before participating in formal literacy
education in the elementary school. As a result, it is important to understand teachers’ and

teacher candidates’ views on literacy preparation.
Method

The study is analytical and descriptive. Qualitative techniques were employed in the study. The
participants were pre-school teacher candidates of pre-school education field in Ankara and the
pre-school teachers who are working at the primary schools’ pre-school section of the Ministry of
the National Education in various public schools in Ankara. In order to determine the teachers’
and teacher candidates’ perceptions and views about preparatory work for reading and writing
the scales were implemented to the sample of the research that comprised 224 participants with
101 teachers and 123 teacher candidates. The participants filled out a 23-item Teachers
Sufficiency Concerning Preparation Studies for Reading and Writing Scale developed by Bay
(2008) and a 20-item Literacy Acquisition Perception Profile (LAPP).

Findings

The findings of the study indicate that preschool teachers who participated in the study are more

positive attiudes about early literacy and experience of readiness to read. At the same time, we
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can say that the views are more positive because the teachers can follow the development of the
children more closely. We can conclude that teacher candidates are less positive views and
attitues than teachers because they have lack of experience and less sharing with children on
preliteracy skills and the readiness to read and write. At the same time, it can be said that
university students do not have any incentives and perspectives to change their worldviews about
their teaching practice. At the end of the research, it was found that the teachers and teacher
candidates had positive views about preparation for reading and writing within the framework of
developmental principles. In this context, there were statistically significant differences between
teacher and teacher candidates about perceptions of preparation for reading and writing

regarding working years and age variables.
Result

As a result, it has been found that teachers are more positive views and attitudes about
preliteracy skills and have more experience about readiness to read and write. On the other hand,
teacher candidates are less positive attitudes and views than teachers because they have lack of
experience on preliteracy skills readiness to read and write.. It has been determined that teacher
and teacher candidates have given more room for adaptive practices and participated in this
view. In this context, it has been achieved that teacher and teacher candidates' views and
perceptions about studies on readiness to read and write are positive.

According to the results of the research, pre-school teachers should include early literacy skills in
the pre-school period as well as developing class activities in Self-Generating Literacy studies. It
is important that the teacher candidates who are trained in the related departments of the
universities and / or the teachers who graduated from these departments are informed about the
traditional methods in the development of literacy both during and after the primary education

period as well as about programs to encourage and increase family participation.






