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0z

Calismanmin temel amacini okul oncesi 6gretmen adaylariyla uygulama yaptiklari okullardaki
ogretmenlerinin  6gretmenlik  uygulamas:  siirecine iliskin ~ gériislerinin  karsilastirilmasi
olusturmaktadir. Arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismast deseni ile
yiirtitiilmiistiir. Calismaya 21 6gretmen adayi ile 6grencilerin uygulama yaptiklar: okullarda
calisan 12 6gretmen katilmistir. Ogretmen ve dgretmen adaylarindan égretmenlik uygulamast
dersine iliskin goriiglerini almak amacwyla arastirmacilar tarafindan hazirlanan ~Ogretmenlik
Uygulamast Degerlendirme Formu” kullamlmigtir. Elde edilen verilerin analizinde nitel veri
analiz tekniklerinden ierik analizi tekniginden yararlanimistir. Ogretmen adaylar: ve uygulama
ogretmenleriyle yapilan gériismeler sonucunda 6gretmen adaylarimin Sinif yonetimi ve ¢ocukla
iletisimde destege ihtiyac duyduklar goriilmiistiir. Ogretmenlik Uygulamas: ders saatinin
artirtlmasi, sadece bu derste degil tiim derslerde uygulamaya yonlendirilmeleri ogretmen
adaylarmmin daha donaniml olarak meslege hazir olmalarini saglayabilecektir.

Anahtar Sazciikler: Ogretmenlik uygulamasi, Okul 6ncesi 6gretmenligi, Okul oncesi egitim.

*Alntilama: Yildiz Altan, R., Ulutas, I. ve Demiriz, S. (2018). Okul o6ncesi 6gretmenligi lisans
programinda yer alan “6gretmenlik uygulamasi” dersine iliskin goriislerin karsilastiriimasi. Gazi Universitesi
Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 38 (3), 869-886.

Bu calisma 5. Uluslararast Okul Oncesi Egitimi Kongresi (2017) sozlii bildiri olarak sunulmus ve 6zet
kitabinda basilmustir.
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ABSTRACT

The main purpose of the study is to compare the opinions of the teacher candidates and their
classroom teachers at the schools where they have teaching practice. The research was carried
out with the case study of qualitative research methods. 21 teacher candidates and 12 teachers
took part in this study. “Teaching Practice Assessment Form™ which prepared by the researchers
was used to get opinions of the teacher and teacher candidates about the teaching practice
course. The data were analyzed by means of content analysis technique, a qualitative data
analysis technique. As a result of the interviews with prospective teachers and teachers, it was
seen that prospective teachers needed support for classroom management and communication
with children. Increasing the hours of teaching practice not only in this course, but also in all the
courses, will enable the pre-service teachers to be better equipped for the teaching.

Keywords: Teacher candidate, Teacher, Teaching practice, Early childhood

GIRIS

Cocuklarin gelisim ve 6grenmelerinin karsilanmasi, her kosuldaki ¢ocuga ulasilmasi,
aile ve toplumla isbirliginin saglanmasi ve dolayisiyla okul oncesi egitimde kalitenin
artirilmasi igin nitelikli 6gretmenlerin yetistirilmesi gerekmektedir (Saracho & Spodek,
2007; Autry, Lee & Fox, 2009). Okul Oncesi egitimi lisans programlar1 teorik ve
uygulamali dersler ile alanda nitelikli 6gretmenlerin yetistirilmesine hizmet etmektedir.
Bu programin son dénemlerinde yer alan “Ogretmenlik Uygulamas1” dersi ile 6gretmen
adaylarmin lisans egitimleri boyunca ogrendiklerini dogal okul oncesi egitim
ortamlarinda siif Ogretmeni ve ders Ogretim elemant rehberliginde hayata
gegirmelerine firsat verilmeye calisiimaktadir (Kennedy & Lees, 2014; Lees &
Kennedy, 2017). Lisans programinda bir¢ok uygulamali ders yer alsa da 6gretmen
adaylart i¢in bu ders bir egitim-0gretim siireci boyunca sistematik olarak 6gretmen
roliinii gergeklestirmeleri igin daha fazla firsat sunmaktadir. Ogretmenlik uygulamasi
dersi ile 6gretmenlik mesleginin tanitilmasi ve uygulama okullarindaki &gretmenlerin
Ogretmen adaylarinin mesleki gelisimine katki saglamasi beklenmektedir (Gokge ve
Demirhan, 2005). Bu ders siiresince dgretmen adaylari bilgilerini uygulamaya koyma,
yaparak-yasayarak 6grenme, kendilerini sorgulama, egitimci davranislarim sorgulama
ve eksikliklerini giderme imkam yakalamaktadirlar (Akt. Akpmar, Colak ve Yigit,

2012; Poulou, 2007). Bu deneyimler onlarin pedagojik gelisimlerini ve Ogrenmeyi
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anlamalarimi bi¢imlendirmekte, gelecekte kendi siniflarinda uygulayacagi o6gretim

stratejilerini ortaya koymalarini saglamaktadir (Brown ve Feger, 2010).

Ogretmenlik uygulamasi ders siireci, sadece Ogretmen adaylarim degil, uygulama
yaptiklart sinifin 6gretmeni, okul yonetimi, ders takibi yapan 6gretim eleman1 gibi ¢cok
boyutlu bir dongiiyli icermektedir. Milli Egitim Bakanligi Yo6nergesi (1998)’ne gore
uygulama &gretmeni, “uygulama okulunda gorevli olan, 6gretmenlik formasyonuna
sahip, alaninda deneyimli 6gretmenler arasindan segilen, 6gretmen adayma 6gretmenlik
mesleginin gerektirdigi davraniglari kazanmasinda rehberlik ve danigmanlik yapan sinif
veya ders O0gretmenidir” seklinde tanimlanmistir. Bu tanimdan da anlasilacag: iizere
uygulama 6gretmenleri, 6gretmen adaylarmin dgretmenlik deneyimlerini edinmelerinde
onemli bir role sahiplerdir. Uygulama 6gretmenlerinin verdikleri doniitlerin 6gretmen
adaylar1 tizerinde olumlu etkisi oldugu gibi (Bates ve Burbank, 2008), fakiilte ile
uygulama okulu arasindaki isbirligi ve etkilesim de 6gretmenlik uygulamasi siirecinin
isleyisini etkileyebilmektedir (Gokge ve Demirhan, 2005). Ancak dersi etkileyen
etkenlerin i¢inde en temel 6geler olarak dgretmen adaylari ve uygulama 6gretmenleri
goriilmektedir. Ciinkli uygulama dersi siiresince en yakin etkilesim ve deneyimleme

uygulama 6gretmeni ile 6gretmen aday1 arasinda gergeklesmektedir.

flgili literatiir incelendiginde &gretmenlik uygulamasi dersinde karsilagilan sorunlara
(Demir ve Camli, 2011; Goktas ve Sad, 2014; Kale, 2011) ve dgretmenlik uygulamasi
dersine yonelik 0gretmen adaylar1 ve uygulama siirecinde etkin olan diger bireylerin
goriislerine (Karadiiz, Eser, Sahin ve Ilbay, 2009; Akpinar, Colak ve Yigit, 2012; Sahin
ve Ozkilig, 2005; Giindogdu, Coskun, Albez ve Bay, 2010; Gok¢e ve Demirhan, 2005;
Ozkilig, Bilgin ve Kartal, 2008; Avci ve Ibret, 2016) yonelik ¢alismalar bulunsa da yeni
calismalar bu dersin igerigine ve etkililigine farkli yorumlar getirecek ve katki
saglayacaktir. Ayrica alan yazinda Ogretmenlik uygulamasma yonelik yer alan
calismalarin ¢ogunlukla Ogretmen adaylari {izerinde yogunlastigi goriilmektedir.
Dolayisiyla bu calismada, Okul Oncesi Ogretmenligi lisans programinda Ogretmenlik
Uygulamast dersini alan 6gretmen adaylar1 ile uygulama yaptiklart kurumda gorev

yapan uygulama dgretmenlerinin Ogretmenlik Uygulamasi dersine yonelik goriislerinin
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belirlenmesi amaglanmigtir. Aragtirmanin ilk alt amaci olarak 6gretmen adaylarmin
Ogretmenlik Uygulamasina iliskin gériislerinin belirlenmesi, ardindan uygulama
yapilan okuldncesi egitim kurumlarindaki 6gretmenlerin Ogretmenlik Uygulamasina
iligkin goriislerinin belirlenmesi ve son olarak da dgretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin
Ogretmenlik Uygulamasi dersini gelistirmeye yonelik goriislerinin belirlenmesi yer

almaktadir.
Aragtirmanin temel amaci dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir;
1. Ogretmen adaylarinin Ogretmenlik Uygulamasi’na iliskin goriisleri nelerdir?

2. Uygulama yapilan okuloncesi egitim kurumlarindaki o6gretmenlerin

Ogretmenlik Uygulamasi'na iliskin goriisleri nelerdir?

3. Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarmin Ogretmenlik Uygulamas: dersini

gelistirmeye yonelik goriisleri nelerdir?
YONTEM

Aragtirma nitel arastirma yontemlerinden durum galismasi deseni ile yiiriitiilmistiir.
Durum caligmasi, bir varligin mekana ve zamana bagl tanimlandig1 ve ozellestirildigi
arastirma olup, durumun derinlemesine incelenmesini igermektedir (Yildirnm ve
Simsek, 2009). Calisma grubunun belirlenmesinde ise amaghi oOrnekleme
yontemlerinden 6lgiit drnekleme yontemi kullamlmistir. Ogretmen adaylarmin en az bir
yartyil 6gretmenlik uygulamasi dersini almig olmalari, etkinlik planlama ve uygulama
sorumlulugunu yerine getiriyor olmalari, 6gretmenlerin ise ¢alisma grubunu olusturan
Ogretmen adaylarinin uygulama o6gretmenleri olmalar1 ¢aligma grubu igin belirlenen

Olciitler arasinda yer almistir (Yildirim ve Simsek, 2009).

Calismaya Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Okuléncesi Egitimi Ogretmenlik
Programi 4. smifina devam eden 21 6gretmen adayi ile uygulama yaptiklar1 okullarda
galisgan 12 okuloncesi Ogretmeni Kkatilmistir. Veriler arastirmacilar tarafindan

yapilandirilms olarak hazirlanan “Ogretmenlik Uygulamas: Degerlendirme Formu” ile
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yliz yiize goriisme yapilarak elde edilmistir. Goriismeler dersin ikinci yartyilinda
yapilmis, gorlisme sirasinda katilimcilarin onay1 ile ses kaydi almmistir. Verilerin
analizinde, nitel veri analiz tekniklerinden icerik analizi teknigi kullanilmustir. Elde
edilen veriler arastirmacilar tarafindan desifre edilerek kodlanmistir. Kodlayict
giivenirligi icin bu veriler ayrintili sekilde tek tek incelenmistir. Kodlayicilar arasinda
uyum saglanmasina dikkat edilmistir. Farkli olan goriisler i¢in iki alan uzmanindan fikir
alinarak ortak karara varilmistir. Kodlamalar ve temalarin belirlenmesinin ardindan

bulgular tanimlanmustir.
BULGULAR

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugun 31-36 yas araliginda oldugu ve 1-10
yildir ¢alistigt, 9’unun okul 6ncesi, 3iiniin ¢ocuk gelisimi lisans programindan mezun
oldugu, 7’sinin 1-5 yildir 6gretmenlik uygulamasi dersini takip etikleri tespit edilmistir.
Ogrencilerin ise 19-22 yas araliginda oldugu, basari ortalamalarmin yiiksek (3.0) oldugu

belirlenmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Ogretmenlik Uygulamas Siirecine iliskin Gériisleri

Tema Kategori f
Etkinlik Ozgiin etkinlikler (02, 04, 05, 06, 07, 08, 010, O11) 8
plan Etkinlik plan1 ile ilgili bir hafta onceden bilgilendirmenin 4

yapilmamasi1 (03, 09, 011, 012)

Etkinlik materyallerinin zengin olmas1 (O1, 02, 03, 04, 07, 08, 7
Egitim 010)

ortamini Ogrenme merkezlerine katkinin az olmasi (03, 04, 06, 07) 4

diizenleme Etkinlik sirasinda ortamin hazirlanmasinda yetersizlik (04, O5) 2
Cocuklar gelmeden énce ortami hazirlama (02, O4) 2
Sinif yonetimini saglayamama (O1, 02, 04, 05, 07, 08, 09, 010, 9

Etkinlik 012)

siireci Etkinlik odakli olma (01, 02, 03, 06) 6
Cocugun aktif katilimmin saglanamamasi (01, 03, 04, 05, 07) 5
Cocuklarin dikkatini gekememe (03, 05, 06, 07, 09) 5
Cocukla iletisim kurma ve siirdiirme eksikligi (03, 06, 08, 09, 5
012)
Cocuklara etkinlikte aktif rol verme (02, 06, 09, 010) 4

Giin akisim planlamada yetersizlik (O1, 02, 07, 08) 4
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AKktif -pasif etkinlik siras1 gdzetme (O35, O8) 2

Ses tonunu ve jest/mimiklerini etkili kullanma (02, 04, O7) 3

Ogretmen adaylarinin etkinlik planlarini degerlendiren O2: “Cok iyi hazirlanwyorlar.
Hatta planlarimin arsivimde bulunmasint istiyorum.” demistir. Buna karsin planlari
uygulama giiniiniin 6ncesinden incelemek istedigini vurgulayan O3: “Planlarim bir
hafta oncesinde gormeliyim, gerektiginde diizeltme ve eklemeler yapabilmeliyim”

seklinde aciklamada bulunmustur.

Egitim ortam1 hazirliklarint  degerlendiren &gretmenlerin - ¢cogunlugu  etkinlik
materyallerinin zenginligine vurgu yapmuslardir. Bu durumu O2: “Degisik materyalleri
swmifa getirmeleri ¢ocuklarin olduk¢a dikkatini ¢ekiyor” seklinde agiklamustir. Diger
yandan O3: “Hazirladiklarr materyalleri etkinlikte kullaniyorlar ama ogrenme
merkezlerine koymuyorlar” diyerek Ogretmen adaylarinin egitim ortammna katki

saglamadiklarin ifade etmistir.

Ogretmen adaylarmin etkinlik siirecine bakildiginda &gretmenlerin biiyiik bir kismu,
O0gretmen adaylarinin sinif yonetimini saglayamadiklarini ve etkinlik odakli olduklarini
belirtmiglerdir. Adaylarin siif ydnetimini saglayamamalari ile ilgili olarak O6:
“Tamamen plana bagl kalmak i¢in ugrasiyorlar. Smif dagildiginda ne yapacaklarini
sasirtyorlar. O anda devreye girip simifi toparlamamizi istiyorlar” demistir. 02 de:
“Sadece etkinligimi yapayim, herkes beni dinlesin gibi diistiniiyor ve en ufak
olumsuzluktan etkileniyorlar” ifadeleriyle durumu agiklamistir. Ogretmen adaylarinin
cocuklarla olan iletisimlerini degerlendiren dgretmenlerden O3: “Adaylar uygulamada

etkinlik odaklilar. Cocuklarla iletisim kurmalari gerekiyor” demistir.

Ogretmenler adaylarin ¢ocuklarm dikkatlerini ¢ekebilmeleri konusunda destege ihtiyag
duyduklarin1  sdylemislerdir. Bu konuda, O9: “Cocuklarin dikkatini cekmek icin
tekerleme kullanmadiklarimi goriiyorum. Halbuki dikkat ¢ekmede en kritik nokta
tekerlemelerdir” demistir. Ayrica 6gretmenlerin bazilari, 6gretmen adaylarina verdikleri
doniitlerde etkinliklerde ¢ocuklara aktif rol verilmesinin énemine deginmislerdir. O1:

“Etkinlikte onemli olan yapwp bitirmek degil cocugun katkisi. Cocuk bir seyleri
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yapistirsin, kendi kendine bunu basarsin, oyuncagini kendisi yapsin diyorum” seklinde

agiklamada bulunmustur.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Uygulama Siirecine liskin Gériisleri

Tema Kategori f
Sinif yonetimini saglayamama (Al, A2, A3, A7, A9, Al0, 14
Uygulama Al3, Al5, Al6, Al7, A8, Al9, A20, A21)
erformansi Ogretim elemani tarafindan gozlenme (A1, A3, A4, A5, A8, 10
1;1 Sl _ALD, ALL A12, A3, A20)
etkileyen Etkinlik siirecinin planlandig gibi ilerlememesi (A1, A2, All, 7
durumlar Al4, Al6, Al7, A20)
Uygulama 6gretmeninin ve personelin smif diizeni/temizligi 3
konusundaki kat1 tutumu (A2, A4, AS)
Uvaul Etkinlikler uygulanirken destek verilmesi (Al, A2, A3, A4, 12
yaulama - a5 ag A8, A9, A10, All, A12, A20)
performanst =0 o ava iliskin doniit verilmesi (A1, A3, Ad, A5, A7, A8,
n1 olumlu 8
etkileyen AlL0, A12)
durumlar Cocuklarm etkinlige aktif katilimlart (A2, A3, A9, Al4, Al5, 7
Al8, Al9)
Yapilan etkinlikler ile ilgili olumlu goriisler (A1, A3, A4, A5, 9
Aldiklann A7, A8, A12, A15, A20)
doniitlerin ~ Cocuklarin dikkatini ¢ekme yollar1 (A4, A7, Al4, Al6, Al7, 9
icerigi Al8, Al19, A20, A21)
Cocuklarla iletigimi yollar1 (A3, A5) 2
Sinif yonetimini saglamada destek olma (Al, A2, A3, A4, A7, 14
A8, A10, All, Al12, A13, Al4, Al5, Al6, Al8)
Uygulama Kendi c¢alismalarini1  yapma, uygulamaya miidahalede
sirasinda bulunmama (A2, A3, A4, A6, A10, All, Al12, Al13, Al5, Al6, 13
Ogretmenin AlL7, ALY, A20)
rehberligi Sinifta 6gretmen adaylarini yalniz birakma (A4, A5, A8, Al0, 6
All, Al12)
Etkinligi destekleyen sorular sorma/ etkinlige zenginlik katma 5
(AL, A3, A5, A6, A8)
Cocuklarla iletisimi giiclii (A3, A4, A5, Al2, Al6, Al7, 10
Simf Al8, A19, A20, A21)
Ogretmenine  Sabirli, model olabilecek bir 6gretmen (Al, A9, Al3, Al4, 9
iliskin genel ~ Al5, A16, Al7, A18, A20)
goriigler _lyi bir model degil (A2, A8, A10, A12) 4
Cok disiplinli (A5, Al12, Al5) 3

Ogretmen adaylarinin &gretmen goriisleri ile paralel olarak en ¢ok siif yonetimini

saglamada sorun yasadiklari belirlenmistir. A16 kaygisini: “Sinif yonetimi konusunda
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tedirgin oluyorum. Ciinkii ¢ocuklara ulasamamak ve onlara neler yapacagimizi
anlatamamak uygulamalarimizi  engelliyor” seklinde agiklamigtir. Ayrica ogretim
eleman1 tarafindan gozlenmesi ve etkinlik siirecinin planlandigi gibi gitmemesi de
performanslarini etkilemektedir. Bu konuda A10: “ Ders sorumlusu (hocam) beni
izlerken ¢ok tedirgin oluyorum, eksik ydénlerimin elestirilmesinden c¢ekiniyorum”

seklinde goriiste bulunmustur.

Ogretmen adaylarinin uygulama &gretmeni tarafindan destek gdrmekten, doniit
almaktan ve ¢ocuklarin etkinlige katilimindan olumlu etkilendikleri ortaya ¢ikmistir. Bu
hususta AS8: “Siif Ogretmeni, etkinlikler arasinda tekerleme, parmak oyunu ile
cocuklarin dikkatini toplayarak bize yardimci oluyordu.” ifadesi ile Ogretmenin

destegini aciklamiglardir.

Ogretmen adaylarma smif dgretmeninin verdikleri doniitler soruldugunda cogunlugu
etkinliklerinin yaratici olduguna dair olumlu doniitler aldiklarmi ve ¢ocuklarin
dikkatlerini farkli seyler ile ¢ekebilecekleri yoniinde uyarici doniitler aldiklarini ifade
etmislerdir. Ayrica “Genellikle etkinliklerimizi begeniyor ve farkli buldugunu
soyliiyordu” (Al, A3, A4, A5, A7, A8, Al12) seklinde doniitleri agiklamus, fakat
doniitlerin genel ifadelerle verildigini bildirmislerdir. Adaylar uygulama sirasinda
Ogretmenin rehberliginin ¢ogunlukla “gerektiginde sinif yonetimine destek verme” veya
“miidahale etmeme, kendi isini yapma” olarak belirttikleri goriilmiistiir. Ogrenciler sinif
Ogretmeninin aktif destek vermesinden memnun olmakla birlikte, pasif olmasindan
rahatsiz  olduklarim1  dile  getirmislerdir.  Smif &gretmenine iliskin  genel
degerlendirmelere bakildiginda ise AS: “Ogretmenimiz deneyimli ve ¢ok olumlu yénii
var. Ozellikle ¢ocuklarla iletisimi ¢ok iyi” seklinde agiklamada bulunmustur. Buna
karsin bazi adaylar uygulama 6gretmenini iyi bir model olarak gérmedigini, kendileriyle

iletisim kurmakta zorlandiklarini belirtmislerdir (A2, A8, A10, Al12).
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Tablo 3. Ogretmenlerin Ve Uygulama Ogrencilerinin  Ogretmenlik Uygulamasi

Dersinin Yarart Hakkindaki Gériisleri Ve Sundugu Oneriler

Ogretmen Ogrenci

Tema Kategori f Kategori f

Dersten Materyal  zenginligi 8 Etkinlik plan1 yazma becerisinde artig 12
saglanan (01, 02, 04, 05, 07, (AL, A3, A4, A5, A7, Al10, A12, Al5,

yararlar 08, 09, 011) A16, A18, A20, A21)
Farkli fikirler goérme 5 Smf yonetimi becerisinin gelisimi 10
(03, 04, 05, 06, 09) (A1, A2, A3, A4, A5, A6, A8, A9,
A10, A15)
Farkli O0grenme 4 Cocuklarla deneyim elde etme (A1, 9
yontemleri (03, 04, A2, A4, A5, A6, A8, A10, All, Al2)
05, 06)

Oneriler Haftada 2-3 uygulama 8 Uygulama giiniin artinlmasi (A4, A7, 6
(01, 02, 03, 05, 07, A10, Al15, A19, A20)

09, 010, 012)

Bir siifta bir 2 Gelisim raporlart ve diger formlart 2
uygulama  6grencisi hazirlayabilme (A4, A5)

(04, 06)

Ogretmenlik uygulamasi dersini degerlendiren O3: “Cocuklar 6gretmen disinda baska
kisilerden 6grenme firsati buluyorlar, siirece renklilik geliyor” diyerek dersin yararina
deginmistir. Uygulamalarin 6gretmene farkli fikirler sundugunu savunan O9: “Degisik
yontemler, degisik kavramlar, her etkinlik icin olusturulan farkli materyaller ¢ocuklar

icin oldukga ilgi ¢ekici oluyor” seklinde agiklamada bulunmustur.

Diger yandan 6gretmenlik uygulamasi dersi isleyisine yonelik énerilerde bulunan O7:
"Tek giin gelme ile iki giin gelme arasinda ¢ok farklilik olabiliyor. Ciinkii ¢cocuklar da
benimsiyor dgretmen adaymni. Daha sik gériince daha sicak davraniyor ¢ocuklar da.”
seklinde agiklamada bulunmustur. Ogretmen adaylarmin giiglendirilmesine y&nelik
oneride bulunan 04 su ifadelere yer vermistir:” Suufta iki adayin aym anda olmasinin
avantajlar: gibi dezavantajlari da oluyor, bazen daha iyi olan dne gegebiliyor.”

demistir.

Ogretmenlik uygulamasi dersinin yararini degerlendiren dgretmen adaylarindan A15:
“Farkl etkinlikler tiretebilmemizi ve pratik diisiiniip daha kolay etkinlik yazabilmemizde

¢ok fayda saglyor” demistir. A12: “ Teoriyi nasil uygulamaya dokecegimizi anlyoruz.
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Bizden neler bekleniyor, ¢cocuklarin hangi ihtiyaglarin nasil karsilayacagimizin artik

farkindayiz. Bizi 6gretmenlige hazirlyyor” demistir.

A5 dersin igleyisine yonelik onerisini su sekilde acgiklamistir: “Cocuklarin gelisim
raporlarini nasil hazirlandi? Nelere dikkat edildi? Dosya olusturma nasil ilerliyor? tiim
bunlari da bu ders kapsaminda goriirsek daha faydali olacagni diisiintiyorum.”
Ogretmen adaylarmin dersin etkililigine déniik onerileri arasinda uygulama siiresinin
arttirllmast konusuna da deginilmistir. Bu konuda, A4 ve A7 dersin islenisi ile ilgili
Onerisini “Uygulama derslerinin 2, 3 ve 4. siniflara yayilmas: gerektigini diistiniiyorum”

seklinde belirtmistir.
TARTISMA ve SONUC

Arastirmanin bulgularina gore Ogretmenlik Uygulamasi dersi dgretmenler agisindan
bakildiginda, 6zgiin etkinliklere, fikirlere ve zengin materyale ulagsma agisindan katkilar
saglarken, 6grenciler i¢in c¢ocukla iletisim, siif yonetimi, egitim ortami diizenleme

yoniiyle ihtiyaclar1 ortaya koymustur.

Ogretmen adaylarinin c¢ocukla iletisim kurma ve siirdiirme becerilerinin eksikligi
deneyimlerinin az olmast ile iliskili olarak yorumlanabilir. Karadiiz, Eser, Sahin ve
Ilbay (2009) yaptiklari ¢alismada dgretmen adaylarinin gocuklar ile iletisim kurma
becerilerini, sadece uygulamalarda c¢ocukla yiiz yiize geldiklerinde kullanabildikleri
bulunmustur. Bu nedenle ¢ocukla deneyimlerinin artmasi hem iletisim hem de sinif

yonetimi becerilerinin de artmasini saglayacaktir.

Ogretmenlerin, 6gretmen adaylarma en ¢ok c¢ocuklarin dikkatlerini farkli yollarla
toplayabilme konusunda doniitler sagladiklar1 belirlenmistir. Yine O6gretmenler,
Ogretmen adaylarini uygulama sirasinda takdir ederek cesaretlendirdiklerini sdylerken
Ogretmen adaylari da olumlu doéniitler aldiklarini dile getirmislerdir. Diger yandan
ogretmenlerin vermis olduklar1 doniitlerin ¢ok genel ifadeler oldugunu ve etkinlikler
sirasinda uygulanabilecek yeterlilikte olmadigint dile getiren 6gretmen adaylari da

bulunmaktadir. Paker (2005) de o6gretmen adaylarmin uygulama o6gretmenlerinden
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yeterli ve etkili doniitler alamadiklarini belirlemistir. Ogretmenlik uygulamas isbirligi
icinde calismay1 gerektiren bir siiregtir (Brown & Feger, 2010). Sinif 6gretmenlerinin
ogretmen adaylarinin kendilerini geligtirebilecekleri oneriler de bulunmalari, uygulama
sonrasi1 birlikte gdzden gecirmeleri bir sonraki uygulamanin daha etkili olmasini

saglayacaktir.

Ogretmen adaylarinin ¢ogu sinif dgretmenini “iyi bir model” olarak degerlendirmistir.
Giindogdu, Coskun, Albez ve Bay (2010) tarafindan yapilan g¢alismada 6gretmen
adaylar1 uygulama ogretmenlerini; okula ve smnifa uyum saglamalari konusunda
yardimc1 olmasi, uygulama sonunda doniit ve diizeltmelerde bulunmasi, zamani verimli
kullanma becerilerinin gelistirilmesine rehberlik etmesi seklinde degerlendirmislerdir.
Uygulamalar1 sirasinda sinif iginde 6gretmenin destegine ihtiya¢ duyan Ogretmen
adaylar1 uygulama yaptiklari sirada 6gretmenlerinin pasif olduklarini veya diger islere
odaklandiklarini hatta siifin disinda g¢alistiklarini belirtmislerdir. Bu konuda 6gretmen
adaylarinin 6gretmenlerden beklentileri, uygulama sirasinda 6gretmen adaymna destek

olmalaridir.

Ogretmen adaylarinin etkinlik uygulamasi sirasinda &gretim elemani tarafindan
izleniyor olmaktan tedirgin olduklar1 goriilmiistir. Birgok ¢aligmada ise Ogretim
elemanlarmin 6gretmen adaylarini uygulama siirecinde takip etmedikleri ve ilgisiz
davrandiklar1 bazilarinin ise uygulama okullarina hi¢ gitmedikleri sonucuna ulagilmig ve
bu durum O&gretmen adaylarinin karsilastiklari en onemli sorunlardan biri olarak
gosterilmistir (Akpinar, Colak ve Yigit, 2012; Gokee ve Demirhan, 2005; Paker, 2008).
Linn and Jacobs (2015) Ogretim elemani tarafindan yapilan rehberligin ve
degerlendirmenin 6gretmen adaylarinin bilgiyi anlama ve uygulamalarinda, 6gretmen-
cocuk etkilesimin farkina varmalarinda, sorgulayict ve yansitmact Ogrenmeyi
desteklemelerinde onemli katkilar sagladigini ortaya koymustur. LaParo, Hamre, &
Pianta, (2012) ile Kennedy and Lees (2015)’in ¢aligmalarinda 6gretmen-gocuk arasinda
ylksek nitelikli etkilesimi artirmak amaciyla 6grenciler kendi uygulamalarini video

kaydina alarak birlikte degerlendirmislerdir. Boylece uygulamalar dogrudan gozlemlere
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alternatif olarak video ve ses kaydi yoluyla 6gretmen adaylarinin kendilerini daha agik

bir sekilde analiz etmeleri saglanabilir.

Ogretmen adaylari etkinlik uygulamalari sirasinda simf dgretmeninin 6zellikle smif
yonetimindeki desteginin performanslarint olumlu etkiledigini dile getirmislerdir. Bu
durum, uygulama Ogretmeninin 6gretmen adaylar1 lizerindeki onemli etkisini agikca
ortaya koymustur. Uygulama ogretmenlerinin, 6gretmen adayma rehberlik etmeleri
yoniiyle uygulama dersi hakkinda yeterli bilgiye sahip ve alaninda donanimli, model bir
O0gretmen olmasi uygulama dersinin amacina ulagsmasint saglayacak oOnemli bir
faktordiir (Cimer ve Cimer, 2002; Sarigoban, 2008). Aksi takdirde 6gretmen adaylarinin
programda edindikleri bilgilerle ortiismeyen 6gretmen yaklagimlarini gézlemlemeleri

Ogretmen adaylarinda karisiklik ve sagkinlik yaratabilmektedir (Selwyn, 2007).

Ogretmenlik uygulamasi dersinin sagladig1 yarar1 dile getiren dgretmenlerin cogunlugu
icin dersin sinif igindeki materyal zenginligine ve farkli fikirler edinilmesine yardimci
oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylar1 igin ise, etkinlik yazma ve smif ydnetimi
becerilerini gelistirdigi ortaya konmustur. Ozkihig, Bilgin ve Kartal (2008)’1n
ogretmenlik uygulamasi dersinin etkisini belirlemeye calistigi arastirmasinda 6gretmen
adaylarinin 6gretmenlik uygulamas: dersi sonunda &grenmelerinin arttig1 ve gelisme
saglandig1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlik uygulamasi ile 6gretmen adaylarmin
saglikli, destekleyici, etkileyici 6grenme ortami olusturma, kiiltiire uygun tepki verme,
aile etkilesimi ve profesyonel igbirligi becerilerini en iyi sekilde destekleme firsati

bulduklar1 goriilmektedir (NAEYC, 2010).

Ogretmenlik uygulamas1 dersi siirecine iliskin onerilerde bulunan dgretmen adaylari
lisans programinda uygulamali derslerin saatlerinin yetersizligine deginirken ayni
sekilde 6gretmenler de uygulama siiresinin arttirilmast yoniinde 6neride bulunmuslardir.
Uygulama stirelerinin son smifla sinirh tutulmayip genisletilmesi ve okul deneyimi
dersi kapsaminda da uygulama yapilmasi onerileri getirilmistir. Bu sonuglara benzer
olarak Akpar, Colak ve Yigit (2012) 6gretmen adaylarinin yetersiz oldugu durumlarin
altinda yatan sebebi uygulama okullarinda gegirilen siirenin yetersiz olmasina

baglamiglardir. Giindogdu, Coskun, Albez ve Bay (2010) da uygulama dersi siiresinin
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uygulama faaliyetleri igin Ongoériillen program siiresi i¢in yeterli olmadigini ortaya
koymuslardir. Ayrica Lees and Kennedy (2017) son yillarda sadece lisans egitim
programi ile dgretmen yetistirmenin yeterli olmadigini, arastirmacilar, politikacilar,
yoneticiler, egitimciler gibi bu alanda sorumlulugu olan toplumun her kesimi ile
igbirligi icinde olunmasi ve igbirlik¢i problem ¢dézme modelinin hayata gegcirilmesi
gerektigini vurgulamislardir. Bu anlamada ¢alisma 6gretmen ve 6gretmen adayini yan
yana getirerek sorunlarin belirlenmesine katkida bulunmustur. Sonraki g¢alismalarda
toplumun her kesimi ile sorun daha detayli olarak ortaya koyulabilir. Aragtirmanin elde
edilen sonuglarindan hareketle asagidaki &neriler verilebilir; Ogretmen adaylarmin
ogretmenlik becerilerini desteklemek amaciyla sadece bu derste degil tiim derslerde
uygulamaya yonlendirilmeleri meslege hazirlanmalarinda kolaylik saglayacaktir.
Cocuklarla deneyim elde etme sikliklarinin artirilmasi ve okuldaki her tiirlii egitim-
Ogretim faaliyetine (veli toplantilari, ziimre ¢alismalari, portfolyo hazirlama, gelisim
raporu yazma vb.) katilmalarinin saglanmasi1 mesleki yeterliliklerini artiracaktir. Ayrica
O0gretmen adaylar1 ve 6gretmenleri i¢in uygulama siirecini agiklayan, beklentileri ortaya
koyan bir kilavuzun hazirlanmast ve ders sorumlusu tarafindan sistematik olarak
etkinlik hazirlama, bilgi ve deneyim paylasiminin yapilmasi uygulama sirasinda

karsilasilabilecek bir¢ok sorunun engellenmesi saglanabilir.
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SUMMARY

Aim of the study

Teaching practice aims to enable teacher candidates to experience knowledge which they obtain
during their undergraduate education. Although there are different courses including practice in
the undergraduate program, for teacher candidates this course offers more opportunities to
realize teacher roles systematically during the academic year. It has made a significant
contribution to communicating with children, developing their problem solving skills, and
increasing their self-efficacy. Teaching Practice involves not only teacher candidates but also a
multidimensional cycle of teaching, such as school managers, teachers, and professors who
follow the course. But in all of these, prospective teachers and guidance teachers are seen as the
core persons. This is because the closest interaction and experience during the course of practice
is between the practice teacher and the prospective teacher. For this reason, the main purpose of
the study is to compare the pre-school teacher candidates' and teachers’ opinions about the
teaching practice.

Method

The research was carried out with the case study of qualitative research methods. The case study
is a research that defines and customizes an entity based on location and time, and its most basic
feature is to investigate one or more cases in depth. In the determination of the study group,
purposive sampling technique was used. Teacher candidates must have taken at least one-
semester teaching practice course, fulfilled the responsibility of activity planning and
implementation and teachers should be classroom teachers of the teacher candidates constituting
the study group.

21 teacher candidates attending Early Childhood Education program at Gazi University and 12
preschool teachers in the kindergarten which teacher candidates were practicing participated in
the study. Face-to-face interviews were held in order to receive the opinions of the teacher
candidates and the teachers about the practice and to evaluate the implementation process. The
data were obtained by the semi-structured “Teaching Practice Assessment Form” prepared by
the researchers. Voice recordings were taken with the approval of the participants during the
interviews, and codes were created after examining the records.

Results

As a result of the interviews conducted with teacher candidates, it was found out that they needed
support of teachers for classroom management, pleased positive support of teacher during the
implementation of the activities, received feedback from the teachers about attracting children’
attention in different ways and they were disturbed being monitored by the course supervisor. On
the other hand, the teacher has stated that activity plans of teacher candidates were original, but
implementations were activity plan focused, and communication and classroom management
skills of the candidates should be increased. It has also been determined that for the majority of
teachers evaluating the teaching practice course, the course provided rich materials and different
ideas. On the other hand, for teacher candidates evaluating the benefit of the course, it has been
shown that they have developed plan writing skills and made great progress in classroom
management during the course, but they have also require to practice the child assessment
methods. .
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Conclusion

According to views of teacher candidates and preschool teachers for "Teaching Practice™ course
it might be concluded that increasing the duration of teaching practice in teacher education
programs, directing them to practice classroom management skills not only in the teaching
practice course but also all courses in the program would facilitate their preparation for the
profession. In addition, the teaching practice directory might be prepared to explain the
implementation process, course supervisor and preschool teacher might work cooperatively and
systematically to set expectations and share knowledge and experience to prevent many problems
that may be encountered during the implementation. The study contributed to determining the
problems by comparing the perspectives of teacher and the teacher candidate together. In this
study, teaching practice was evaluated based on the self-reports of the teacher candidates and
classroom teachers. Implementations can be analyzed by taking video and audio recordings
instead of direct interviews in further studies.



