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Bu arastirma ‘okuloncesi donem g¢ocuklarina sunulan matematik igerigini sevme durumlarim
aragtirmak icin gelistirilen 6lcegin gegerlik ve giivenirlik ¢aliymast amaciyla yapilmigtir.
Arastrmanmin  ¢alisma  grubunu  Kahramanmaras Onikisubat ilgesinde resmi  bagimsiz
anaokullarinda ve ilkokul/ortaokul biinyesinde egitim alan 54-66 ay araliginda toplam 700 ¢ocuk
Olusturmaktadir. Arastrmamin amacina ulasabilmek i¢in ‘Cocuklar igin Matematigi Sevme
Olgegi (CMSO)’ gelistirilmistir. Olgegin gecerlik ve giivenirlik hesaplamalar: icin SPSS 22 ve
MPLUS 7 programlarindan yararlanimstir. Olgegin giivenirligini hesaplamak icin test tekrar
test yontemi uygulanmis ve I¢ tutarlilik katsayisi (Cronbach Alpha) hesaplanmistir. Test-Tekrar
Test Korelasyon Giivenilirlik Katsayis1 0.88 ve I¢ tutarlilik katsayist (Cronbach Alpha) esas
uygulama icin 0.75 olarak bulunmustur. Olgegin gegerligini hesaplamak igin kapsam ve yapt
gegerliligine bakilmis; agimlayici ve dogrulayict faktor analizleri yapilmigtir. Agimlayict faktor
analizi sonucunda élgegin tek faktorlii oldugu sonucuna ulasilmistir. On uygulama igin .
uygulamada é6lcegin toplam varyansin %53.4 iinii; 1I. uygulamada ise olgegin toplam varyansin
%48.8'ini - aciklandigi  gorilmiis; faktor yiik degeri 0.30’un altinda olan hichir madde
bulunmamistir. Esas uygulamada éblgegin yapr gegerligini test etmek ic¢in dogrulayict faktor
analizi yapilmis model uyum indeksleri incelendiginde modelin kabul edilebilir diizeyde oldugu
sonucuna ulagilmistir. Yapilan analizler ‘Cocuklar icin Matematigi Sevme Olgegi (CMSO) nin
54-66 aylik cocuklar icin gegerli ve giivenilir bir 6l¢me araci oldugunu ortaya ¢ikarmistir.
Anahtar Kelimler: Okuloncesi donem, Matematik egitimi, Matematik kavramlart

*Almtilama: Dagli, H. ve Daglioglu, H. E. (2018). Cocuklar i¢in matematigi sevme Olgegi 'nin (¢mso)
gecerlik ve giivenirlik calismasi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 38 (3), 1143-1172. Hatice
DAGLI'nin doktora tezinden iiretilerek Uluslar Aras1 Okul Oncesi Egitimi Kongresi’nde (2017) sozlii bildiri
olarak sunulmus ve bildiri 6zet kitabina basilmistir
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ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate the preschool childrens’ liking of mathematics contents
and determine validity and reliability of the scale. Target population of the study constitutes a
total of 700 children between 54-66 month-old group and receive education in formalindependent
kindergartens and in nursery classes of elementary/secondary schools in Onikisubat district of
Kahramanmaras. The “Mathematics Liking Scale for Children” was developed in order to
achieve the purpose of the study. SPSS 22 and MPLUS 7 programs were used for the validity and
reliability calculations of the scale. Test-retest method correlation reliability co-efficient was
examined and internal consistency coefficient (Cronbach Alpha) was calculated in order to
calculate the reliability of the scale. Test-retest correlation reliability co-efficient was 0.88 for the
whole scale and Internal consistency coefficient (Cronbach Alpha) was found 0.75 for the main
application. For content and construct validity of the scale, scope and construct validity were
examined; exploratory and confirmatory factor analyzes were performed. As a result of the
exploratory factor analysis, the scale was determined as single factor; it was found that the 1st
application(pre-test) accounted for 53.4% of the total variance in the scale; and the 2nd
Application (post-test) accounted for 48.8% of the total variance. When the factor loads of each
relevant item were examined, no item with a factor load value of less than 0.30 was found. For
the main application, in order to test the construct validity of the scale, confirmatory factor
analysis was performed. When the goodness of fit index of the model was examined for the main
application, the results showed that the model was at an acceptable level. According to analyses ,
it is revealed that “The Mathematics Liking Scale for Children” is valid and reliable instrument
for children between 54-66 month-old group.

Keywords: Pre-school period, Mathematics education, Mathematics skills, Mathematics concept

GIRIS

Matematik ve matematiksel diisiince, bilimler agisindan ¢agimizin temel ve 6nemli bir
kaynagi olarak kullanilmaktadir. Matematik ve matematiksel disiincenin gelisimi
dogumla birlikte baglamaktadir (Anthony ve Walshow, 2009; Coban, 2002). Cok erken
donemlerde baglayan matematik gelisimi, okul 6ncesi donem matematik etkinlikleriyle
desteklenmektedir. Okul oncesi donemde cocuklara verilen matematik egitimi onlarin
ileriki yillarda basarili bir matematiksel diisiinme yetenegi kazanmalarinda ve ilkokula
hazir olmalarinda olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir (Clements, 2004; Daglioglu, Dagli ve
Kilig, 2013). Son donemlerde yapilan arastirmalar, okul Oncesi donemde verilen
matematik egitiminin; ¢ocuklarin egitim siirecindeki matematik basarisinda bir

belirleyici oldugunu ortaya ¢ikarmugtir (Aubrey, Dahl ve Godfrey, 2006; Aunio ve
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Niemivirta, 2010; Claessens ve Engel, 2013; Clements, Sarama, Wolfe ve Spitler, 2012;
Jacob, Erickson ve Mattera, 2018; Jordan, Glutting ve Ramineni, 2010; Nguyen ve
digerleri,2015; Watts, Duncan, Siegler ve Davis-Kean, 2014). Bu baglamda dogru
kazanilmig matematik becerileriyle okula baslayan ¢ocuklarla zayif matematik
becerileriyle okula baslayan ¢ocuklarin performanslarinin farklilastigi; zayif beceri
gosteren ¢ocuklarin okul basarilarinin da diisiik oldugu ve erken donemlerde kazanilan
matematik yeterliliklerinin ileriki yillarda ¢ocuklari matematigi 6grenmeye tesvik ettigi
yapilan arastirmalarla gii¢lenen bir goriis olarak ortaya c¢ikmustir (Aubrey, Dahl ve
Godfrey, 2006; Claessens, Duncan, ve Engel, 2009; Morgan, Farkas ve Wu, 2009;
Nguyen ve digerleri, 2015).

Okul o6ncesi donemde cocuklarin biligsel, sosyal, duygusal fiziksel ve dil gelisimi
oldukga hizlidir. Gelisiminin hizli oldugu bu dénemde g¢ocuklar bir¢ok kavrami kendi
deneyimleriyle 6grenmektedir (Johnston, 2005). Bu deneyimler yoluyla ¢ocuklar bir¢ok
matematik becerisinin kazanirlar. Ozellikle okul 6ncesi dénemde ¢ocuklar yasadiklart
ortamlarda ve egitim siirecinde iyi birer gézlemcidirler. Onlar bircok matematiksel olay1
gbzlemler ve bu siirecin bir parcasi olurlar. Cocuklar zengin matematik kaynaklarini
kesfettikce; matematik becerilerini gelistirir ve matematik kavramlarini kullanmaya
baglarlar. Bu noktada farkli diigtinme yollarinin oldugunu fark etmeleri ve deneyimlerini
gelistirmeleri agisindan ¢ocuklara sunulan Ggrenme ortamlari oldukga Onemlidir.
Ogrenme ortamlar1 planlanirken gocuklarin farkliliklarmin dikkate almmasi; onlart
tesvik eden sorular sorulmasi, aragtirmalarina imkan saglayan ortamlar olusturulmasi

gerekir (Kindergarten Mathematics Curriculum Guide, 2009).

Genel olarak okul oncesi donemde matematik kavram ve becerilerinin kazanilma
stirecinin daha ¢ok informal olarak, ¢ocuklarin en biiyiik isi olan oyunlarinda ortaya
¢iktigr gorilmektedir (Mononen, Aunio ve Koponen, 2014). Cocuklarin uygun
oyuncaklar1 kullanarak kurduklar1 oyunlar onlarin bircok kavram hakkinda 6n bilgi
sahibi olmalarii ve bir¢cok kavramla ilgili farkindalik olusturmalarini saglar (Uyanik
Balat, 2010: 4) Oyun oynarken cocuklar tekrar eder, denemeler yapar, becerilerini

gelistirir ve diizenlerler (Tucker, 2010). Cocuklar oyun oynarken ya da okuma, sayma,
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pisirme, hikdye anlatma ya da ev islerine yardim etme gibi etkinlikler yaparken
matematigi dogal olarak kullanmaktadirlar (Kindergarten Mathematics Curriculum
Guide, 2009; Sarama ve Clements, 2009). Dolayisiyla matematik igin de en giiglii ve
motivasyon arttirict kaynagin g¢ocuklarin oyunlari ve giindelik etkinlikleri oldugu
sOylenebilir (Tucker, 2010). Oyun yoluyla ¢ocuklar matematige iligkin arag-gerecleri
kullanarak matematiksel diisiinme bi¢imlerini gelistirebilir (Dunphy ve digerleri, 2014);
karsilastirma, siralama, sayma, gruplama gibi birgok matematik becerisini ya da sekiller
hakkinda veya nesneler arasindaki iliskileri fark ederek matematiksel dili kullanabilirler
(Aubrey, Dahl ve Godfrey, 2006; National Association for the Education of Young
Children, 2002; Tucker, 2010). Oyun ¢ocuklara matematik egitimi konusunda bir
anahtardir (McGrath, 2010). Bu noktada ¢ocuklarin matematik kavram ve becerilerine
iligkin gelisimlerini saglamak amaciyla ihtiya¢ duyulan sey, yetiskin destegini i¢eren
kaliteli oyunlardir (Tucker, 2010). Bu siirecte yetiskin destegiyle ¢ocuklarin ilgi ve
dikkatleri matematik etkinliklerine yonlendirilebilir (Gifford, 2005).

Yapilandirilmis ya da c¢ocuklarin kendi kendilerine baslattiklar1 oyunlarla matematik
kavram ve becerilerinin gelisimi desteklenebilir ve ¢ocuklarin matematige olan ilgisi

uyarilabilir ve bu sayede ¢ocuklar matematigi sevebilirler (Tucker, 2010).

Egitim siirecinin etkili olabilmesi i¢in ¢ocugun yaptig1 etkinligi sevmesi bir gerekliliktir.
Cocuklarmn bir alana ilgi duymasi ya da sevmesi onlarin motivasyonlarina da katki
saglamaktadir (Fisher, 2004). Etkinligin sevilmesi motivasyonu arttirirken, ¢ocugun
davranislarini, dikkat siiresini ve dgrenme siirecini olumlu olarak etkiler (Berhenge,
2013). Cocuklarmn kisisel ilgileri, severek ve kendi tercihleriyle bir seyler yapmalari
onlart mutlu ederken ayni zamanda onlar1 bulunduklar1 etkinlik igerisinde daha fazla
tutmaktadir (Dunst ve Raab, 2013). Son donemlerde yapilan arastirmalarda ¢ocuklarin
ilgileri dogrultusunda hazirlanan ve onlara yiiksek motivasyon kazandiran etkinliklerin
onlarin basarili olmalarinda &nemli derecede etkiye sahip oldugu ortaya c¢ikmistir
(Baranek, 1996; Berhenge, 2013; Mokrova, 2012; Tella, 2007). Ayrica ¢ocuklara ilgi
duyduklar1 konu ya da alanlarla ilgili verilen egitimlerin daha kalic1 etkiler yarattigi da

belirlenmistir (Fisher, 2004). Collett (2015) ¢ocuklara ilgileri dogrultusunda ve se¢gme
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sansi verilerek yapilan etkinliklerin ¢ocuklarin etkinlige karsi motivasyonunu arttirdigi
sonucuna ulagsmigtir. Cocuklarin dogal meraklar ve ilgileri, 6grenmelerinin temeli olan
sorulara cevap bulmalarma ve Ogrenme firsati yakalamalarina olanak saglamaktadir

(Ginsburg, Cannon, Eisenban ve Pappas, 2006).

Okul oncesi egitime yeni baglayan ¢ocuklarda ilgi ve motivasyon konusunda belirgin
farkliliklar vardir (Thompson, 2002). Bu farkliliklar, ¢ocuklar i¢in degisik bir¢ok
Ogrenme yagantist saglayarak onlarin 6grenme istegini arttirabilecek etkinliklere
doniistiiriilebilir. Bu etkinliklerden biri olan matematik etkinliklerinde c¢ocuklarm
ginlik yasantilarinda siirekli kullandiklari matematige iliskin beceriler bu amag
dogrultusunda kullanilabilir. Erken cocukluk egitiminde yer verilmesi planlanan
matematik igerigi 6nem tasimaktadir. Erken cocukluk egitiminde yer verilebilecek
matematik, ilkdgretim matematigi mantiginda, iist diizey matematik becerilerini
kazandirmaya yonelik etkinliklerin hazirlanmasi ve uygulanmasindan ¢ok oyun yolu ile
¢ocuklarin matematigi kesfetmesine olanak saglayan nitelikte olmahidir (Clements ve

Sarama, 2014).

Okul 6ncesi egitimde ¢ocuklarin bireysel farkliliklarina uygun sekilde diizenlenmis
egitim ortamlarinda 6gretmenlerinin rehberliginde matematik kavram ve becerilerini
kazanma siirecini olumlu ve olumsuz etkileyen pek ¢ok unsur oldugu bilinmektedir.
Alanyazin incelendiginde 6zellikle 6gretmenlerin tutumlari, yaklagimlari ve pedagojik
alan bilgileri gibi bircok faktor matematik gelisiminde belirleyici oldugu

belirtilmektedir (Clements ve Sarama, 2014; Copple ve Bredekamp, 2009).

Tiirkiye’de ve diinyada yapilan arastirmalar incelendiginde okul oncesi donem
matematik egitiminde ogretmenlerin veya 6gretmen adaylarinin inang, yeterlilik veya
tutumlarina (Chen, McCray, Adams ve Leow, 2014; Daglioglu, Dagh ve Kilig, 2014;
Karatas, Giiven, Oztiirk ve Aslan, 2017), kullandiklar1 matematik diline (Dunst ve
Raab, 2013; Firat, 2016; Lee ve Ginsburg, 2007) ya da matematik egitiminde
kullanilan igerige (miktar, sayma, geometri, iglemi, problem ¢6zme vb.), yontemlere
veya Ozel olarak hazirlanan egitim programlarinin etkisine yonelik (Celik ve Kandir,

2013; Erdogan, 2006; Kesicioglu ve Alisinanoglu, 2013; Klein, Starkey ve Ramirez,
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2002; Mononen, Aunio ve Koponen, 2014; Organ, 2013) arastirmalar yapildigi; okul
oncesi donem ¢ocuklarina yonelik ise matematik yetenegi ya da matematik gelisimine
yonelik caligmalar yapildigi (Erdogan, 2006; Giiven, 2007; Libertus, Feigenson ve
Halberda, 2013; Yilmaz, 2015) veya matematik beceri ve kavramlarina yonelik 6lgek
uyarlama ¢aligmalar1 yapildig1 goriilmiistiir (Aktas Arnas, Deretarla Giil ve Sigirtmag,
2003; Celik ve Kandir, 2011; Erdogan ve Baran, 2006; Giiven, 2007).

Yapilan aragtirmalarda c¢ocuklarin ilgi ve meraklarinin 6grenmelerini olumlu ydnde
etkiledigi ifade edilmekle birlikte bu durumun g¢ocuklarin basarilart tizerine etkisini
inceleyen ¢alismalar yapilmadigi goriilmektedir (Shah, Weeks, Richards ve Kacirotii,
2018). Ayrica bu calismalarda hazirlanan birgok egitim programi ve etkinligin gocuk
merkezli olmasi gerektigi iizerinde durulmus ve matematigin yasam becerilerindeki
onemi vurgulanmistir. Ancak g¢ocuklarin matematige dair merak duydugu veya sevdigi
etkinlikler/igerikler iizerine veya okul oncesi dénem c¢ocuklarinin matematigi sevme

diizeylerine yonelik herhangi bir 6lgme araci gelistirilmedigi gézlenmistir.

Bu aragtirmada okul 6ncesi donemdeki g¢ocuklarimn matematige iliskin goriislerini
belirlemek ve sevme diizeylerini arastirmak amaciyla Cocuklar I¢in Matematigi Sevme

Olgegi’nin gelistirilmesi amaglanmustir.
YONTEM

Bu arastirmada ‘Cocuklar I¢in Matematigi Sevme Olgegi’ ’nin gelistirilmesi

amaglanmis ve nicel arastirma yontemlerinden faydalanilmistir.
Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢aligma grubunu Kahramanmaras Onikisubat ilgesinde resmi bagimsiz
anaokullarinda egitim alan 54-60 ay, 61-66 ay ay araliginda bulunan 6n uygulama igin
50 kiz 50 erkek olmak tizere toplam 100; esas uygulama igin 307 kiz, 293 erkek olmak
iizere toplam 600 ¢ocuk olusturmaktadir. Calisma grubuna ait demografik 6zellikler

Tablo 1°de yer almaktadir.


https://www.nature.com/articles/s41390-018-0039-3#auth-1
https://www.nature.com/articles/s41390-018-0039-3#auth-2
https://www.nature.com/articles/s41390-018-0039-3#auth-3
https://www.nature.com/articles/s41390-018-0039-3#auth-4
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Tablo 1. Calisma Grubunu Olusturan Cocuklarin Demografik Ozellikler

On Uygulama Esas Uygulama

Demografik Ozellikler

Frekans Yiizde Frekans  Yiizde

Cinsiyet Kiz 50 50.0 307 51.0
Erkek 50 50.0 293 49.0
61-66 Ay 49 49.0 292 49.7
Okulncesi Egitim Alma 1 Y1l 33 33.0 25 4.2
Siiresi 2Y1l 66 66.0 347 57.8
3 Ve Daha Fazla 1 1.0 228 38.0
Tek Cocuk 25 25.0 25 4.2
2 Kardes 55 55.0 148 24.6
Kardes Say1si 3 Kardes 18 18.0 322 53.7
4K Ve Daha Fazla 2 20 105 175
ardes
ilkokul 1 1.3 284 4.7
Ortaokul Veya 3.8 44 73
. Ikogretim
Anne Ofrenim Durumu ;. 43 425 221 368
Jusekokul - Veya 48 513 300  50.0
akiilte
Lisansiistii 1 1.3 7 1.2
Ilkokul - - 10 1.7
Ortaokul Veya
[kogretim ) ) 42 7.0
Baba Ogrenim Durumu Lise 9 9.0 119 19.8
Yiiksekokul Veya
Fakillte 70 70.0 381 63.5
Lisansiistii 21 21.0 48 8.0

Tablo 1 incelendiginde galisma grubunu olusturan ¢ocuklarm I. Uygulama (On-test) igin
%350’sinin kiz %50’sinin erkek; %51’inin 54-60 aylik, %49’unun 61-66 aylik oldugu;
%55’inin iki kardes, %51.3’linlin annesinin %70’inin babasinin {iniversite mezunu
oldugu goriilmektedir. 1l. Uygulama (Son-test) ¢alisma grubunu olusturan ¢ocuklarin
%51’inin kiz %49’unun erkek; %51.3’liniin 54-60 aylik, %49.7’sinin 61-66 aylik
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oldugu; %53.7’sinin ii¢ kardes; %50’sinin annesinin, %63.5’inin babasinin iiniversite

mezunu oldugu goriilmektedir.
Veri Toplama Araglar:

Arastirmada ¢ocuklarin matematikle ilgili fikirlerini 6grenebilmek ve matematigi sevime
durumlart hakkinda bilgi toplayabilmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen

‘Cocuklar i¢in Matematigi Sevme Olgegi’ (CMSO) kullanilmustir.

Olgegin hazirlanmas: siirecinde &ncelikli olarak gerekli literatiir taramasi yapilmus;
mevcut yurt i¢i ve yurt dis1 okul dncesi egitim ile ilgili ¢aligmalar incelenmistir. Bu
asamada Gregoriadis ve Grammatikopoulos (2013) tarafindan ¢ocuklarin dgretmenlerle
ilgili goriislerini, iletisimlerini, 6gretmenlerin ¢ocuklara olan davraniglarini ve ¢ocuklara
kendilerini nasil hissettirdiklerini 6grenmek amaciyla yaptiklar1 arastirmalarinda
kullandiklar1 6lgekten yola ¢ikilmistir. Bu 6lg¢ekte ¢ocuklarin fikirlerinin alinmasi ve
onlarin smif ortaminda ne hissetikleriyle ilgili bir ¢alisma yapilmasi; bu durumun
cocuklar1 merkeze alarak farkli etkinliklerle de uygulanabilecegini diistindiirmiistiir.
Cocuklarin sadece Ogretmen ya da kisiler arasi iligkileri degerlendirmesi degil;
etrafindaki bir¢ok etkinlik, materyal vb. dair goriislerinin yiiz ifadeleri ya da farkli
sekillerle ifade edilebilecegi diisiincesini akla getirmistir. Olgegin hazirlanma siirecinde
MEB (2013) okul oncesi egitim programu Ve cesitli iilkelerdeki okul 6ncesi egitim
programlarindan faydalanilarak, farkli yaklasim ve modelleri temel alan eklektik bir
yaklasimla; etkinliklerin ¢ocuk merkezli olmasi, degerlendirme ve planlama boyutunda
¢ocuklarin fikirlerinin alinmasmin gerekliligi goriisii temel almmmistir. Bunula birlikte
MEB (2013) okul 6ncesi egitim programinda vurgu yapilan siiregler de goz Oniinde
bulundurularak ¢ocuklarm fikirlerinin yer alacagi ve bunlarmn kayit altina alinacagi, ayni
zamanda 6gretmene somut olarak cocuklarin disiincelerine yonelik veri saglayacagi

diisiiniilen bir 6l¢me araci gelistirilmesi hedeflenmistir.

Bu diisiinceyle olgek okul 6ncesi donem matematik egitimi ile iliskilendirilerek bu
donemde matematik egitiminde yer verilen igerikler incelenmis; bu igerikler

dogrultusunda problem durumu belirlenip matematik etkinliklerini sevmeye yonelik alt
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boyutlar olusturulmustur. Bu siirecte MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi ve
NCTM (2000) standartlarindan yola ¢ikilarak 6 temel matematik igerigi belirlenmis ve
belirlenen her bir icerik 6l¢egin alt boyutlarini olusturmustur. Bu igeriklere uygun
olarak materyaller hazirlanmis; bu materyalleri bir kiz bir erkek ¢ocuk kullanmis ve bu
siire¢ videolarla kayit altma almmustir. Olgekteki her bir madde bir igerik ve bir video
ile iligkilendirilmistir. Bu videolar, olgekte yer verilen igerikle ilgili veri toplarken
¢ocuklara somut yagantilar sunmak amactyla hazirlanmistir. Hazirlanan olgek ve
videolar farkli iiniversitelerden matematik ve okul Oncesi egitim alaninda uzman
kisilerin goriigleri alinarak gelistirilmistir. Uzman goriisinde amacg elestirilen
maddelerde degisiklikler yapmak veya uygun olmayan maddelerin ¢ikartilarak 6n
uygulama icin 6lgegi hazir hale getirmektir (Biiyiikéztiirk, 2005). CMSO’de uzman
goriisleriyle birlikte anlasilirligr arttirmak i¢in imla ve anlatimda diizeltmeler yapilmis,
verileri gruplayabilmek ve dogru karsilagtirmalar yapilabilmesi i¢in demografik ve diger
ozelliklerle ilgili bazt maddelerde kategoriler olusturulmustur. Demografik 6zeliklerin
daha kolay siniflandirilabilmesi i¢in ISCED (International Standard Classification of
Education) Kkategorilerinden faydalamilmistir (Tiirkiye Istatistik Kurumu, 2012).
Cocuklarin sorulara cevap vermesini kolaylastiracak sekilde uygulama yonergesinde yer
alan bazi agik uclu sorular arttirilmustir. Cocuklarin yas ve gelisim &zellikleri goz
onilinde bulundurularak hazirlanan videolarin siirelerinde kisaltmalar yapilmistir. Ayrica
matematik ¢ok kapsamli bir alan oldugu i¢in g¢ocuklarin dikkat siiresi gz Oniinde
bulundurularak, 6l¢ekte yer verilen matematik igeriklerinin ve gocuklarin matematigi
sevme diizeyinin de dl¢ekte yer alan materyal/etkinlikle sinirli olmasi kararlastirilmis ve

‘Cocuklar Igin Matematigi Sevme Olgegi’ 6n uygulama asamast hazir hale getirilmistir.

Bu 6lgek ii¢ boliimden olusmaktadir. ik boliimde ‘Cocuk-Aile-Smif Bilgi Formu’ yer
almaktadir. Bu bolimde ¢ocugun cinsiyet, yas, okul dncesi egitim alma siiresi, kardes
sayisi, anne ve babanin 6grenim durumlart ve smifta matematik merkezi bulunma
durumu gibi demografik dzelliklere iliskin bilgilere yer verilmektedir. Ikinci bdliimde
¢ocuklarin matematikle ilgili diisiincelerine dair yar1 yapilandirilmis agik uglu sorularin

yer aldigi ‘Cocuk Kayit Formu’ bulunmaktadir. Bu bolimde o6lgekte kullanilan
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videolara ait fotograflarla, ¢cocuklarin o videolardaki materyalleri tanima durumlar1 ya
da daha onceden kullanma durumlar1 arastirilmig; bu materyallerden yola ¢ikarak da
cocuklarin matematikle ilgili goriisleri yapilan goriigmelerle kayit altmma alinmistir.
‘Matematik diye bir sey duydun mu?, Matematik sence ne olabilir?’ gibi sorularla
cocuklarla sohbet edilmektedir. Bu bolim uygulanirken amag¢ g¢ocugun uygulama

ortamina ve uygulama yapan kisiye aligmasidir.

Uciincii  boliim ‘Cocuklar Icin Matematik Sevme Olgegi’® ‘nin temel kismini
olusturmaktadir. Bu boéliim ¢ocuklarin kendi fikirlerine gore isaretlemeler yaptiklari ve
matematik etkinliklerini sevme diizeylerinin belirlendigi bolimdiir. Bu bolimde altt
alanda temel matematik igerikleri belirlenmis; belirlenen iceriklere uygun sekilde
materyaller kullanilarak bir kiz, bir erkek ¢ocugun bu materyallerle oynadiklar iki
dakikayr ge¢meyen videolar hazirlanmustir. Videolarda yer verilen matematik ve

materyal icerikleri Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. CMSO’de yer alan matematik ve video icerikleri

Video  Matematik Materyal Video Igerigi
No .
Icerigi

1 Rakamlar ~ Biiyilk  bir  kdgida Rakamlar (sayma) ile ilgili ¢alismada

(sayma) ¢izilmis say1 dogrusu ve ¢ocuklar hazirlanan say1 dogrusu iizerine
I’den 9’a kadar olan rakamlar yerlestirmislerdir. Rakamlari
rakamlar yerlestirirken ¢ocuklar sesli sekilde

saymuglardir.
2 Geometri Renkli geometrik Geometri ile ilgili ¢alismada g¢ocuklar
sekiller (liggen, daire, sekillerin adini soyleyerek bu sekillleri
kare, dikdortgen) kullanmis ve sekillerle serbest bir

kompozisyon olusturmuslardir.

3 Parca-biitiin  Geometrik sekilli yap- Parga-biitiin iligkisi ile ilgili ¢aligmada
boz cocuklar geometrik sekillerin yer aldig
cicek seklindeki yap-bozu

tamamlamiglardir.
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4 Gruplama  Renkli sekiller ve renkli Gruplama etkinliginde ¢ocuklar sari-
kutular mavi-kirmizi renkli nesneleri
kendilerine verilen kutulara renklerine
uygun sekilde gruplamislar; sari sekilleri
sar1 kutuya, kirmizi sekilleri kirmizi
kutuya ve mavi sekiller mavi kutuya
yerlestirmiglerdir.

5 Eslestirme  1’den 10’a kadar Eslestirme ile ilgili yapilan caligmada
sayilarin yer aldig1 ve cocuklar dagimik sekilde duran sayi-
her kartta farkli sayida nesne kartlariyla eslestirmeler
nesnelerin ~ bulundugu yapmuslardir. Her kartta belli bir sayida
sayi-nesne eslestirme nesne yer almis ve ¢ocuklar bu nesneleri
kartlar1 sesli sekilde sayarak uygun rakam

nesnelerin yanina yerlestiirmislerdir.

6 Olgme Esit kollu terazi ve Olgme bolimiinde cocuklar esit kollu
6l¢mek icin nesneler terazi araciligi ile terazinin iki kolunda
yer alan farkli agirliktaki materyalleri
kullanmis; terazinin esit olma durumu
ile ilgili konusarak teraziyi esitlemeye
caligmislardir.

Uygulama siirecinde c¢ocuklarin dikkatlerinin dagilmamast igin farkli ¢ocuklar
secilmemistir. Biitiin bu videolarda ve materyallerde herhangi bir 6zel karaktere yer
verilmemis, ¢aligmalar olabildigince ¢ocuklarin ilgisini materyallere yonlendirebilecek

dikkat ¢ekici diger unsurlardan uzak sekilde yapilmistir.

Okul dncesi donem ¢ocuklarinin okuma-yazma bilmemelerinden kaynakli bu bdliimde
¢ocuklarin matematigi sevme durumunu belirlemek i¢in yiliz ifadelerinden
faydalanilmistir. CMSO, 7 maddeden olusan 3°lLi likert tipi bir o6lgek olarak

hazirlanmistir.

Olgegi cocuklarin  doldurabilmesi igin asagida yer alan yiiz ifadelerinden
yararlanilmistir. Bu siiregte ‘‘Cok giilen yiiz/cok sevmek, biraz giiliimseyen yiiz/biraz

sevmek ve iizgiin yiiz/ sevmemek-az sevmek’’ anlaminda kullanilmstir.
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‘Q. 'g' ‘gl

Sekil 1. CMSO vyiiz ifadeleri

CMSO’de her bir madde i¢in alinabilecek puan ‘1-3’arahiginda belirlenmistir. *‘Cok
giilen yiiz/ ¢ok sevmek ‘‘3’’ puan, biraz giillimseyen yiiz/biraz sevmek ‘2’’ puan ve

iizgilin yiiz/ sevmemek-az sevimek ‘“1°° puan degerindedir.
Veri Toplama Aracinin Uygulama Siireci

Uygulama siirecinde dncelikli olarak Kahramanmaras i1 Milli Egitim Miidiirliigii’'nden
gerekli izin ve onaylar alimmigstir. On uygulama 2016-2017; esas uygulama 2017-1018
egitim Ogretim yilinda yapilmustir. Uygulama siirecinde g¢ocuklarin videolar: rahat
izleyebilecegi ve duyabilecegi sessiz, sakin ve uyaranin az oldugu bir ortam se¢ilmistir.
Uygulamaya 6gretmenleri tarafindan normal gelisim gosterdigi belirtilen ¢ocuklar déahil
edilmistir. Uygulama oncelikle ¢ocuklara agiklama yapilmasinin ardindan her ¢ocukla
bireysel olarak gergeklestirilmis ve yaklasik on bes dakika kadar stirmiistiir. Cocuklarin
dikkatlerinin dagilmamasi i¢in ayr1 bir odada, sessiz, uyaranlarin olmadig: bir ortamda
uygulama yapilmistir. Olgegin uygulama siirecinde her biri farkli bir matematik
icerigine yonelik olan materyallerin  kullanildigr videolardan faydalanilmistir.
Hazirlanan videolar arastirmaci tarafindan yapilan bireysel goriismelerle gocuklarla
birlikte izlenmis ve her bir madde i¢in ¢ocuklar kullanilan materyali/yapilan etkinligi
sevme durumlarini ifade etmislerdir. Biitiin uygulamalar boyunca ¢ocuklarin verdikleri
cevaplar arastirmaci tarafindan kaydedilmistir. Testin yonergesi ve uygulanmasi asagida

verilmistir.

Arastirmaci uygulama yapacagi sinifa girerek ‘Merhaba, bugiin ben de biraz sizinle
oyun saatine katilmak istiyorum. Sizlerle biraz vakit gegirecegim.’ Diyerek adini sOyler
ve kendini tanitir. Cocuklarla oyun siirecinde vakit gegirerek ¢ocuklarin aragtirmaciya

alismasi saglanir (Yaklasik 1 saat). Sonrasinda arastirmaci ‘Ben bir odaya gegiyorum.
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Sizinle orada tek tek sohbet etmek istiyorum. Sizleri odama davet edecegim

ogretmeniniz de sizi bana getirecek.” diyerek ¢ocuklarla vedalagarak siniftan ayrilir.

Aragtirmaci goriisme yapacagi ¢ocugu alarak ‘Ben cocuklarin matematikle ilgili bazi
diigtincelerini ¢ok merak ediyorum. O yiizden sana matematikle ilgili birka¢ soru
sormak istiyorum. Senin yardimina ihtiyacim var. Hadi baglayalim.’ diyerek goriismeye

baglar.

Arastirmaci ‘Merhaba, simdi seninle bir ¢alisma yapacagiz. Simdi sana birkag fotograf
gosterecegim’ diyerek ‘Sayilar, geometrik sekiller, esit kollu terazi vb.” materyallerin
oldugu fotograflar1 ¢ocuga gosterir ve ‘Bunlardan isimlerini bildiklerini bana soyler
misin?’, ‘Bu fotograflaria ilgili ne diisiintiyorsun?, Fotograftaki oyuncaklarla daha
once hi¢ oynamis miydin? Oynadigim belirtmigse “Neler yapmistin anlatir misin? " ¢ibi
sorular sorar. Her fotograf i¢in ayri konusmalar yapilir. Kisa sohbetten sonra “Cok
merak ediyorum senin matematik deyince aklina ne geliyor? Sence matematik

nedir?’sorusunu ¢ocuga yoneltir.

Olgegin ikinci kisimda arastirmaci *Simdi benim kiiciik arkadaglarim Ecrin ve Ali bizim
icin videolar yollamig. Bu videolarda bazi oyuncaklar kullanarak farkli calismalar
vapmis. Simdi onlart izleyelim.” diyerek sirasiyla videolar: agar. Videolar sirastyla
¢ocuklarin rakamlar, geometrik sekiller, geometrik sekilli yapboz tamamlama g¢alismasi,
rakam ve rakam kadar nesne eslestirmesi, geometrik sekilleri renklerine gore gruplama
ve esit kollu teraziyle Slglim igeriklerinde etkinlikleri yaptiklar1 gorsellerdir. Video
bittikten sonra arastirmaci tarafindan ¢ocuktan videoda izledigi materyali/etkinligi ne
kadar sevdigini dl¢ekte yer alan yiiz ifadelerini kullanarak belirlemeleri istenir. Buna
iliskin olarak arastirmaci ¢ocuga video bittikten sonra ‘Simdi izledigimiz videoyla ilgili
ne diistintiyorsun?-Ecrin ve Ali’'nin yaptigi etkinlik/oynadigi oyuncak sence eglenceli
mi? Bu oyunu etkinligi sen sevdin mi?’ “Simdi bu oyuncaklar burada olsaydi sen de
oynamak ister miydin? Oynarsan ne hissederdin?’’ gibi sorularla ¢ocugun duygularinin
farkina varmasia yardimci olur. Arastirmaci ¢ocuga ‘Simdi sana boya kalemleri ve bir
kagit (cocuklar igin matematigi sevme Odlgegi) verecegim. ‘Eger izledigimiz

etkinligi/materyali ¢ok sevdiysen ¢ok giilen yiizii, biraz sevdiysen biraz giilen yiizii
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sevmediysen iizgiin  yiizii boyamani istivorum. Istedigin renk boyayr secip
boyayabilirsin.” diyerek g¢ocugun etkinligi sevme durumunu belirtmesini ister. Her

etkinlik sirastyla izlenir ve her etkinlik i¢in ayni islem yapilir.
Verilerin Analizi

Olgegin gegerlik ve giivenirlik hesaplamalari igin SPSS 22 istatistik paket programindan
ve MPLUS 7 programindan yararlanilmistir. Olgegin giivenirligi i¢ tutarlilik katsayisi
(Cronbach Alpha) ile hesaplanmig; 6n uygulama asamasinda i¢ tutarlilik katsayisi
(Cronbach Alpha) ile birlikte test-tekrar test yontemi uygulanmustir. Olgegin gegerligini
hesaplamak i¢in kapsam ve yapi1 gecerliligine bakilmis; agimlayici ve dogrulayici faktor

analizi yapilmustir.
BULGULAR

‘Cocuklar I¢in Matematigi Sevme Olgegi® ‘nin gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci olup
olmadigini belirlemek amaciyla 54-66 aylik 700 ¢ocuk tizerinden elde edilen bulgular
arastirma sorular1 dogrultusunda asagida sirasiyla kapsam gecerliligi, agimlayici faktor
analizi, madde istatistikleri, giivenirlik ve dogrulayici faktér analizi seklinde

siralanmugtir.

Olgegin kapsam gecerliligini saptamak icin oncelikli olarak uzman gériislerine
basvurulmustur. Hazirlanan 6lgek ve videolar farkli iiniversitelerden matematik ve okul
Oncesi egitim alaninda uzman yedi 6gretim iiyesinin goriisleri alinarak gelistirilmistir.
Olgek igin hazirlanan videolar uzmanlar tarafindan incelenmis; hem 6l¢ek maddeleri
hem de her bir video amag¢ ve anlagilirlk agisindan degerlendirilmistir. Ayrica bu
siiregte maddelerin anlasilirligi ve uygulamas: konusunda bir 6l¢gme-degerlendirme
uzmani ve iki Tirk dili uzmanmin goriisleri alinmistir. Bu siire¢ boyunca dlgegin
gegerlik calismasi igin kapsam gecerlik indeksine bakilmistir. Yedi uzman goriisiine
sunulan maddelerin tamami Ol¢ekte kullanilmak i¢in uygun bulunmustur. Uzman
goriislerinin  degerlendirilmesinde, her bir maddeye ait kapsam gegerligi orani

hesaplanmistir. Ardindan, hesaplanan kapsam gegerligi oranlarinin ortalamasi alinarak
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kapsam gecerligi indeksi belirlenmistir. Bu indeks her bir madde icin uzmanlarin o
maddeyi gerekli goriip gérmediklerinin belirlenmesinde kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk,
2010; Yurdugiil, 2005). Bu deger, maddelerin ama¢ ve gocuk acisindan uygunluk
diizeyi olmak iizere iki farkli durum igin hesaplanmistir. Uzman sayisinin yedi olmasi
durumunda 0.99°dan biiyiik olan kapsam gegerligi indeksi degerine sahip Slgekler
kapsam gegerliginin saglamaktadir (Yurdugiil, 2005). ‘CMSO’ kapsam gegerligi indeksi
degerlerinin hesaplanmasi sonucunda, maddelerin amag¢ agisindan ve ¢ocuk agisindan
uygunluk diizeyi i¢in kapsam gecerligi indeksi ‘+1° olarak hesaplanmistir. Bu deger
Olcekteki tiim maddelerin gerekli oldugunu ve Olgegin bir biitiin olarak kapsam

gecerliginin sagladigini gostermistir.

Uzman goriisii sonrasinda okul 6ncesi doneme devam eden bes 54-60 Aylik; bes de 61-
66 aylik ¢ocukla 6n uygulama yapilarak, dlgegin anlasilirligi belirlenmeye ¢aligilmustir.
Bu siirecgte gocuklarin videolarla ilgili igeriklere dair ¢ocuklarin fikirlerinin yer aldigi ve
alt alta olan yiiz ifadelerini isaretlemede zorlandiklari ve isaretlemelerde kaydirma
yaptiklari tespit edilmistir. Bu durumun 6nlenmesi i¢in her maddeye ayr1 bir sayfada yer

verilmis ve 6lgek uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Olgegin faktdr analizine uygun olup olmadigini anlamak amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin
Testi ve Bartlett Kiiresellik Testi uygulanmistir. Olgegin faktdr analizi saglamasi igin
Kaiser-Meyer-Olkin Testi 6l¢tim sonucunun 0.50 ve daha tistii, Bartlett Kiiresellik Testi
sonucunun da istatistiksel olarak anlamli olmas1 (p<0.01) gerekmektedir (Biiyiikoztiirk,
2010).

Caligmada 6n uygulama igin hem I. Uygulama hem de Il. Uygulamaya ayri ayn
acimlayici faktor analizi uygulanmustir. Kaiser-Meyer-Olkin Test sonucu I. Uygulama
icin 0.85; II. Uygulama i¢in 0.84 bulunmus, Bartlett Kiiresellik Testi sonucunun ise her
iki uygulama icin de istatistiksel olarak anlamli oldugu (p<0.01) goriilmiistiir. Elde
edilen bulgular dogrultusunda hem I. Uygulamada hem II. Uygulamada ‘CMSO’ niin
tek boyutlu oldugu sonucuna ulasilmis; kullanilan 6lgegin 1. Uygulamada toplam
varyansin  %53.4’inii, II. Uygulamadaysa %48.8’ini agikladigi goriilmiistiir. Bu
degerler, tek faktorlii 6l¢ekler igin toplam varyansin %30 alt sinirindan biiyiik oldugu
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icin Slgegin gelistirilmeye uygun ve yeterli oldugunu desteklemektedir (Biiyiikoztiirk,
2003).

Tablo 3’te 6lgekte kullanilan 7 maddenin 1. Uygulama ve II. Uygulama i¢in faktor

yiiklerini gostermektedir.

Tablo 3. Cocuklar i¢in Matematigi Sevme Olgegi Faktor Yiikleri

On Uygulama
Olcek Maddeleri I.Uygulama I1. Uygulama
Madde 1 / Matematik Sevme Durumu 0.75 0.63
Madde 2 / Rakamlar ve sayma 0.70 0.57
Madde 3 / Geometrik Sekilller 0.75 0.75
Madde 4 / Parga-biitiin 0.76 0.72
Madde 5 / Eslestirme 0.72 0.83
Madde 6 / Gruplama 0.63 0.63
Madde 7 / Olgme 0.75 0.69

Tablo 3’te olgekte bulunan 7 maddenin 6n uygulamada hem 1. Uygulama hem II.
uygulama i¢in faktor yiiklerinin 0.50’den biiyiik oldugu bulunmus ve 6lgek igin her bir
maddenin uygun oldugu goriilmiistiir. Erkus (2014), elde edilen bulgulara paralel olarak
Olgek gelistirme siirecinde her bir maddenin faktér degerinin 0.50’den bilyiikk olmasi

gerektigini vurgulamaktadir.
Tablo 4’te ‘CMSO’niin madde ayirt edicilik katsayilari incelenmistir.

Tablo 4. Cocuklar igin Matematigi Sevme Olgegi Maddelerin Madde-Ayirt Edicilik
Katsayilari

Madde 1 Madde 2 Madde 3 Madde4  Madde 5 Madde 6 Madde 7

Mat. Rakamlar  Geometrik Par¢a-  Eslestirme Gruplama Ol¢me
Sevme Ve sayma Sekilller biitiin
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I.Uygulama  0.76 0.71 0.76 0.76 0.73 0.66 0.74

On
Uygulama

l-Uygulama 065 0.60 076 072  0.82 064 068

0.67 0.68 0.51 0.64 0.71 0.54 0.65

Esas
Uygulama

Tablo 4’ten elde edilen sonuglar incelendiginde I. Uygulama sonucunda maddelerin

madde ayirt edicilik katsayisinin ‘0.66 ile 0.76’ arasinda degistigi goriiliirken, II.
Uygulamada) ise ‘0.60 ile 0.82” arasinda degistigi goriilmektedir. Esas uygulamadaysa
madde ayirt edicilik katsayilar1 ‘0.51 ile 0.71” arasinda degismektedir. Her bir maddenin
ayirt edicilik katsayilart .30’dan biiyiik oldugundan dolayi, esas uygulamada higbir

madde dlgekten ¢ikarilmamastir.

CMSO’niin giivenirligini hesaplamak igin Test-Tekrar Test Korelasyon Giivenilirlik

Katsayis1 ve I¢ Tutarlilik Katsayisma (Cronbach Alfa) bakilmistir.

Bu asamada hem 6n uygulama hem de esas uygulama i¢in 6lgegin giivenirlik katsayisi
hesaplanmigtir. Calisilan grubun gelisim 6zellikleri geregi ve yas grubunun kiigiik
olmasindan dolay1 ¢ocuklardaki diigiincelerin degiskenligi g6z oniinde bulundurularak
6lgegin kararlilig1 igin test tekrar test yontemi, tutarliligr igin de i¢ tutarlilik katsayisi

(Cronbach alfa) yontemi uygulanmigtir.

Test-tekrar test giivenirlik yontemi i¢cin Pearson Momentler Carpimi Korelasyonu
Katsayis1 yontemi kullanilmis ve ‘CMSO’ ye yonelik Test-Tekrar Test Korelasyon
Givenilirlik Katsayisi sonuglart Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Cocuklar I¢in Matematigi Sevme Olgegi Test-Tekrar Test Korelasyon
Giivenilirlik Katsayisi

Test-Tekrar Test Korelasyon Giivenilirlik Katsayis1

Tiim Grup 0.88

54-60 ay 0.83
61-66 ay 0.94




Cocuklar Icin Matematigi Sevime Olcegi... 1160

Tablo 5’ten elde edilen bulgulara gore tiim grup igin test-tekrar test korelasyon
giivenilirlik katsayist 0.88; 54-60 ay grubu icin 0.83 ve 61-66 ay grubu i¢in 0.94 olarak

hesaplanmustir.

Olgegin giivenirligini hesaplamak icin hem 6n uygulama hem de esas uygulamada ic
tutarlilik katsayisi (Cronbach Alpha) hesaplanmistir. Ayrica her bir yas grubu igin i
tutarhilik katsayist ayri ayri hesaplanmistir. Olgegin i¢ tutarlilik katsayisma yonelik
bulgular Tablo 6°da yer almaktadir.

Tablo 6. Cocuklar I¢in Matematigi Sevme Olgegi I¢ Tutarlilik Katsayis1 (Cronbach
Alpha)

On uygulama Esas Uygulama
.Uygulama I1. Uygulama
Tium Grup 0.85 0.82 0.75
54-60 ay 0.90 0.85 0.72
61-66 ay 0.79 0.79 0.77

Tablo 6°dan elde edilen sonuglara gore mevcut ¢alismada toplam 54-60 ve 61-66 aylik
toplam 100 ¢ocuk 20 giin araliklarla iki uygulamaya da katilms, iki uygulamadan elde
edilen sonuglar igin i¢ tutarlilik katsayist hesaplanmis; 6n uygulamanin |. uygulamasi
icin sonug¢ 0.85, Il uygulamasi i¢in sonug¢ 0.82 olarak bulunmustur. Yine i¢ tutarlilik
katsayisi her bir yas grubu igin ayri ayri incelendiginde 54-60 Ay grubunda bulunan 51
¢ocuk igin i¢ tutarlilik katsayisi . Uygulama ve Il. uygulamaigin sirasiyla 0.90 ve 0.85
bulunurken, 61-66 ay grubunda bulunan 49 ¢ocuk i¢in sirasiyla 0.79 ve 0.79 olarak
hesaplanmistir. Esas uygulamadan elde edilen bulgulara goreyse her iki yas grubu igin
de giivenirlik katsaymm 0.70’den bilyiikk oldugu; 54-60 ay grubu igin giivenirlik
katsayisinin  0.72, 61-66 ay grubu igin giivenirlik katsayisinin 0.77 ve Olgegin

tamaminin giivenirlik katsaymnin 0.75 oldugu belirlenmistir.

Gerek test-tekrar test yontemiyle gerekse i¢ tutarlilik katsayi ile hesaplanan 6lgegin
giivenirlik katsayr degerleri hem 54-60 ay hem de 61-66 ay yas grubu igin .70’den
bliylik oldugundan, elde edilen bulgular o6lgegin giivenilir oldugu sonucu
desteklemektedir.
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CMSO’niin  yapt gecerligini test etmek amaciyla MPlus 7.4 programimdan
faydalanilarak dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Bu analiz yapilirken maddeler
arasindaki iligkiler g6z oOniinde bulundurulmustur. Bu maddeler matematikle ilgili
oldugu i¢in bir¢ok igerik uygulamasi digerini kapsamakta ya da siire¢ olarak problem
¢ozmeyi icermektedir. Matematik igerikleri incelendiginde 6rnegin dlgme yapilabilmesi
i¢cin rakamlarin taninmasi ve ¢ocuklarin miktar algisini kazanmis olmasi, parga-biitiin
iligikisi kurabilmek i¢in sekil algismin ¢ocuklarda gelismis olmasi1 gerekmektedir. Bu
baglamda matematik etkinlikleri spesifik olarak tek bir icerigi degil ayn1 zamanda farkli
icerikleri de kapsamaktadir. Bu yiizden olgegin faktoér analizi modelinde maddeler
arasinda iliskiler mevcuttur. Ornegin 3. maddedeki geometrik sekiller 6. maddede
gruplama etkinligi i¢in de kullanilmustir. Sekil 2°de CMSO i¢in dogrulayic1 faktdr

analizi modeli gosterilmistir.

.38 .38 .60 .37 .37 .73 .73
s7 s0 s5 s4 s3 s2Z s1
- ]
.86 - R z B - 46 .47

-.22

Sekil 2. CMSO Dogrulayici Faktér Analizi Modeli
Model uyum iyilik indeksleri incelendiginde bakildiginda CFI ve TLI degerlerinin 0.90
ve 0.90’dan biiyiik oldugu ve RMSEA ve SRMR degerlerinin 0.08 den kiiciik oldugu
modelin kabul edilebilir diizeyde oldugunu gostermektedir (Kline, 2011). Yine ¥?*/sd
degeri istenen deger olan 4’iin altinda oldugu goriillmektedir (y*(7,600)=9.76; CF1=0.99;
TLI=0.99; RMSEA=0.03; SRMR=0.02).
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TARTISMA ve SONUC

Matematigin yasam becerileriyle i¢ ige oldugu ve ¢ocuklarda matematige iligkin beceri
ve slireclerin yasamin ilk yillarindan itibaren gelistigi goz oniinde bulunduruldugunda
cocuklara sunulan egitim ortamlar1 ve egitim materyallerinin dnemi ortaya ¢ikmaktadir.
Bu durum g¢ocuklarin ilgi ve meraklarint 6n planda tutan, severek katildiklar1 ve
motivasyonlarin arttirici, cocuk merkezli etkinliklerin belirlenmesinin egitim siirecinde
bir gereklilik oldugunu gostermektedir. Cocuklarin okul 6ncesi egitim ortamlarinda
hangi etkinlik ya da materyalden hoslandiklar1 ya da motivasyonlarina katki saglayacak
etkinliklerin belirlenmesi noktasinda farkli 6l¢me araglarmin gerekliligini ortaya

koymaktadir.

Bu gereklilikten yola ¢ikilarak yapilan bu arastirma, ‘Cocuklar igin Matematigi Sevme
Olgegi> ‘nin gelistirilmesi; gegerlik ve giivenirlik ¢alismasinin yapilmasi amaciyla
planlanmigtir.  Bu  baglamda  aragtirmada  calisma  grubunu  bagimsiz
anaokullarinda/anasimiflarinda egitim alan 54-60 ay ve 61-66 ay araliginda bulunan 54-
60 ay ve 61-66 ay araliginda bulunan 357 kiz 343 erkek olmak iizere toplam 700 ¢ocuk

olusturmustur.

Geligtirilen 6l¢egin gegerli bir dlgme aract olmast igin Oncelikli olarak problemin
taniminin iyi yapilmasi ve Olgcek maddelerinin hazirlanmasiyla birlikte; gegerlik ve
giivenirlik icin istatistiksel olarak kabul edilen degerleri saglamasi gerekmektedir
(Biiyiikoztiirk, 2005). Bu baglamda ¢alisma 6n uygulama ve esas uygulama olarak iki

asamada yapilmistir.

Bir 6lgegin uygun bir ara¢ olup olmadiginin belirlenebilmesi 6nemli bir kosul
gegerliliginin olmasidir (Karasar, 2012). Mevcut ¢alismanin bu asamasinda kapsam
gegerlik analizi ve yapi gegerligini gdosteren agimlayict ve dogrulayici faktor analizleri
yapilmigtir. Maddelerin amag¢ agisindan ve cocuk agisindan uygunluk diizeyi igin
kapsam gegerligi indeksi ‘+1° olarak hesaplanmig; kapsam gegerlilik indeksinin
0.99’dan biiyiik oldugu ve olgekteki tiim maddelerin gerekli oldugu, dlgegin tamaminin
kapsam gecerligini sagladigi goriilmiistiir (Yurdugiil, 2005). Yap1 gegerliligi i¢in
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yapilan agimlayici faktor analizinde Kaiser-Meyer-Olkin Testi sonucunda testin faktor
analizi yapilabilir sonucuna ulasilmis ve dlgegin tek boyutlu oldugu ortaya ¢ikmustir
(Tablo3). Bir sonraki asamada 6lgekte yer alan her bir 6rnek olaydaki maddeler igin ayri
ayr1 madde ayirt edicilik katsayilar1 hesaplanmstir. Tablo 4’te CMSO’de yer alan her
bir maddenin madde ayirt edicilik katsayilarmin hem 6n uygulamada hem de esas
uygulamada degerlerin 0.30’dan biiyiik oldugu ve degerlerin ‘0.51 ile 0.82” arasinda
degistigi gortilmiistiir.

Bu verilerle birlikte 6lgegin giivenirlik hesaplamalari igin Test-Tekrar Test Korelasyon
Givenilirlik Katsayis1 ve i¢ tutarlilik katsayisina (Cronbach alfa) bakilmistir.
CMSO’niin  Test-Tekrar Test Korelasyon Giivenilirlik Katsayis1 0.88 olarak
bulunmustur (Tablo 5). CMSO’niin giivenirligini belirlemek igin yapilan i¢ tutarlilik
katsayis1 (Cronbach Alfa) ise 6n uygulamanimn I. uygulamasi igin 0.85, Il. uygulamasi
icin 0.82 olarak hesaplanmig; esas uygulamadaysa dlgegin i¢ tutarlilik katsayisi 0.75
olarak bulunmus (Tablo6); CMSO’niin i¢ tutarlilik katsayismin 0.70 den biiyiik oldugu
goriilmiistiir (Biiyiikoztiirk, 2010). Biitiin bu uygulamalardan sonra yapilan dogrulayici
faktor analizi sonucundaysa 6l¢ek uyumluluk indekslerinin kabul edilebilir diizeyde
oldugu goriilmiistiir. Bu sonuclar dogrultusunda 6lgegin gecerli ve giivenilir bir 6lgme

araci oldugunu desteklemistir.

Gelistirilen olgegin gegerlik ve gegerlilik galismasinda yas grubunun kiigiik olmasimin
giivenirlik caligmasim1 saglamakla birlikte; glivenirlik hesaplamalarindada oranlari
disiirdiigi sonucuna ulasilmistir. Bu durumun okul dncesi dénem g¢ocuklarinda yas
grubu kiigiildiikge dikkat siiresinin de kisalmasindan, ¢ocuklarin ilgisinin degisken
olmasindan kaynaklandig1 diistiniilmektedir. Bu dogrultuda o6lgegin 54-66 aylik
cocuklara yonelik olmasi ve Olgegin rakamlar (sayma), geometri, parga-biitiin,
eslestirme, gruplama ve 6lgmeye iliskin matematik becerilerinden olugmasi ¢alismanin
siirlikliklar arasindadir. Ancak bu siirliklara ragmen gelistirilen dlgegin uygulamalari
esnasinda ¢ocuklarin matematikle ilgili belirli goriiglerinin oldugu, matematigi kendi
gevrelerinde yasadiklari  durumlardan yola ¢ikarak yorumlamaya ¢alistiklari

gdzlenmistir.
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Cocuklarin hayati deneyimleri araciligt ile 6grendigi, deneyimleri yoluyla etrafindaki
diinya hakkinda fikir sahibi olduklar1, yorum yapabildikleri, tahminde bulunabildikleri
ya da fikir yiiriitebildikleri bilinen bir gergektir (Brunton ve Thornton, 2010; Uyanik
Balat, 2010). Bir¢ok egitim yaklagiminda ve egitim programlarinda da ¢ocuklarin
yaparak-yasayarak Ogrenmesine ve cocuk merkezli etkinliklere vurgu yapilmasina
karsin (Arikan, 2013; Kildan, 2013; Kindergarten Mathematics Curriculum Guide,
2009; MEB, 2013; Oztiirk, 2013; Seger, 2013; Temel ve Toran, 2013); ¢ocuklarin hangi
etkinligi sevdigi ya da daha c¢ok ilgi duydugu konusunda caligmalarin olmadigi
goriilmektedir. Oysaki cocuklar etkinlikler cocuk merkezli oldugunda, fikirlerinin
onemsendigini gordiigiinde etkinliklere daha cok dahil olmakta, etkinlikleri daha ¢ok
sevmekte ve etkinlige karsi ilgi ve motivasyonlari daha ¢ok artmaktadir (Skamp, 2011).
Cocuklarin etkinlikle ilgilenmesi ve etkinligi sevmesi de akademik basariy1r olumlu
yonde etkilemektedir (Schunk, Pintrich ve Meece, 2008). Cocugun etkinligi sevmesi,
egitim basarisini, etkinlige kars1 dikkatini arttiran; boylelikle basariy1 da olumlu yonde
etkileyen bir motivasyon kaynagidir (Hidi ve Renninger, 2006). Okul 6ncesi donemde
de c¢ocuklar ilgi ve meraklar1 dogrultusunda hazirlanan etkinliklerde daha uzun siire

vakit gegirebilir, etkinlikten istenilen kazanimi daha kolay elde edebilirler.

Okul Oncesi dénemde matematigin yasam becerilerini kazanmadaki 6nemi de goz
onlinde bulunduruldugunda; ¢ocuklart merkeze alarak onlarin matematikle ilgili
diisiincelerinden yola ¢ikmak, okul &ncesi donem matematik egitimine yon vermede
ogretmenlere yardimci olacaktir. Bu konu ile ilgili ¢aligmalar 6rneklem sayisi biiyiik
tutularak ve farkli yas grubu cocuklara uygulanabilir ve smif i¢i gdzlemlerle
uygulamalar zenginlestirilebilir. Olgek biitin matematik icerik ve siireclerini
kapsayacak sekilde giincellenebilir. Ayrica sadece matematik egitimine yonelik olarak
degil okul 6ncesinde biitiin etkinliklere yonelik ¢ocuklarin fikirlerinin ve ilgilerinin

belirlenmesi amaciyla benzer ¢alismalar yapilabilir.
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SUMMARY

The most essential point for the effectiveness of pre-school activities is that the activities must be
child-centered. The child-centered activities are planned according to their developmental
characteristics in line with the interest of children, and the children can play an active role in
these activities. The most important point in this process is the children's interest and that the
child likes the activity while doing it because the activities made voluntarily have made more
lasting impacts on learning. From this point of view, when considered the importance of
mathematics and the positive effect of liking dimension of the activities on the learning, it is a
necessity to examine the children's liking situations of mathematics. The purpose of this study is
to investigate the preschool childrens’ liking of mathematics contents and determine validity and
reliability of the scale for this

Target population of the study constitutes a total of 700 children, including 357 females and 343
males, between 54-60 months and 61-66 months-old group and receive education in formal
independent kindergartens and in nursery classes of elementary/secondary schools in Onikisubat
district of Kahramanmaras. Quantitative research methods were used in the research. The
“Mathematics Liking Scale for Children” was developed in order to achieve the purpose of the
study. The “Mathematics Liking Scale for Children” was developed in order to achieve the
purpose of the study. SPSS 22 statistical package program and MPLUS 7 were used for the
validity and reliability calculations of the scale.

For Content and construct validity of the scale, scope and construct validity were examined;
exploratory and confirmatory factor analyzes were performed. As a result of the calculation of the
content validity index values of the “Mathematics Liking Scale for Children”, the content validity
index is calculated as “+1" for the level of eligibility of items in terms of purposes and children.
This value has showed that all the items in the measure are necessary and the scale has ensured
the content validity as a whole. Exploratory factor analysis was made separately for 1st
application and 2nd application. According to Kaiser-Meyer-Olkin test result, it was found 0.85
for 1st application and 0.84 for 2nd application. The result of the Bartlett Sphericity Test was
found statistically significant for both applications (p <0.01). When the Factor Loads of the items
used in the scale are examined separately, it was found that the scale is a single factorial model
for 1st application and 2nd application; and the 1st application and 2nd application factor
loadings of the 7 items in the scale are larger than 0.50 and that each item is appropriate for the
scale.

Test-retest method correlation reliability co-efficient was examined and internal consistency
coefficient (Cronbach Alpha) was calculated in order to calculate the reliability of the scale.
Internal consistency coefficient was found 0.85 for the 1st application (pre-test), 0.82 for the 2nd
application (Post-Test) and 0.75 for the main application. Test-retest correlation reliability co-
efficient was 0.88 for the whole scale; 0.83 for the 54-60 month age group and 0.94 for the 61-66
month age group.

In the next stage for the main application, confirmatory factor analysis was performed using the
MPlus 7.4 program to test the construct validity of the scale. When model fit indexes were



Cocuklar Icin Matematigi Sevime Olcegi... 1172

examined, it was found that CFI and TLI values were more than 0.90 and 0.90 and RMSEA and
SRMR values were less than 0.08 and the model was in an acceptable level. It was also found that
x%/sd value was less than the accepted value of 4.

According to analyses, it is revealed that “The Mathematics Liking Scale for Children” is valid
and reliable instrument for children between 54-66 month-old group. Focusing on the children
and looking at their opinions about mathematics will support teachers to shape pre-school
mathematics education. Studies related to this subject can be carried out with children in different
age groups by keeping the number of samples high and the applications can be enriched with in-
class observations.



