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Ozet

Fen bilimleri ile ilk defa ilkokulda karsilasan &grencilerin bu derse karst
olumlu tutum gelistirmesinde verilen egitim ve ogretimin yaninda degisen
programlarin ve bireylerin gelisim slrecinin de 6nemli bir yeri vardir. Arastirmanin
amaci, 2012-2013 &gretim yilinda 4+4+4 sistemi dogrultusunda yapilandirilan
egitim surecine bagh olarak 6grencilerin fen tutumlarinin ilkokuldan ortaokula
geciste hangi yodnde degisim gosterdigini ortaya koymaktir. Arastirmada,
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarii élgmek igin likert tipi bir
olcek calismaya uyarlanmustir. Orneklem grubu tesadiifi olarak belirlenmistir.
Olgek, 836 ogrenciye iki defa (aym 6grencilere biri 4. sinifta, digeri 5. sinifta iken)
uygulanmustir. Arastirmadan elde edilen veriler, SPSS 16,0 paket programinda
analiz edilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik
tutumlarinin bir Gst sinifta olumsuz yénde degisim gosterdigi belirlenmistir.

Anahtar Sozcukler: ilkokul, ortaokul, 4+4+4 sistemi, fen ve teknoloji dersi,
tutumlar.

Abstract

Changed programmes and systems have an important place for students, who
are firstly introduced science courses in primary school, gaining positive attitudes
towards science as well as the instruction. However, many of the researches mostly
include the academic achievement and related attitudes of students apart form the
effects of programmes on the attitudes of students. The purpose of this research is to
find out the effects of the science and technology lesson curriculum and 4+4+4
education system on students' attitudes towards science. In the research, the
instrument was developed for measuring the students’ attitudes towards science and
technology. The subjects of the research are randomly selected. Finally, it was seen
that the science and technology lesson programme and changed education systems
were negative effective on students’ attitudes toward science and technology course.

Keywords:primary school, elementary school, 4+4+4 system, science and
technology course, attitudes.
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Giris

Egitim kurumlart ve egitime iliskin dizenlemeler toplumun
butiin kesimlerini yakindan ilgilendirmektedir. Ozellikle ulkemizde
egitim ve egitilmig insan sorununun kroniklestigi birgok arastirmact
tarafindan vurgulanmaktadir. Egitim sorunlarinin kroniklesmesinin en
onemli nedeni, egitim politikalarinin ¢ogunlukla toplumda alan
uzmanlar1 ya da egitimbilimciler yerine politikacilarin glini kurtarmak
icin almis oldugu kararlar gosterilmektedir (Guven, 2012). 1950
sonrasinda bu tlr Orneklere daha sik rastlanmaktadir. Buna Ornek
olarak tlkemizde 2012-2013 6gretim yilindan itibaren yirirliige giren
4+4+4 uygulamasina yonelik yasa tasarisi verilebilir. Bu yasa tasarisi
ile ilkogretime baslama yasi altiya (60-72 aylar arasi) cekilmis ve
“ilkogretim ilk 4 yil ilkokul, ikinci 4 yil ortaokul, tgtnct 4 yil lise
olarak duzenlenecektir” hikma getirilmistir (Glven, 2012, s. 557). Bu
kapsamda egitim slrecinde uygulanan bazi derslerin igerik ve
duzeylerinde de degisiklikler yapilmistir.

Her seyin hizla degistigi ginimuizde fen ve teknoloji,
matematik, sosyal bilgiler gibi derslerin 6nemi her gegen gin
artmaktadir. Toplumlarda bireylerin aldigr egitimle, yasantilarini
dogrudan etkileyen olaylara iliskin bilgileri c¢ogunlukla yetersiz
kalmaktadir. Fen bilimleri, bilim diinyasina agilan en 6nemli
pencerelerden birisidir. Dogadaki her olay fen bilgisinin bir konusunu
olusturmaktadir. Balkan’a (2003) gore insanlarin yasadigi cevreyi
daha iyi anlamasinda, analiz ve sentezler yapmasinda ve yeni
cikarimlarda bulunmasinda fen bilgisi egitiminin  ¢cok 6nemli
fonksiyonu vardir.

Etkili bir fen bilgisi egitiminin gerceklesmesi icin 6grencilerin
fen bilimine kars1 gelistirdikleri tutumlar1 tespit etmek, gelistirilen
olumsuz tutumlar1 ortaya ¢ikarmak ve bunlari minimuma indirmeye
calismak gerekmektedir. Fen bilimine karsi gelisen olumsuz tutumlar
basartyl, sonraki ogrenmeleri ve hatta meslek hayatin1 da
etkileyebilmektedir. Bu olumsuz tutumlarin ortadan kaldirilmasi igin
ogrencilerin yasadiklarmi anlamli hale getirmeleri ve ginlik hayati
duzenlemede fen bilimine ihtiyaclari oldugunu g¢esitli aktiviteler
yoluyla kavramalar1 oldukga dnemlidir. Ogrencilerin ve 6gretmenlerin
bir olaya veya konuya iliskin bakis agilarinin ya da tutumlarinin
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onceden belirlenmesi egitim agisindan faydahdir. “2004 1lkdgretim
Fen ve Teknoloji Dersi Programi”nin tum o6grencilerin fen ve
teknoloji okuryazari olmasi amaciyla olusturdugu yedi 6grenme alani
icerisinde “tutumlar ve degerler” alani bilhassa dikkati ¢ekmektedir.
Buna gore, ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari olabilmeleri icin
sadece bilgi, beceri ve anlayis gelistirmeleri yeterli degildir. Bunlara
ek olarak, Ogrencilerde belirli tutum ve degerler de gelistirilmelidir
(MEB, 2004).

Gunlik dilde “inang”, “gorts” ve “tutum” kelimeleri birbiriyle
karistirillarak, bazen de biri digerinin yerine gecmek (zere
kullanilmaktadir. Tutumlar Gzerindeki arastirmalar ilerledikce tutum
kavrami daha kesin bir anlam kazanmis, taniminda da degisiklikler
olmustur. Tutum, o6grenen bireylerin istendik ydnde hedeflere
ulagsmasini saglayan énemli duyussal 6gelerden biridir. Zira 6grenme
yasantilarinin - planlanmasinda ilgi ve akademik 06zgliven kadar
tutumlarin da dikkate alinmasi1 gerekmektedir. Kiglkahmet (2003)’e
gore, ogrencilerin sahip olduklar: tutum ve aligkanliklar, basarilarini
etkileyen faktorlerden birisidir. Senemoglu (2004) ise tutumu, bireyin,
herhangi bir seye, diger bireylere ve gesitli durumlara kars1 bireysel
etkinliklerindeki  secimini etkileyen i¢sel bir durum olarak
tanimlamstir.

Tutum, yasayarak Ogrenilir -ya aktif bicimde ya da dolayh
yoldan- (Fishbein and Ajzen, 1975). Tutumlar, sadece davranislarin
gerceklesmesini etkilemez, ayn1 zamanda o davranislarin diizenli ve
tutarl: bir sekilde yirutilmesini de yonlendirir. Insanlarin davranislar:
genellikle tutumlar: ile tutarlilik gosterir. Bir bireyin tutumunu bilme,
onun genelde eylemlerini tahmin etmede ya da 6nceden sezmede
faydali olabilir (Simpson and Oliver, 1990). Bulu¢’a (2002) gore,
insanlarin  inan¢ ve tutumlari O6nceden bilinirse davramsglar
kestirilebilir ve duzeltilebilir. Bu baglamda, o6grencilerin fen ve
teknoloji dersine kars1i olan tutumlarinin 6nceden belirlenmesi,
ogrencilerin ihtiyaclar1  dogrultusunda duzenlemeler yapilarak,
tutumlarmi olumlu yonde etkileyecek degisik o6gretimsel stratejiler
kullanma agisindan 6nemlidir.

Fen egitimiyle ilgili olarak tutum degiskenine iliskin yapilan
calismalar ele alindiginda, “fene karsi tutum” ile “bilimsel tutumlar”
arasinda bir ayirim yapilmalidir. Fene iligskin tutumlar denilince, bilim
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insanlar1, bilimsel kariyer, fen dersi 6gretme/6grenme yodntemleri,
bilimsel ilgiler ve fen dersine yonelik tutumlardan bahsedilebilir
(Blosser, 1984; Akt. Mullinnix, 1998). Diger taraftan bilimsel
tutumlar ise, bir bireyin problemleri ¢6zme, diisiinceleri ve bilgiyi
degerlendirme, kararlar vermek icin tzerinde durdugu kendine 6zgii
spesifik bir yaklasimdan s6z eder (Gould, 1982; Akt. Mullinnix,
1998). Ogrencilerin fen bilimine kars1 tutumlarini saptamak igin
bircok arastirma yapilmistir. Bazi arastirmalarda 6grencilerin sahip
olduklar1 6grenme ve merak isteginin 5. siniftan itibaren hizli bir
diistis gosterdigi sonucuna ulasiimistir (Harlen, 1998). Koballa (1988),
tutumu incelemek igin t¢ neden ileri surmistiir:

sTutumlar, bir dereceye kadar devam eder: insanlarin olaylara
ya da konulara karsi duygular1 nispeten bir zaman sonra degismez hale
gelir. Tutumlar degistirilebilmesine ragmen bu olaylar, gelisiglzel
olmaz; bir sey degisme sebebi olmalidir.

sTutumlar, ogrenilir: Ogrenciler, fenden hoslanmay1 ya da
hoslanmamay1 6grenirler.

sTutumlar, davranisla ilgilidir: Insanlarin eylemleri, muhtemelen
konu ile ilgili olaylara ve problemlere kars1 olan duygularint yansitir.

Schibeci’ye (1983) gore, fen’e karst olumlu tutumlar 6grencinin
daha Gst simiflara gecmesi ile birlikte azalmaktadir. Schibeci
(1983)’nin ortaya koydugu bulgu, bu calismaya oncilik etmistir.
Ulkemizde de o&grencilerin fene karsi tutumlarinda sinif diizeyi
arttikca azalmalar olup olmadigini belirleme diisiincesi 6ne ¢ikmstir.
Bu kapsamda calismaya dahil edilen 6rneklem grubunun 4. ve 5.
smiftaki tutumlar1 belirlenerek Schibeci’nin ileri siirdiigii bulgunun
Turkiye’deki dogrulugu arastiriimastir.

Alkan (2006), Gomleksiz ve Yiksel (2003), Girkan ve Gokge
(2000), Morell ve Lederman (1998), Orug (1993), Reid ve Skryabina
(2003), Simpson ve Oliver (1990) ile Simpson, Koballa ve Oliver
(1994)’in calismalar1 da konu baslhigr ile ilgili bulunmustur. Ancak bu
calismalarda ya belli bir sinif diizeyindeki ya da farkli kademelerdeki
ogrencilerin belirli bir andaki tutumlari degerlendirilmistir. Ayni
ogrencileri ele alan ve belli bir sire boyunca bu 6grencileri takip
ederek tutumlarindaki degisimleri ele almak isteyen bir calismaya
rastanmamistir.  Bu  kapsamda arastirmanin  amaci,  4.smf
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ogrencilerinin fen ve teknolojiye yonelik tutumlarimin 5. sinifta
ogrenim goriirken hangi yonde degisim gosterdigini belirlemek ve
cesitli  degiskenlere goOre degerlendirmektir. Diger deyisle aym
ogrencilerin simf duzeyleri arttikca fen dersine yonelik tutumlarinin
nasil degisim gosterdigini  belirlemek istenmistir. Bu yapinin,
calismay1 kendisinden onceki tutum arastirmalarindan ayirdigi ve
Ozgun kildig1 diistintilmektedir. Bu amagla olusturulan ana problem
ifadesini cevaplandiracak 3 alt problem ctimlesi diizenlenmistir:

Alt problem 1. Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine iliskin
tutumlart ilkokuldan ortaokula gegis silrecinde hangi yodnde
degismektedir?

Alt problem 2. ilkokuldan ortaokula égrencilerin fen ve teknoloji
dersine iliskin tutum puanlari arasinda anlaml farkliliklar bulunmakta
midir?

Alt problem 3. ilkokuldan ortaokula grencilerin fen ve teknoloji
dersine iliskin tutum puanlari cinsiyetlerine ve sinif dizeylerine goére
anlamli farklilik gostermekte midir?

Egitimde o6grenci bir bitlin olarak ele alinirsa diistinceler ve
hareketler kadar duygularin ve degerlerin de 6nemli oldugu
gortlmektedir. Ogrencilerin, derse karst tutumu basarilarni
etkileyecegi gibi dersle ilgili etkinlikler ve yasantilar da tutumun
giclini ya da yonini etkileyebilecektir. Ogrencilerin fen dersi ile
ilkokulda karsilastigi ve devaminda sarmal program yaklasimi
cercevesinde daha Ust becerilerin  kazandirilmaya ¢alisildigi
ortaokulda bu dersi gérmeye devam ettigi g6z oninde bulundurulursa
bu calismada ortaya konacak sonug¢ fen alanindaki 6gretmenler ve
uzmanlar icin oldukca ©nem teskil edecektir. Daha ©nce de
bahsedildigi lizere yapilan arastirmalarda genellikle bir arac-gerec ve
ogretim yOnteminin etkililigi, bu arag-gere¢ ya da yoOntemlerin
ogrencilerin tutumlarini degistirme yonu ve ortaokul ile daha Ustu
kademelerdeki  6grencilerin  fen  derslerine iliskin  tutumlari
degerlendirilmistir. ~ Arastirmalarin  bircogu, spesifik  6gretmen
davraniglarinin 6grenciler Gzerindeki etkisiyle ilgili olarak 6gretmen
etkililigi veya surec-Uriin aragtirmalarma odaklanmigtir. Zira fen ve
teknoloji programi 2004 yilinda yenilenmis, ayrica 2012 yilinda da
4+4+4  sistemi ile yeni bir egitsel yapilanmaya gidilmistir.
Ogrencilerin ilgi, tutum ve tercihlerinin 6lgtilmesi, her ders icin ve her
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zaman uygulanmasi, egitimde uygulayict konumunda olan
ogretmenlere 6gretim kolayligi saglamaktadir. Bu caligmada ¢ikan
sonuclarla 6grencilere fen dersleri agisindan daha saglikli yaklasma
imkan1 olacak ve varsa eksik yonlerin giderilmesine yonelik
Onerilerde bulunulabilecektir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirma igin tarama modeli tercih edilmistir. Karasar’a (2008)
gore genel tarama modeli, ¢cok sayida bireyden olusan bir evrende,
evrenle ilgili genel bir ifadeye varmak igin evrenin tamami ya da
ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da oOrneklem Uzerinde yapilan
tarama dizenlemeleridir. Tarama modeli su anda ya da ge¢miste olan
bir durumu betimleme faaliyetleridir.

Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini, 2011-2012 ve 2012-2013 egitim-6gretim
yilinin bahar donemlerinde Rize il merkezindeki ve Cayeli ilgesindeki
okullarda 6grenim goren 4. ve 5. smf 6grencileri olusturmaktadir.
Orneklemde ise bu okullardaki Ogrencilerden rastgele Grnekleme
yontemi ile secilen 836 6grenci yer almistir. Likert tipi 6lgme araci
2011-2012 egitim-6gretim yilmin bahar doneminde 6grenim gbren
1154 4. smf dgrencisine uygulanmis; ardindan 2012-2013 egitim-
ogretim yilinin bahar doneminde tespit edilen okullarda uygulanan
calisma ile bir yil 6nceki 6grencilere yeniden ulasiimak istenmis ve bu
ogrencilerden 836’smna ulasilarak ¢alisma  gercgeklestirilmistir.
Ogrenciler 4. sinifta Ggrenim gorirken uygulanan calisma ile elde
edilen veriler ilk tutumlar; yine ayni o6grenciler 5. sinifta iken
uygulanan calisma ile elde edilen veriler ise son tutumlar olarak
degerlendirilmistir.

Veri Toplama Aract

Calismada veri toplama araci olarak iki bolimden olusan bir
6lcme aract kullanilmagtir. Likert tipi 15 ifadeye dayanan 6lgme araci,
Yangin (2007) tarafindan kullanilan 6lgegin bazi maddelerinin
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calismaya uyarlanmasiyla hazirlanmistir. Olgegin kapsam gegerligi ile
ilgili olarak iki uzmanin goriisiine bagvurulmustur. Alanda uzman
olarak calisan kisiler 6lcegin buttnd ile ilgili incelemeleri sonucu fen
tutumlarimi 6lgebilecek nitelikte oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir.
Olgegin guvenirligi, 6rneklem disindaki 217 4. ve 5. simif dgrencisi ile
pilot calisma yarutilerek, Cronbach Alfa katsayisi hesaplanarak test
edilmistir (a=,79). Olgme aracinmn ilk bélimiinde 6grencilerin bazi
kisisel bilgileri (kendilerine yeniden ulasabilmek amaciyla),
okuduklar: sinif, 6grenci no ve okul ile ilgili sorular, ikinci bolimiinde
ise 15 maddeden olusan tutum ifadeleri kullanilmistir. Bu maddelerin
yedi tanesi olumsuz ifadelerdir.

Verilerin Degerlendirilmesi

Verilerin degerlendirilmesinde esas alinan ortalamalar igin
olusturulan deger araliklart *“kesinlikle katiliyorum” 4,20-5,00;
“katiliyorum”  3,40-4,19; “kararsizim” 2,60-3,39; “katilmiyorum”
1,80-2,59 ve “hi¢ katilmiyorum” ise 1,00-1,79 olarak kabul edilmistir
(Tasdemir, 2003). Bilgisayar ortaminda SPSS 16,0 program: ile
cozimlenen verilerin analizinde Ggrencilerin 15 maddeden aldiklari
toplam puanlar hesaplanmis, ilk islem ve son islem puanlar1 bagimli t-
testi kullanilarak analiz edilmistir. Bunun disinda betimsel istatistiki
degerler icin ortalama, standart sapma degerleri hesaplanmis, tek
yonlu varyans analizi ve bir degiskenin alt Kkategorileri arasinda
farkliliklar olup olmadigin1 bulmak amaciyla coklu Karsilagtirma
yontemlerinden Scheffe testi kullanilmistir. Anlamlilik diizeyi “0,05”
olarak dikkate alinmistir.

Bulgular

Bu baslik altinda Ogrencilerin ilk ve son uygulamada verdikleri
yantlarin - durumunu gosteren tablolar alt problemler altinda
sunulmustur. Olgme aracinda yer alan maddelerden elde edilen
betimsel degerler, Tablo 1’de verilmistir.
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Alt problem 1. Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine iliskin

tutum/ar
degismektedir?

ilkokuldan ortaokula gec¢is surecinde hangi

yonde

Tablo 1. Ogrencilerin Olgme Aracinda Yer Alan ifadelere Verdikleri
Cevaplarin Frekans ve Ylzde Degerleri

e(}enekler Katllgliﬁorum Katilmiyorum Kararsizim Katilyorum K'::;']:Em% Toplam
Madde

f % f %% F % f % f % f %

S1Nit
1 4.simif 41 49 42 5 179 214 224 26,8 350 41,9 836 100
5. simf 37 4,4 48 5,7 199 23,8 157 18,8 395 47,3 836 100
5 Adsinif 42 5 34 41 135 16,1 154 184 471 56,3 836 100
5. simf 69 83 64 7,7 154 18,4 185 22,1 364 43,5836 100
3 Asinf 471 56,3 182 21,7 74 89 52 6,2 57 6,8 836 100
5. simf 459 54,8 162 194 91 109 55 6,6 69 8,3 836 100
4 4.simf 286 342 142 17 154 184 152 18,2 102 12,2 836 100
5. simif 162 19,4 111 13,3 215 25,7 174 20,8 174 20,8 836 100
5 Asinif 352 42,1 87 104 207 24,8 57 6,8 133 16 836 100
5. simif 331 395 95 114 217 259 55 6,6 138 16,6 836 100
5 Asinf 540 64,6 183 219 57 6,8 32 3,8 24 29 836 100
5. simf 590 70,6 179 214 36 43 16 19 15 1,8 836 100
7 4.simf 466 55,7 174 209 102 122 48 57 46 55 836 100
5. simif 449 53,7 164 19,6 105 125 58 7 60 7,2 836 100
g Asinif 32 38 22 25 80 96 171 205 531 63,5836 100
5. simf 20 24 20 2,4 93 11,1 206 24,6 497 59,4 836 100
g Asinif 373 447 218 26 134 159 59 7,1 52 6,2 836 100
5. simf 355 425 217 259 145 17,3 66 7,9 53 6,3 836 100
10 4.simif 105 128 142 17 223 26,7 204 244 162 19.4 836 100
5. simf 56 6,7 48 5,7 199 23,8 247 29,5 286 34,2 836 100
11 Asinif 12 14 12 14 58 69 152 181 602 72 836 100
5. simif 16 19 9 11 58 6,9 193 23 560 67 836 100
1o Asinf 41 49 42 5179 214 224 268 350 419 836 100
5. simf 37 44 48 57 199 23,8 157 18,8 395 47,3 836 100
13 Asinf 181 217 95 114 217 26 55_ 6.6 288 34.4 836 100
5. simif 352 42,1 87 10,4 207 24,8 57 6,8 133 16 836 100
14 4sif 32 38 22 26 80 96 271 324 431 51,6 836 100
5. simf 95 114 45 54 143 17,1 206 24,6 347 41,5836 100
15 Asinif 17 2 9 11 35 42 194 231581 70 836 100
5. simif 19 23 14 1,7 54 6,4 185 22,1 564 67,5836 100
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Tablo 1 g6z 6nlnde bulundurulursa 6grenciler 5. smifta iken
ogretmenlerinin daha ¢ok sayida anlayamadiklar: ddevler verdiklerini
ileri sirmuslerdir. Ayrica 4. sinifa gore 5. simf 6grencilerinin fen ve
teknoloji dersine katilmaktan hoslanmadiklari, dersi daha sikici ve zor
olarak gordukleri bulunmustur. Bunun yaninda hem 4. sinifta hem de
5. sinifta iken ogrencilerin diger derslerine gore fen ve teknoloji
dersini calismaktan pek hoslanmadiklari belirlenmistir. 7. maddeye
gore ogrencilerin ders kitaplar: ile ilgili tutumlari genelde olumlu
yondedir. Fen ve teknoloji dersi 6grenciler icin gerekli bir ders oldugu
yoniinde gorisler ileri strtlmistir. Ancak bu madde ile ilgili puanlar
yine bir st sinifta iken diisiis gostermistir. Ogrenciler 4. sinifta iken
% 44,7°si, 5. smifta iken % 42,5’i ailesinin fen ve teknoloji dersi
calismalarinda destek olmadiklarini belirtmislerdir. 10. maddeye
bakildiginda o6grencilerin fen ve teknoloji dersinin sinavlarindan
korkusunun 5. sinifta iken daha cok arttig1 belirlenmistir. Ogrenciler
4. sinifta iken % 72’si, 5. sinifta iken ise % 67°si 0gretmenlerini
sevdiklerini bildirmiglerdir. Buna karsin 4. smifta iken 6grencilerin
% 41,9°u, 5. smifta iken ise % 47,3’ fen ve teknoloji dersinde yapilan
Odevlerin fazla sayida olmasindan hoslanmadiklarini belirtmislerdir.
“Fen ve Teknoloji dersi, gordiigum dersler icerisinde en cok ilgi
duydugum derstir.” ifadesine 4. smif 6grencilerinin % 21,7’sinin,
5. smuf Ogrencilerinin ise % 42,1’inin kesinlikle katilmadig:
bulunmustur. Ogrenciler 4. smifta iken % 51,6’s1, 5. simfta iken
% 41,5’i kendisini fen ve teknoloji dersinden basarili gérmektedir.
4. smifta iken ogrencilerin % 70’i, 5. siifta iken ise % 67,5’
Odevlerini yaparken kendisine guvenmektedir. Genel olarak ifadeler
degerlendirildiginde 6grencilerin  bir Gst simfta okurken tim
maddelere iliskin olumsuz yo6nde tutumlarinin gelistigi ortaya
konmustur.

Arastirmaya Orneklem olarak déhil edilen gruba ait bagimsiz
degiskenler, cinsiyet ve siif diizeyidir. Ogrencilerin fen ve teknoloji
dersine iliskin ilk ve son tutumlari arasinda anlamli farkliliklar
bulunup bulunmadigini kontrol etmek amaciyla bagimli t-testi (paired
samples t-test) gerceklestirilmistir. Buna gore Tablo 2 incelendiginde
ilk ve son uygulama bakimindan Ogrencilerin tutumlarmna iliskin bes
madde zerinde anlaml: fark olustugu goralmistiir.
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Alt problem 2. [llkokuldan ortaokula ggrencilerin fen ve
teknoloji dersine iligkin tutum puanlar: arasinda anlami: farkl:Ziklar
bulunmakta m:dir?

Tablo 2. Ogrencilerin Olgme Aracinda Yer Alan ifadelere Verdikleri
Cevaplarn t-testi Sonuglar:

Madde Simf X S  sd t p
1. Fen ve teknoloji dersinde 6gretmenimiz 4.suuf 32105 1,28415 1442 149
anlamad:gimiz 6devler veriyor. 5. smif  3,7883 1,17025 ' '

2. Fen ve Teknoloji dersine katilmaktan 4.siuf 3.5706 79883
hoglantyorum. simf  3,1084 ,86788
simf 2,5718 1,42379

5.
4.
5.simif  3,1041 1,39286
4.
5.

834 -3,536 ,000*

3. Fen ve Teknoloji dersi, ¢ok szkic: gegiyor. 834 -7,727 ,000*

sif  2,4402 1,47718

siif  2,4904 1,47186
5. Fen ve Teknoloji dersini caligsam da 4.smuf 20419 120355

4. Fen ve Teknoloji dersi, bana zor geliyor. 834 -697 ,486

834 -930 352

anlamiyorum. 5.simf 2,0969 1,21525
6. Diger derslerime gére Fen ve Teknoloji 4.smf 19868 1,15756 834 407 684
dersini galismaktan daha ¢ok hoslantyorum. 5. smf 1,9641 1,12613 ' '
7. Fen ve Teknoloji ders kitabumizi okurken hi¢ 4.simif 14294 81368 .. oo .0
zevk almiyorum. 5. smf  1,5849 97696 ' '
4, f 43720 1,02151
8. Fen ve Teknoloji dersi, gerekli bir derstir. i 834 174 862

5.smif 4,1636 ,94105
9. Ailem, fen ve teknoloji ders calismalarimda 4.suuf 1,8445 1,17549

834 -1,647 ,100

bana her zaman destek olur. 5 simf  1,9426 1,25886
10. Fen ve Teknoloji dersi smavigrindan4.simf 1,8541 1,22264 .
korkarim. 5.smf  2,4390 1,28921?34 9615 000
11. Fen ve Teknoloji dersi &gretmenimi4.siuf 45215 82666 )
seviyorum. 5.smif 4,3789 ,80104834 1,382 167
12. Fen ve teknoloji dersinde yap:lan ddevler 4.smif 3,9569 1,12907 N
fazla sayida oldugu igin hoslanmiyorum. 5.smf 31868 115756 S04 10,392,000
13. Fen ve Teknoloji dersi, gordiigim dersler 4.stmf 3,2081 1,54369 N
icerisinde en ¢ok ilgi duydugum derstir. 5.simf 2,4402 1,47718 834 7920 000
14. Fen ve Teknoloji dersinde basariliyimdir. 4. smf 4,2524 99925 834 -535 593

5.smf 3,9955 1,33584
15. Fen ve Teknoloji dersinde verilen 6devleri 4suf 41699 1,14561
yaparken kendime glivenirim. 5. simf  3,9505 1,28385
Not: ftalik yazi/r maddeler olumsuz anlam igeren ifadelerdir.
*p<,05 (% 0,5 seviyesinde anlamli)

834 367 465

Buna gore, 2. maddeye bakildiginda 6grencilerin tutumlart ilk
ve son uygulama bakimindan anlamli bir farklilik gdstermektedir
(t35=3,536; p<,05). “Fen ve Teknoloji dersine katilmaktan
hoslaniyorum.” ifadesine iliskin 6grencilerin ilk tutumlarinin
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ortalamas1 X =3,5706 iken son uygulamadaki tutumlarinin ortalamas:
X =3,1084 bulunmustur. Baska bir anlatimla, 6grencilerin
tutumlariin  ortalamasi son uygulamada azalmasindan dolay:
tutumlarin istatistiki olarak anlamli bicimde degistigi, 5. sinifta fen ve
teknoloji dersine katilmaktan hoslanmayan G6grencilerin sayisinin
arttigu ileri strtlebilir.

3. maddeye gore, ogrencilerin tutumlar ilk ve son uygulama
bakimindan anlamli farklhilik gostermektedir (t@gss)=7,727; p<,05).
“Fen ve Teknoloji dersi, c¢ok sikict geciyor.” ifadesine iliskin
ogrencilerin ilk tutumlarimmn ortalamass X = 25718 iken son
uygulamada tutumlarinin ortalamas: X =3,1041 bulunmustur. Diger
deyisle, 06grencilerin tutumlarmin ortalamasi son uygulamada
artmasindan dolayr bu ifadeye yonelik tutumlarin anlamli bigimde
olumsuz yonde degistigi ileri surulebilir. 5. simf O6grencileri
4. simiftaki diigiincelerinin aksine fen dersini daha sikici bulmuslardir.

10. maddeye gore, 6grencilerin tutumlar: ilk ve son uygulama
bakimindan anlamli bir farklilik gostermektedir (t(s35=9,615; p<,05).
“Fen ve Teknoloji dersi sinavlarindan korkarim” ifadesine iligkin
ogrencilerin ilk tutumlarinin  ortalamas1 X =1,8541 iken son
uygulamada tutumlarmin ortalamast X =2,4390 bulunmustur. Diger
deyisle, ©grencilerin tutumlarmin ortalamasi son uygulamada
artmasindan dolayr bu maddeye yonelik tutumlarin anlamli bigcimde
olumsuz yonde gelistigi, smavdan korkan Ogrencilerin oraninin
5. smifta arttigi sdylenebilir.

12. maddeye bakildiginda 6grencilerin tutumlart ilk ve son
uygulama bakimindan anlamli  bir farklihik  gostermektedir
(te35=7,920; p<,05). “Fen ve Teknoloji dersinde basariliyimdir”
ifadesine iliskin ogrencilerin ilk tutumlarinin ortalamas: X =4,2524
iken son uygulamadaki tutumlarinin ortalamasi X =3,7955
bulunmustur. Baska bir anlatimla, 6grencilerin tutumlarinin ortalamasi
son uygulamada azalmasindan dolayr tutumlarin anlamli olarak
olumsuz yonde degistigi, fen ve teknoloji dersinde basarili olduguna
iliskin  duslncelere sahip o6grencilerin  sayisinin  azaldigi ileri
sdrdlebilir.

13. maddeye gore, 6grencilerin tutumlart ilk ve son uygulama
bakimindan anlaml bir farklilik gostermektedir (t@s3s=10,392; p<,05).
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“Fen ve Teknoloji dersi, gordiigum dersler icerisinde en cok ilgi
duydugum derstir” ifadesine iliskin o6grencilerin ilk tutumlarinin
ortalamas1 X =3,2081 iken son uygulamada tutumlarinin ortalamas:
X =2,4402 bulunmustur. Diger deyisle, o6grencilerin tutumlarinin
ortalamas: son uygulamada azalmasindan dolay: bu ifadeye yonelik
tutumlarin anlamli bigimde olumsuz yonde degistigi ileri surtlebilir.

Alt problem 3. [lkokuldan ortaokula ¢grencilerin fen ve
teknoloji dersine iliskin tutum puanlar: cinsiyetlerine ve sinif
duzeylerine gore anlaml: farklilik gostermekte midir?

Olgme aracinmn  tumi  dikkate alindiginda  6grencilerin
cinsiyetleri ve o6grenim gordukleri smif dizeylerine gore fen ve
teknoloji dersi tutumlarina ait betimsel istatistikler Tablo 3’de,
ortalamalarin karsilastiriimasina iliskin iki faktorlt varyans analizi
(ANOVA) sonuglari ise Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 3. Cinsiyet ve Simif Diizeylerine Gore Ogrencilerin Fen ve Teknoloji
Dersine Iliskin Ortalama Puanlar1

Sinif Diizeyi X X X
Cinsiyet 4. sinif 5. sinif Toplam
Kiz X 3,8686 3,5558 3,7122
Erkek X 32484 = 31502 = 31093
Toplam X 3,5585 3,3530

Tablo 4. Cinsiyet ve Sinif Diizeylerine Gore Ogrencilerin Fen ve Teknoloji
Dersine Iliskin Tutumlarina Ait ANOVA Tablosu

- Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplam Sd Ortalamas F P
Cinsiyet 12,262 1 12,262 35,925 ,000**
Sinif Diizeyi 1,681 1 1681 4926 ,027**
Cinsiyet * Simf Diizeyi ,000 1 ,000 ,000 ,986
Hata 578,866 832 ,341
Toplam 592,213 835

**p<,01(% 0,1seviyesinde anlamiz)

Fen ve teknoloji dersine iliskin tutum puanlar1 (zerinde 2
(cinsiyet) x 2 (siif duzeyi) varyans analizi uygulanmistir. Buna gore
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arastirmada, hem cinsiyet (F(1-832)=35,925; p<,01) hem de sinif diizeyi
(F-832=4,926; p<,01) bakimindan anlamli farkliliklar bulunmustur.
Kiz dgrenciler ( X =3,7122), erkek Ogrencilerden ( X =3,1993); 4.
smif ogrencileri de (X=3,5585), 5. smuftaki tutumlarindan (X
=3,3530) daha yuksek puanlara sahiptirler. Diger deyisle, calismada
kiz ogrencilerin erkek ogrencilere ve 4. smif 6grencilerinin de 5.
siiftaki durumlarina gore fen ve teknoloji dersine iliskin daha olumlu
tutumlara sahip olduklar1 belirlenmistir. Bunun yaninda hem kiz hem
de erkek Ogrencilerin 6lgme aracinda yer alan ifadelere baglh olarak
fen ve teknoloji dersine iliskin tutumlarinin ortalamasi ilk
uygulamada, son uygulamaya gore daha yiksek bulunmustur. Buna
gore, kiz ve erkek ogrencilerin fen ve teknoloji dersine iliskin
tutumlarinin 5. sinifta olumsuz yonde degistigi sGylenebilir.

Sonug ve Tartisma

Turkiye’de 2004 yilinda Milli Egitim Bakanligi’'nin almis
oldugu kararla fen bilgisi dersi yeniden yapilandirilmig, adi fen ve
teknoloji dersi olmus ve sinif i¢i uygulamalar1 degistirilmistir. Buna
ilave olarak, 2012 yilinda da 5+3 egitim sisteminin 4+4+4 olarak
degistirilmesi yani ilkogretim ikinci kademenin 3 yildan 4 vyila
cikarilmas: ile egitim sisteminde iyilestirme adina yapilan bu
degisimin o6grencilerin  6grenme ortamlarina iliskin  goriislerini
etkileyebilecegi distinllmektedir. Bu baglamda calisma, fen ve
teknoloji dersine iliskin 6grencilerin tutumlarinin 6grenim sureci
boyunca hangi yonde degisim gosterdigini belirlemek amaciyla
gerceklestirilmistir. Bu amaca ulasmak icin ydritilen uygulama
sonucunda elde edilen sonuglar su sekilde ortaya konmustur.

Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarim
degerlendiren ifadelere verdikleri cevaplara gore, hem 4. sinifta hem
de 5. smifta iken ogretmenlerini sevdiklerini ve verilen 6devleri
yaparken kendilerine guvendiklerini ileri sirmislerdir. Ancak her iki
ifadenin ortalama puani 5. simifta diisiis gostermistir. 4. simifta
ortalamanin en yuksek oldugu madde 6gretmeni sevme iken 5. sinifta
ise verilen 0devleri yapmada kendine guven olarak bulunmustur. Buna
karsin olumsuz gorislerin belirlendigi maddelere, 6gretmenlerinin
anlayamadiklar1 Odevler vermesi, diger derslerine gore fen ve
teknoloji ~ dersini  calismaktan hoslanmama, ailelerinin  ders
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calismalarinda her zaman destek olmamalar1 ve fen ve teknoloji ders
smavlarindan korkma ile 6devlerin fazla sayida olmasindan
hoslanmama ifadeleri verilebilir. Tim bu ifadelerdeki ortalama
puanlar 5. smifta daha olumsuz yonde degisim gostermistir. Baska
deyisle ogrencilerin 4. sinifta iken fen ve teknoloji dersine katilmaktan
daha cok hoslandiklari, 5. simifta 6grenim gorirken ise fen ve
teknoloji dersinde verilen Odevlerin fazla sayida olmasi, aile
desteginin yeterli olmamas1 ve smav kaygilarmin artmasindan Oturt
dersi sikic1 ve zor olarak éngordukleri séylenebilir.

Ik ve son uygulama bakimindan égrencilerin tutumlarimna iliskin
bes madde (2, 3, 10, 12 ve 13. madde) tzerinde anlamli fark olustugu,
diger maddelerde farkliliklar bulunmadigi belirlenmistir. Buna gore,
“fen ve teknoloji dersinde yapilan Odevler fazla sayida oldugu icin
hoslanmiyorum”, “fen ve teknoloji dersi sinavlarindan korkarim” ve
“fen ve teknoloji dersi, ¢ok sikici geciyor” gibi olumsuz ifadelerde
ortalama puanlarin son uygulamada artmasindan ve; “fen ve teknoloji
dersine katilmaktan hoslaniyorum” ile “fen ve teknoloji dersi,
gordiigiim dersler igerisinde en cok ilgi duydugum derstir” gibi
olumlu anlam tasiyan ifadelerde ortalamalarin son uygulamada
azalmasindan dolayr tutumlarin bir Gst simfta istatistiki bakimdan
olumlu tutumlarinin ilk uygulamaya gore 6nemli diizeyde azaldig:
ileri surtlebilir.

Cinsiyet bakimmdan ele alindiginda ise hem kiz hem de erkek
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine iligkin tutumlarinin 5. simifta
olumsuz yonde degistigi bulunmustur. 4. simif ile 5. simif arasindaki
puan farkinin erkek 6grenciler lehine oldugu belirlenmistir. Buradan
hareketle sinif duzeyi arttikga kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore
fene kars1 daha olumsuz tutumlar gelistirdikleri ortaya ¢ikmaktadir.

Fen ve teknoloji dersine iliskin puanlar Gzerindeki sonuclarda
hem cinsiyet hem de sif dlzeyi bakimindan ilk ve son tutum
puanlari arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Calismada kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere ve 4. simif 6grencilerinin de 5. siniftaki
durumlarina gore fen ve teknoloji dersine iligkin istatistiki bakimdan
daha olumlu tutumlara sahip olduklar1 belirlenmistir. Bunun yaninda
hem kiz hem de erkek Ggrencilerin 6lgme aracinda yer alan ifadelere
bagl olarak fen ve teknoloji dersine iliskin tutumlarinin ortalamasi ilk
uygulamada, son uygulamaya gore daha yuksek bulunmustur. Buna
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gore, kiz ve erkek ogrencilerin fen ve teknoloji dersine iliskin
tutumlarinin 5. sinifta olumsuz yonde degistigi sGylenebilir.

Bu sonuglara gore, ilkdgretim 4. simif 6grencileri genel olarak
hem ilk uygulamada hem de 5. simifta iken yapilan son uygulamada
fen ve teknoloji dgretmenlerini sevdiklerini ve bu dersin gerekli bir
ders oldugunu belirtmislerdir. Buna karsin son uygulamadaki ortalama
puanlar, ilk uygulamaya goére daha diisik bulunmustur. ilk
uygulamada tutumlart olumlu yonde olan 6grencilerin bir kismi
5. sinifta iken fen ve teknoloji dersini sikici, anlasiimaz édevlerin yer
aldig1 yorucu ve zor bir ders olarak gérmeye baslamistir. Bu baglamda
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine iliskin olumlu tutumlarinin ve
ilgilerinin sinif diizeyi arttik¢a azaldigi sonucuna ulagilmaktadir.

Genel kural olarak, o6grenciler fen dersini ne kadar c¢ok
calisirlarsa o oranda fenden daha az hoslanirlar. 1990 Ulusal Egitim
Gelisimi  Degerlendirmesi’nin  (NAEP) c¢alismasinda, 8. siniftaki
ogrencilerin % 60’1 ve 12. smif ogrencilerinin % 65’i fenden
hoslanirken 4. smif ogrencilerinin ise % 80’den fazlasinin fen
dersinden hoslandiklarini ortaya koymustur (Jones et al., 1992). Bu
sonuclar, simf dizeyi arttikga fenden hoslanan 6grenci Sayisindaki
dagilimlar1 vermektedir. Ayrica, ayn ¢alismada 4. sinifta kiz ve erkek
ogrenciler birbirine yakin diizeyde fenden hoslanirken 8. sinifa dogru
kizlarin erkeklere gore fenden daha az hoslandiklar1 bulunmustur.
Negatif tutuma sahip kizlarin sayisindaki bu artis, lise boyunca devam
eder. Bu sonug, arastirmada elde edilen sonug ile tutarlilik
gOstermistir. Zira kiz O0grencilerin puanlari erkek ogrencilere gore
daha fazla azalmistir. Ericson ve Ericson’un (1984) calismasinda da
kiz ogrenciler fen dersine karsi negatif tutumlar sergilemisler ve fen
alaninda yapilan arastirmalarin toplum agisindan faydali olmadigini
ifade etmislerdir. Bunun yaninda, Mullinnix (1998) tarafindan ise kiz
ogrencilerin fenden ve fenle ilgili alanlardan uzaklasmalarinin baslica
sebebi, “fenin gercek diinyayla veya yasamimda yapacagim hicbir
seyle ilgisi yoktur” inancin1 benimsemis olmalar1 gosterilmistir. Bu
calismada gecmiste yapilan arastirmalarin aksine kiz ogrencilerin
erkek ogrencilere gore fen ve teknoloji dersine karsi daha olumlu
tutumlara sahip olduklar: belirlenmistir, buna karsin her iki cinsiyette
de bir Gst simifa gegtiklerinde tutum puanlarinda azalma
kaydedilmistir. Bu baglamda kizlarin fen ve teknoloji dersine yonelik
tutumlarin erkeklere gore daha olumsuz yonde gelistigi sonucuna
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ulasiimistir. Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarinin
ilkokulda iken olumlu olmasma karsin ortaokul surecinde tutum
puanlarinin azalmasi fen ve teknoloji dersini bilinyesinde kapsayan
ogretme-6grenme sirecinde yer alan tim canli (6gretmen, veli, sosyal
cevre etkilesim vb.) ve cansiz 6gelerin (6gretim yontem ve teknikleri,
teknoloji  kullanimi, derslikler vb.) yeniden g0zden gegirilmesi
acisindan  olduk¢a anlamli  bulunmustur. Calisma  sonuglar
Schibeci’nin (1983) ve Yangin’in (2007) arastirmasinda ileri strdigi
bulgularla tutarlilik géstermistir.

Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine karsi olan tutumlarimn
mimkin oldugu kadar olumlu yonde gelismesi gerekmektedir.
Ozellikle ilkokul dérdiincii ve ortaokul besinci sinif, bu yonden gok
onemlidir. Cunki, 6grenciler tam anlamiyla fen kavramlariyla bu
asamada karsilasmaktadirlar. Bu anlamda, bu donemde fen ve
teknoloji dersinde kullanilacak yontem ve tekniklerin, olusturulacak
o6grenme ortamlarinin, 6grenciye sunulacak ddevlerin 6zenle segilmesi
gerektigi disiincesine varilmaktadir.

Oneriler

Bu calismada 6grenciler fen ve teknoloji dersinin sikici, zor ve
yorucu gectigini, buna ek olarak fen ve teknoloji dersinde
anlayamadiklar1 6devler yapmaya zorlandiklarini ileri stirmiislerdir.
Ogretmenler tarafindan fen ve teknoloji dersinin uygulanmas:
sirasinda  gerceklestirilen ogretim stratejileri, o6grencilerin fen ve
teknoloji dersine yo6nelik tutumlarini etkileyebilir. Bu nedenle
tutumlar agisindan farkli uygulamalarin etkisine yonelik calismalarin
artirtlmasi1 gerekebilir. Bunun yaninda c¢alismada ogrenciler son
uygulamada o6gretmenini sevme oraninda azalan puanlar ortaya
koymuslardir. Bu kapsamda o6gretmenlerin smif i¢i davraniglari,
gorunttsi ve uygulamalar: 6grencilerin fen ve teknoloji dersine iliskin
tutumlarimi degistirebilir. Tulrkiye’deki egitim sistemi ve &gretim
kosullari, Ggrencilerin fen ve teknoloji dersine iliskin tutumlarin
etkileyebilir. Bu baglamda farkli degiskenleri biinyesinde barindiran
bir tutum arastirmas: gercgeklestirilebilir. Daha kapsamli bakis acilart
elde etmek amaciyla bu ¢alismanin ilkokul (4. siif) ve ortaokul (5, 6,
7 ve 8. siniflar) dizeyindeki 6grencilerden olusan farkli 6rneklemler
ele alnarak uygulanmasi Onerilir. Buna ek olarak bulgularin
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genellenebilirligini artirmak veya desteklemek amaciyla Turkiye’de
Rize ili digindaki diger sehirlerde ve yerlesim birimlerinde daha blyuk
bir orneklem ele alinarak ve baska dersler icin de arastirmalarin
uygulanmasi faydali olabilir.
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Extended Summary
Purpose: Attitude is a mental tendency shown by individuals towards other
people, objects, subjects and events. In analyzing students’ attitudes, three
componenets of an attitude should be considered: the affective, the cognitive, and
the behavioral. The affective componenet is essentially the evaluative of an attitude
that determines if the object is considered to be good or bad by the individual. When
one expresses the affective component he/she may use words such as “liking”,

“disliking”, “fearing”, or “boring”. Cognitions are beliefs about the attitude object
based on information or knowledge. When someone expresses these beliefs, phrases
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such as “comes from”, “will lead to”, “results in”, “causes”, “produces”, or
“prevents” are used. The behavioral component represents an intention to act.
Behavior may be expressed as “choosing”, “rejecting”, “voting for”, etc. Peoples’
feelings toward objects and issues are relatively stable over time; although attitudes
can be changed, such occurrences are not random; something must happen to cause
the change. Peoples’ actions reflect their feelings toward relevant objects and issues
in a probabilistic way. This study focused on revealing the attitudes towards science
and technology course, one of the basic disciplines for the students who plan to
serve for the aim of producing science. Studies of attitude toward science reveal that
the decline in attitudes from classes four through eight was much more dramatic for
females than males. There exists a need, therefore, to explore alternative processs of
teaching science, particularly in the elementary school, that would improve attitudes
toward science. Improvement in attitudes toward science could possibly encourage
participation in higher-level courses and result in greater scientific literacy,
paritcularly for female students. Studies of attitude toward science revealed declines
in attitudes during grades four through eight was much more dramatic for females
than males. The purpose of the study was to examine the effect science and
technology lesson programme and 4+4+4 systems had on the attitudes of fourth
grade students toward science and technology in comparison to fifth grade. Another
purpose of the study was to examine the effect science and technology lesson
programme and 4+4+4 systems had on the attitudes of female students toward
science and technology in comparison to the attitudes of male students.

Method: This study was conducted with the first level fourth year students
and one year later, in fifth grade with same students in the 2011-2012 and 2012-
2013 academic years. The instrument used in this study measured the dependent
variable of attitudes toward science and technology course in eighteen items.
Attitude Scale, which used in this study, was adapted by Yangin (2007). A likert
scale of choices of: 1- ton o extent, to 5 — to a great extent, is provided for each item.
The reliability of the instrument was established with a test-retest technique. The
students were asked to reflect on all the science and technology courses they have
ever taken including the present one when completing the survey. Approximately
one year later, the same group of students completed the same pretest, and again,
were asked to reflect on all the science and technology courses they have ever taken
including the present one. The scores were compared to see if there were any
differences after forth grade semester. After the end fifth grade semester, the groups
were posttested. The scores the first measurement and second measurement were
compared again to indicate differences in the attitudes at the end of the education-
teaching semester. An alpha of .05 level of significance was used on the pretest and
posttest. This research design permits an examination of the effect of treatment
variable - fourth and fifth grade science and technology course, and 4+4+4
education system- on a dependent variable —attitudes of fourth and fifth grade
students toward science in each of the following domains: enjoyment of science
class, usefulness of information learned in science and technology course, feelings
about science and technology course in general, attitudes about what took place in
the science and technology classroom, overall response to science and technology
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course. The target population for this study consisted of male and female elementary
school fourth grade students. The total treatment sample consisted of eight hundred
thirty six fourth grade students. this study was uygulanmisti to same students (fifth
grade) after one year again. Some posttests were eliminated due to a lack of
demografic information, an excess of incomplete answers, and school change of
students.

Results: In this study, males scored lower than females in attitudes. In
summary, the data show that the females had more positive attitudes than the males.
While the scores indicating the attitudes of the females were slightly higher from the
pretest to the posttest. But, the declines in the scores the females were higher than
males after one year. In as much as the results indicated that there was statistically
significant difference between the mean scores of the females/males and fourth/fifth
grades from pretest to posttest. At the end of the study, a statistically significant
difference was found between the first attitude levels of the students and the last
attitude levels the same students, defending the latter’s lower attitude level.

Discussion and Conclusion: The investigation of students’ attitudes towards
studying science has been a substantive feature of the work of the science education
research community for the past 30-40 years. Research studies have identified a
number of factors influencing attitudes towards science in general. These can be
broadly defined as gender, personality, structural variables and curriculum variables.
In this study, gathered results are disquieting. 2004 science and technology lesson
programme and 4+4+4 systems had negative effect on the attitudes of fifth grade
students toward science and technology in comparison to fourth grade. There is a
significance difference between in fourth grade students’ science and technology
attitude scale pre-test scores and fifth grade students (same students) science and
technology attitude scale post-test scores. There is a significance difference between
girls’ fourth grade pretest scores and same girls’ fifth grade post-test scores
according to their attitudes towards science and technology. There is a significance
difference between boys’ fourth grade pretest scores and same boys’ fifth grade
post-test scores according to their attitudes towards science and technology. In
context, some recommendations are presented at last of this article.
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