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Ozet: islam egitim tarihi boyunca genelde din egitimi-6gretimi, 6zelde de yiiksek din 6gretimi ekse-
riya ideolojik-politik diizlemde ele alinmis, kurumlarin nasil olmas: gerektigi tizerine kafa yorul-
mus, ancak nesnel vakialar tizerine ¢ok az ¢alisma yapilmistir. Bu ¢alisma giliniimiiz yiiksek din 6g-
retimi kurumu olan ilahiyat fakiiltelerinin 6grencilerini ¢esitli yonleriyle tanima amacina yoneliktir.
Ozellikle 6grencilerin sosyo-ekonomik yapilari, akademik egilimleri kuruma dair beklentileri ta-
ninmaya ¢alisiimis, bunun i¢in 6grencilere bir anket uygulanmis, elde edilen veriler daha dnce farkl
zamanlarda ve farkl ilahiyat fakiiltelerinde yapilan ¢alismalarin verileri karsilastirilarak yorum-
lanmistir. Buna gore ilahiyat fakiiltesi 6grencileri Anadolu insanimmin tipik ézelliklerini yansitmakta,
orta-alt ekonomik gelire sahip, egitim diizeyi diisiik ailelerden gelmektedirler. Ogrencilerin g¢ogu
ilahiyat fakiiltesine isteyerek gelmislerdir, cogunlugu dgretmenlik meslegini yapmay: diistinmekte-
dir, yine ¢ogunlugu lisansiistii egitimi alani olarak temel islam bilimleri alaninda uzmanlasmay1 he-
deflemektedir.

Anahtar kelimeler: ilahiyat Fakiiltesi, Yiiksek Din Ogretimi, Din Egitimi, Ogrenci Profili

Abstract: The Profiles of Students of the theology faculties, AcademicTendencies and Per-
ceptions of Satisfaction with their education (Sample of inonu University) Throught the Isla-
mic education history higher religious education was considered in particular ideological-political
platform. Thought over how institutions should be tried but very little work has been done on the
actual facts. This study aimed at recognizing the students of the theology faculties, which are to-
day’s as higher religious education institutions, with various aspects. Particular socio-economic
structures and academic tendencies of the students were tried to be recognized, a questionnaire
was applied to the students and obtained data were interpreted by comparing the data of the stu-
dies done at different times and at different theology faculties. According to the this study the stu-
dents of the theology faculty reflect the typical characteristics of Anatolian people and come from
families with medium and low-medium economic income. Most of the students come willingly to
theology faculty, the majority are thinking of doing tutorage/teaching. And majority of them aim to
specialize in the basic Islamic department for postgraduate education
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1. GIRiS

Tiirkiye’de kiiltiirtin 6nemli bir bileseni olan “din” 6zellikle son yiizyilda
daha ¢ok ideolojik-politik alanda tartisilmis, egitim ve din egitimi de bu bag-
lamda ele alinmigtir.! Din egitiminin gergeklestigi tiim kurumlar bu calkantili
git gelleri olan seriivende kendilerine diisen pay1 almis, ama yine de kendilerini
gelistirerek varliklarim siirdiirmiiglerdir. Ancak giiniimiizde din egitimi olgu-
sunun karsit ya da savunmact konumlandirilmasindan ziyade olabildigince
bilimsel-nesnel paradigmayla ele alinmasi, bu baglamda sorunlarin tespiti, tes-
hisi ve ¢oziim yollar1 iizerinde durulmasi zorunlulugu, alanda ¢alisan bilim
adamlarinin da ¢ok¢a vurguladiklar: bir tespit olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Cumbhuriyet tarihimiz boyunca din egitimi ve 0gretimi alaninda yapilan ¢alis-
malara tarihi seyir i¢inde ve giiniimiizdeki sorunlara gore baktigimizda siyasi
ve ideolojik anlayislarin 6ne ¢ikmasimna ragmen, iyi niyetlerle, dinin dogru 6gre-
tilmesindeki anlayis ve uygulamalarin oldugunu da goriiyoruz. Ancak din egi-
timi ve 6gretim konularindaki bilimsel ¢alismalarin yetersizligi ve tecriibe biri-
kiminin saglanamayisi sonucunda olumsuz uygulamalar da goriilmiistiir (Ay-
han, 2014, s.487).

Din egitiminin temel problemlerinden biri de din egitimi sorumlulugunu
tasiyan yetismis insan unsuru ve onun nasil yetistirildigi-yetistirilecegi konu-
sudur. Din egitimine insan kaynag1 sunan ve giiniimiizde sayilar1 kisa zamanda
hizla artan flahiyat fakiiltelerinin yiiksek din egitimi olma agisndan kurumsal
anlamda isleyen siire¢lerin ne durumda oldugu konusu kurumun paydaslar
tarafindan merak edilen bir olgudur.

Binaenaleyh ilahiyat fakiilteleri, bircok acidan tartisilirken bilimsel-
akademik anlamda tartismalara saglikh veriler saglama zorunlulugu da ortaya
cikmaktadir. Tlahiyat fakiilteleri iizerine giiniimiize kadar agirlikli olarak yerel-
bolgesel saha calismalar: yapilmis, bu ¢calismalarda 6zellikle 6grenciler ve onla-
rin goziinden, aldiklari ilahiyat egitiminin degisik yonleri taninmaya ¢alisilmis-
tir 2. Bu gayretlerin bidayetinde dncelikli olarak arastirmacilarin kendi kurum-

' Bk. Halis Ayhan, Tiirkiye’de Din Egitimi, DEM Yay., Istanbul, 2014, 5.2 Bk. (Kur’an Kursla-

r1 Ozelinde) M. Sevki Aydin, Bir Din Egitimi Kurumu Olarak Kur’an Kursu, Diyanet Isleri
Baskanlig1 Yayinlari, Ankara, 2008, s.57; ERG (Egitim Reformu Girisimi), Tiirkiye’de Din
ve Egitim Son Donemdeki Gelismeler ve Degisim Siireci, Yaymna Hazirlayanlar, Aytug
Sasmaz, Batuhan Aydagiil, Isik Tiiziin, frem Aktasli, Istanbul, 2011

Bk. Erdogan Firat, “Ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Problem Olarak Degerlendirdikleri
Egitimleriyle Tlgili Konular”, Dokuz Eyliil Universitesi {lahiyat Fakiiltesi Dergisi, 6 (1989),
21-25; Yasar Fersahoglu, Egitim-Ogretim Acisindan flahiyat Fakiiltelerinde Tletisim, Istan-
bul, (1997); Mevliit Kaya, Din Egitiminde ileti§im ve Dini Tutum, Samsun, 1998; M. Emin
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lariny; 6grencilerini, sorunlarmi ve farkli ozelliklerini tanima motivasyonuyla
hareket etmelerinin yani sira, hem daha 6nce yapilmis bolgesel ¢alismalarm
verilerinin diger bolgelere genellenemeyisi hem de degisim olgusunun zorunlu
sonucu olarak ge¢misten giintimiize ilahiyat fakiiltelerinin sertivenini gorebil-
me agisindan benzer yeni ¢alismalari ortaya koymak bir gereklilik olarak kar-
simiza ¢ikmaktadir. Bu calisma iste boyle bir saikle ortaya ¢ikmuistir.

Bu calisma, lokal olarak Inonii Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi 6grencileri-
nin sosyo-kiiltiirel, ekonomik ve akademik profilleri yaninda, onlarin ilahiyat
egitiminin sorunlarini nasil algiladiklar: konusunda, gelistirilen anket, actk uglu
sorular ve goriismeler yoluyla elde edilen bulgular ile Tiirkiye’'deki ilahiyat
fakiiltelerinin durumu hakkinda bir bakis agis1 kazandiracak, ilahiyat fakiiltele-
ri {izerine yapilacak ¢alismalara 1s1k tutacaktur.

1.1. Tiirkiye’de Yiiksek Din Ogretimi

Osmanli devletinin medrese disinda ve yiiksekogretim seviyesinde mdis-
takil bir tiniversite anlayisiyla kurup gelistirdigi, 1316 (1 Eyliil 1900) agilmis

Ay, “Ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Ogretim Elemanlarindan Beklentileri (Bursa U. U.
Mahiyat Fakiiltesi Ogrencileri Uzerine Bir Arastirma)”, Genglik Dénemi ve Egitimi, Istan-
bul (2000), 73-120; Yurdagiill Mehmedoglu, “ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Egitim-
Ogretim Beklentileri (M. U. ilahiyat Fakiiltesi Ornegi), Genclik Dénemi ve Egitimi, Istanbul
(2000), 121-150; M. Emin Ay, 1999 — 2000, Ogretim Yilinda Fakiiltemize Gelen I Siif Og-
rencileri Uzerine Bir Arastirma. Uludag Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 9(9), (2000);
Mustafa Usta, Tiirkiye’de Yiiksek Din Egitiminin Kurumlagsma ve Ekollesme Sorunlari, Is-
tanbul (2001); Mevliit Kaya, “Ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Problemleri (Samsun O. M. U.
Tahiyat Fakiiltesi Ornegi)”, Din Egitimi Arastirmalari Dergisi, 8 (2001), 77-114; Abdulva-
hap Tastan, Ali Kusat, Celalettin Celik, Universite Diizeyinde Din Ogretimi Alan Ogrenci-
lerde Egitim Siirecinde Olusan Tutum ve Davrans Degisiklikleri (Erciyes Universitesi fla-
hiyat Fakiiltesi Ornegi). Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, (11) (2001), 169—
192.; Suayip Ozdemir, “llahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Egitim-Ogretim Beklentileri (Da-
rende Tlahiyat Fakiiltesi Ornegi)”, Akademik Arastirmalar Dergisi, 4/15 (2003), 85-106;
Ahmet Kog, “Ilahiyat Fakiiltesi ({lahiyat Lisans Programi) Ogrencilerinin Sorunlari ve Bek-
lentileri, M. U. llahiyat Fakiiltesi Dergisi, 25/2 (2003), 25-64.; Ejder Okumus, flahiyat Fakiil-
tesi Ogrencilerinin Problemleri —Dicle Universitesi Ornegi—. Degerler Egitimi Dergisi, 5(13),
(2007), 59-94.; Mehmet Korkmaz, flahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Fakiilteyi Tercih Ne-
denleri- Erciyes Universitesi {lahiyat Fakiiltesi Ornegi, Bilimndme, 18 (1), (2010), 185.; Sua-
yip Ozdemir, Kavak, Rahime. {lkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi Boliimii Og-
rencilerinin Egitim - Ogretim Tle Tlgili Beklentileri (Atatiirk ve Erciyes Universiteleri Orne-
gi). The Journal of Academic Social Science Studies, 5(7), (2012), 529-551.; Mustafa Koylii, Tiir-
kiye’de Yiiksek Din Ogretimi: Nicelik mi Nitelik mi?, Ondokuz Mayis Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesi Dergisi, 35, (2013), 21-44.; Osman Tastekin, Yeni Kurulan Hahiyat Fakiiltelerinin
Ogrenme Ortamina Yénelik Ogrenci Algilart -Sirnak, Erzincan ve Igdir Ornegi-. Usil: Islam
Arastirmalari, 19 (2013), 139-184.
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olan kurumun adi Daru’l-Fiintin’dur. Daru’l-FiinGin'nun kendi i¢inde subeleri
olmustur. Zamanla her biri birer fakiilte halini almis olan subelerden biri de
Ulum-1 Aliye-i Diniye’dir (Ocal, 2011, s. 363; Ayhan, s.58). “Ulum-i Aliye-i
Diniye” subesi medreselerin disinda din egitimi ve 6gretimi yapan yeni bir
kurum haline gelmistir. Bu sube 1924’de ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu
geregi yine Daru’l-Fiin{in gatis1 altinda flahiyat Fakiiltesi adiyla yeniden olustu-
rulacak yiiksekdgretim kurumunun da ilk niivesini olusturmustur (Ocal, s.
366).

18 Eyliil 1330 (1914)'da medreselerin 1slahi yapilmis ve Selimiye Camii
avlusundaki 1. Abdiilhamit Medresesi'nde Medresetii’'l-Miitehassisin acilmigti.
Bunun tizerine Daru’l-Fiintin biinyesindeki Ulum-i Ser’iyye subesine liizum
kalmadig: diistiniilerek ilga edildi. Bu medrese 1918’den itibaren Siileymaniye
Medresesi adiyla devam etmistir. Daru’l-Fiintin, Maarif Nezaretine bagh bir
O0gretim kurumu iken medreseler Seyhiilislamli’ga bagl olarak dgretim yapan
kurumlardi. flahiyat fakiiltesi ismiyle 6gretim yapan, yiiksekogretim kurumu
ilk defa, 1924’de egitim tarihimizdeki yerini almistir. Osmanh déneminde Maa-
rif Vekaletine ve Daru’l-Fiintin’a baglh olarak 6gretim yapan kurumun adi,
1900'de Ulum-i Aliyye-i Diniye, 1908'den sonraki adiyla Ulum-i Ser’iyye,
1914’den sonra, Daru’l-Fiintin’dan ayrilarak Seyhii'l-Islamliga baglanan Miite-
hassisin Medresesi olmustur. Tevhid-i Tedrisat Kanunu’yla biitiin medreseler
gibi bu medrese de kapatilmistir (Ayhan, s.59).

3 Mart 1924 Tarih ve 430 Sayili Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nun 4. Maddesi
ilahiyat fakiiltesinin de agilisin1 emreden, “Maarif Vekaleti yiiksek diniyat mii-
tehassislar1 yetistirmek {izere Daru’l-Fiintin "da bir ilahiyat fakiiltesi tesis ede-
cektir.”, hitkkmii de ihtiva eden kanunun bu maddesi Maarif Vekaleti'ne stan-
bul’da o donemin tek tiniversitesi olan Daru’l-Fiin(in ¢atis1 altinda bir ilahiyat

fakiiltesi agma gorevini vermistir. Fakiiltenin siiresi 3 yil olarak belirlenmistir
(Ocal, s. 371; Ayhan, 5.59).

Daru’l-Fiinfin Ilahiyat Fakiiltesi'nin kuruldugu ilk y1l Osmanli devletinin
son doneminde mevcut muhtelif isimler altinda egitim ve 6gretim yaptiran ve
Tevhid-i Tedrisat Kanunu'ndan sonra kapatilan medrese talebelerinden
400’den fazlasi lahiyat Fakiiltesine alinmistir. 1924’de ilk kayitta yaklasik 400
talebe ile baslayan fakiilte 6grenci sayisi her yil azalarak egitim 0gretime devam
etmis, 1932-1933 6gretim yilinda 20 talebe ile son bulmustur. flahiyat fakiiltesi
1933 6gretim yilina kadar Daru’l-Fiinfin i¢inde basari ile 6gretime devam eder-
ken, 6grencileri gittikge azalmistir. Universite dgretiminde koklii bir degisiklik
arayisina girilmis bundan en ¢ok olumsuz anlamda ilahiyat fakiiltesi etkilen-
mistir. Ilk ve ortadgretim programlarindan din derslerinin kaldirilis, Arap ve
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Fars dillerinin programdan ¢ikarilis1 ve nihayet Arap harflerinin terk edilerek
Latin esaslarina gore yeni Tiirk alfabesinin kabuli, tabiatiyla edebiyat ve ilahi-
yat fakiiltelerinde esasli degisiklik yapilmasma neden olmustur. lahiyat fakiil-
tesi hem sayilan sebeplerden hem de burada okuyanlara bir meslek ve maiset
vaat ve temin edilememesinden dolay: talebesiz kalmistir (Ayhan, s.64). Fakiil-
teye talep olmamasimdan dolay1 kapatildig1 argiimani 6ne siiriilse de bu saibeli
bir durumdur.?

Daru’l-Fiintin, TBMM'nin 31.5.1933 tarihinde kabul ettigi 2252 sayili ka-
nunla kapatilip, yerine Istanbul Universitesi kurulmustur. Bu yeni olusumda
ilahiyat fakiiltesine yer verilmemis ve bu fakiilte resmen ve fiilen tarihe intikal
ettirilmistir. Bu kanunla Edebiyat fakiiltesine Ilahiyat fakiiltesinde okutulan
bazi dersler sabit kiirsiiler olarak baglanamamis, bunun yerine 6grenci alama-
yan yalnizca arastirma yapabilecek bir kurulus halinde Islam Tetkikleri Enstitii-
st agilmistir (Ayhan, s.67). Bu enstitii ise bir miiddet sonra burada hocalik ya-
pan hocalarin bazilarinin baska gorevlere atanmalari, bazilarmin da emekliye
ayrilmalar1 —veya re’sen emekli edilmeleri- iizerine 6grenci yoklugu da ileri
suriilerek 1936’da kapatilmistir. Onun yerinde yalnizca Edebiyat Fakiiltesi
programinda ‘Islam Dini ve Felsefesi’ adli bir ders yer almistir. Bu ders 1941’de
program dis1 birakilmistir. Boylelikle {iniversitede Islam ve genel manada din
adina herhangi bir boliim veya ders kalmamistir (Ocal, s. 384).

Din 6gretiminin, 6rgiin egitim kurumlarindan (1933 yilinda ilahiyat fa-
kiiltesinin kapatilmasindan sonra) tamamen kaldirilmis olmasiyla, Cumhuriyet
donemi egitim tarihimizin oldukc¢a 6nemli bir konusu olan din egitimi, ¢ok
tartismali bir sekilde 1946’dan sonra yeniden ele alinmis ve gesitli cevreler tara-
findan dogru ve yeterli ¢6ziim yollar1 arayip bulamamanin sikintilar1 yasanmis-
tir (Ayhan, s.85). Daru’l-Fiin(in Ilahiyat Fakiiltesinin kapatilmasindan sonra
uzun yillar herhangi bir okuldan dini egitim alan elemanlar yetismemis, dini
alanda ciddi bosluklar olusmustur. Dini hayatta yasanan sikintilar sebebiyle
halktan yogun bir talep ve beklenti olusmus, isin igerisine siyasi birtakim miila-
hazalar da girince zamanin hiikiimeti bir ilahiyat fakiiltesi agma konusunu
glindemine almak mecburiyetinde kalmistir. Resmi Gazete’de 4 Haziran 1949
tarih ve 5424 sayili kanunla Ankara’da bir ilahiyat fakiiltesi acilmistir (Ocal,
5.390-391). 1933'de kapatilan Istanbul Daru’l-Fiintin ilahiyat Fakiiltesi'nden 16
yil sonra agilan Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Kadro Kanunu TBMM
Genel Kurulu'nda oybirligi ile kabul edilmistir (Ayhan, s.223). Kurulus kanunu
yaymnlanip gerekli 6n hazirliklar tamamlandiktan sonra Ankara Universitesi

* Fakiiltenin neden kapatildigina iliskin genis bilgi i¢in bk. Ocal 5.385-387.
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lahiyat Fakiiltesi 21 Kasim 1949 giinii Hukuk Fakiiltesi'nin bir boliimiinde
ogretime baslamistir. Tlk yil 63'ii erkek 25'i kiz olmak iizere 88 dgrenci kayit
yaptirmigtir (Ocal, s. 395). 4 Haziran 1949 tarihinde kabul edilen 5424 sayili
kadro kanunu ile kurulan Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi, 21 Kasim 1949
tarihinde 0gretime baslamistir. Fakiiltenin kuruldugu yillarda, akademik calis-
malardan ge¢mis meslek dersleri i¢in 6gretim {iyesi bulunmuyordu. Hocalarin
bilyiik kismi dogrudan dogruya Islami ilimler alaninda yetismis elemanlar
degildi; en popiiler hocalar, eski imparatorluk yadigar: iilkelerde yetismis 6gre-
tim {iyelerinden olusmaktaydi. Ilahiyat fakiiltesinin yerli 6gretim kadrosu ile
tam faaliyete gecebilmesi i¢in yirmi yila yakin bir zaman beklendi (Ayhan,
s.224).

Fakiilte tedrisata basladiktan sonra bu konuyla ilgili taraflar bir takim
beklentiler ve temenniler dile getirmis; diiz lise mezunlarini alan fakiiltenin
Islami ilimler temel konularini bilmeden geldiklerinden dolay1r her konuyu
fakiiltede 6grenmek zorunda kaldiklarini, ayrica Islami ilimleri tedrisinde esas
olan kaynaklarin okunabilmesi i¢in, Arapg¢a ve Osmanlicanin bilinmesi gerekti-
gini, miifredatin terkiplerini ve tabirlerini bilmenin gerektigi, eger 6grenciler bu
bilgileri fakiiltede alacaklarsa, o takdirde biitiin tahsil miiddetini bunlara ayir-
mak gerektigi, bu durumda ise asil maksadi olan dini ilimlerin tetkikatma za-
man kalmayacagy, hi¢ olmazsa liselerin son {i¢ smifina Arapga ve Farsganin eski
medrese usulleriyle degil en son metotlarla okutulmasi gerektigi vurgulamis-
lardir (Ayhan, s.226).

1951 Yilinda 7 il merkezinde agilan imam hatip okullar1 daha ilk mezun-
larin1 vermeden onlarin da yiiksekdgretim egitimi alabilmeleri icin bir arayis
basladi. Imam hatip okullar1 1957-1958 yilinda mezunlar vermeye baglamistir.
Bu mezunlarin gidecegi bir yiiksekogretim kurumu bulunmuyordu. 1949 Yilin-
da agilmis olan ilahiyat fakiiltesi {iniversite sistemi biitiinliigi i¢cinde yalniz
genel lise mezunlarini aliyor, meslek okullarini bitirenleri almiyordu. Bu anla-
y1s sonucu meslek okulu olan imam hatip okullar1 mezunlarim da 6grenci ola-
rak kabul etmiyordu. Ayrica genel lise mezunlari ile imam hatip okulu mezun-
larinin ayni program icinde nasil okutulacagt da o zamanki anlayisa gore miis-
terek bir program gelistirilmesi, tiniversite 6zerklik anlayis: ile birlikte ele ali-
namiyordu. Imam hatip okulu mezunlarmin yiiksekdgrenimlerini nerede ve
nasil yapmalar: gerektigi konusu Bakanlik ve ilgili makamlar nezdinde 6nemli
bir mesele olarak duruyordu (Ayhan, s.229).

Diyanet Isleri Baskanligi’'nin yiiksek tahsilli din gorevlisi, giderek sayilart
artan imam hatip okullarinin meslek dersleri 6gretmeni ve 6gretmen okullar1 ve
ortaokullarda okutulan ‘Din Bilgisi’ dersleri i¢in 6gretmen ihtiyaci ortaya ¢ik-
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mistl. Tim bu ihtiyaglar1 az sayida aldig1 6grenci ve mezunlariyla tek basina
Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesinin kariglamas1 miimkiin degildi. Bu
nedenlerden miitevellit, TBMM'ye 3 Haziran 1959'da sunulan 10 Haziran 1959
tarihinde kabul edilen Maarif Vekaleti Kurulus Kadrolar1 Hakkindaki 4926
Sayili Kanun’a bagh cetvelleri Yiiksek Islam Enstitiileri icin kadro eklenmesine
dair 7344 sayili kanunla 1959 mali biitce kanununa Yiiksek Islam Enstitiisii
masraflar1 i¢in gerekli kadro cetvelleri eklenerek (Ayhan, s.239), 24.9.1959'da
Milli Egitim Bakanhig: Talim ve Terbiye Dairesi 240 say1li “orta ve muadili okul-
larimizla 6gretmen okullarimiza din dersleri 6gretmenleri yetistirmek tizere
acilacak Yiiksek Islam Enstitiisii hakkinda” karari ile acilmis oldu (Ocal, s. 405-
407).

Istanbul Yiiksek Islam Enstitiisii 19.11.1959 tarihinde 6gretime baglamis-
tir. Onu 1962-1963 yilinda 6gretime baslayan Konya Yiiksek Islam Enstitiisii
takip etmistir. Daha sonra Kayseri 1965, [zmir 1966, Erzurum 1969, Bursa 1975,
Samsun 1976, Yozgat 1979’da acilarak enstitiilerin sayisi sekize yiikselmistir. 12
Eyliil 1980 6ncesinde iilkemizde durum budur.

Erzurum’da Atatiirk Universitesi senatosu 12.2.1971 tarihinde “Islami
[limler Fakiiltesi” adiyla yeni bir fakiilte acilmasi karari ald1. Bu karara dayana-
rak 1971-1972 &gretim yilinda ‘Islami Ilimler Fakiiltesi’ adiyla ortadgretime
dayali ve bes yil 6gretim siiresi olan bir fakiilte daha acilmistir. Egitim tarihimiz
bu isimle agilan ilk fakiiltedir. Erzurum’da 1969 yilinda agilmis bir Yiiksek Is-
lam Enstitiisii oldugu halde aymi sehirde Milli Egitim Bakanligi'na bagh ve
liniversiteye bagh olarak 6grenim goren iki yiiksek din dgretimi kurumu ol-
mustur ki, tilkemizde ilk defa goriilen biri uygulamadir (Ayhan, s.228).

6 Kasim 1981" de 2547 sayili “Yiiksekogretim Kanunu” yiiriirliige konul-
du. Kanunun ikinci maddesi geregince, yiiksekogretim {ist kuruluslari, bagh
birimleri ve bunlarla ilgili faaliyet esaslar1 bu kanun kapsamina alindi. Dolay1-
styla yiiksek din 6gretimi yapan tiim kurumlar da bu kapsama dahil oldu. Yiik-
sek Islam Enstitiileri ve Erzurum’daki Islami flimler Fakiiltesi ilahiyat fakiiltesi
haline doniistiiriilerek, her biri bulunduklari illerdeki {iniversiteye baglandi. Bu
gelismeye gore ilahiyat fakiilteleri ve baglandiklar {iniversiteler sunlardir: An-
kara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi yine bu iiniversiteye bagh olarak birakildi.
Erzurum’daki Islami Ilimler Fakiiltesi ile ayn1 ildeki Yiiksek Islam Enstitiisii
birlestirildi ve ilahiyat fakiiltesi adiyla Atatiirk {iniversitesine, Istanbul YIE
Marmara Universitesine, Konya YIE Selcuk Universitesine, Kayseri YIE Erciyes
Universitesine, Izmir YIE Dokuz Eyliil Universitesine, Bursa YIE Uludag Uni-
versitesine, Samsun YIE Ondokuz Mayis Universitesine flahiyat Fakiiltesi ola-
rak baglandilar. Yozgat YIE daha 6nce kapatildig1 icin fakiilteye déniistiiriile-
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medi. 8 YIE 1982-1983 6gretim yilindan itibaren ilahiyat fakiiltesi adiyla ve yeni
bir anlayigla egitim ogretim faaliyetlerine devam etmeye bagladilar (Ocal,
5.432).

Dini yiiksekogretim yaptiran kurumlarin ilahiyat fakiiltesi adiyla tek tip
hale getirilip tiniversitelere baglanmasindan sonraki yillarda bir taraftan yeni
tiniversiteler kurulurken yeni ilahiyat fakiilteleri de agilmasma devam edildi.
1988-1989 Ogretim yilinda Gaziantep Universitesine bagl olarak Sanlurfa fla-
hiyat Fakiiltesi 6gretime agild1 ve fakiilte sayis1 9’a ulasti. 1992’de Sanhurfa’da
Harran Universitesi kurulunca ilahiyat fakiiltesi bu {iniversiteye baglanarak
egitim ve Ogretim faaliyetlerini siirdiirmeye devam etti. 1992’de kabul edilen
bir kanunla iiniversitelere bagh olarak ¢ok sayida yeni fakiilte agilirken 13 yer-
de de ilahiyat fakiiltesi agilmasi kesinlesti. Ancak kanunun gegici maddelerine
gore; her bir {iniversite bina ve dgretim elemani gibi gerekli hazirliklar: yaptik-
ca fakiilteleri 6gretime agacaklardi. 12 Universite ayni yil flahiyat fakiiltelerini
resmen acti. Bunlardan Sakarya, Siileyman Demirel (Isparta), Dicle (Diyarba-
kir), Inénii Darende/Malatya, Karadeniz Teknik Rize ve Yiiziincii Yil (Van)
Universiteleri Ilahiyat fakiiltelerine 1993'te 6grenci almarak 6gretime bagland.
Gukurova (Adana), Firat (Elaz1g), Gazi (Corum), ve Cumhuriyet (Sivas) Univer-
siteleri flahiyat Fakiiltelerine 1994'de &grenci alindi. Canakkale 18 Mart Univer-
sitesi Ilahiyat Fakiiltesi 1995'de, Istanbul Universitesi flahiyat Fakiiltesi 1996’da
ogrenci alarak fiilen dgretime basladi. Antalya’daki Akdeniz Universitesi ise,
1992’'de yiiriirliige giren kanunda yer almasma ragmen, gerekli hazirliklar:
yapmadiklar1 gerekgesi ile, ancak 2011’de dekan atamasi yapilabilmis, 2012-
2013 6gretim yilinda 6grenci alinabilmistir (Ocal, s. 432-433). 1996-1997 Ogretim
yilindan itibaren Kahramanmarag Siit¢ii Imam Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi,
2008-2009 6gretim yilinda da Eskisehir Osman Gazi Universitesi {lahiyat Fakiil-
tesi, 2008-2009 6gretim yilinda Sirnak ve Igdir Universitesi Ilahiyat Fakiilteleri
Ogretime baslamistir (Ayhan, s. 434).

2010 Yilinda agilan Trabzon’daki Karadeniz Teknik Universitesine bagl
ilahiyat fakiiltesi ile Gaziantep, Erzincan, Mus (Alparslan), Bingol, Giimiisha-
ne, Karabiik, Istanbul’daki Fatih Universitesi ilahiyat Faklteleri ile Fatih Sultan
Mehmet Vakif Universitesi Islami ilimler Fakiiltesi, Istanbul 29 Mayis Universi-
tesi-Uluslararasi Islam ve Din Bilimleri Fakiiltelerine dgrenci alinmig ve 6gretim
baglamistir. 2011-2012 Yilinda KKTC'nin bagkenti Lefkosa da Yakin Dogu Uni-
versitesine baglh olarak bir ilahiyat fakiiltesi, 2012-2013 6gretim yilinda Bozok
Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi, Yalova Islami ilimler ve Edirne Trakya Universi-
tesi Ilahiyat Fakiilteleri 6gretime baglamigtir. Siyasi irade yetkisini kullanarak
¢ok sayida ilahiyat fakiiltesi agmistir, ancak bununla birlikte buralarda gergek-
lesecek egitim ve Ogretimin kalitesinin de ihmal edilmemesi gerekmektedir
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(Ocal, 5.435). 2015-2016 Ogretim yih itibariyle siyasi iktidarmn iradesi ile acilan
ilahiyat fakiilteleri ve Islami ilimler fakiiltelerinin sayis1 100ii agmis bulunmak-
tadir. Bunlarin ¢ogunun bina, donanim ve 0gretim {iyesi sayis1 ve yeterliligi alt
yapist olmadan agildig: bilinmektedir. Nicel olarak artirilan ilahiyat fakiilteleri-
nin artik niteligine yonelik ¢alismalarin yapilmasi elzem hale gelmistir.

1.2. in6nii U.LF. ya da Darende’den Inénii’ye

19901 yillara baktigimizda Ilahiyat Fakiiltelerinin sayisinda hizli bir artis
yasandigini gormekteyiz.# Bunlardan biri de 1992 yil ve 3837 sayili kanun ile
Malatya'nin Darende ilgesinde agilan, es-Seyyid Osman Hullisi Efendi Vakfi
tarafindan desteklenen Inénii Universitesi Darende Ilahiyat Fakiiltesi’dir. 1993-
1994 6gretim yilinda agilan ve agildigi yil hemen 6grenci almaya baslayan fa-
kiilte, iilkemizde ilcede agilan ilk Ilahiyat Fakiiltesi olma ozelligi tastmaktadir.
Fakiilte her ne keder yerel halk ve vakif tarafindan desteklenmis olsa da iiniver-
site Ogrencisine hitap eden bir kiitiiphaneden yoksun, 6grencilerin bos zamani-
n1 degerlendirecegi sosyal tesislerden mahrum ve Ogretim {iyesi ihtiyacini ta-
mamlamadan” 2001 yilinin Temmuz ayma kadar Darende’de 6grenime devam
etmistir. Temmuz 2001'de Malatya merkez kampiise tasmmis ve agildigr yil
ogrenci almaya baslayan Darende [lahiyat Fakiiltesi'ne 2001-2002 dgretim yilin-
dan itibaren 6grenci alimmamistir (Ozdemir, 2003, s.1-2).

* 1990 yilindan itibaren agilan lahiyat Fakiilteleri ve agilis tarihleri soyledir: 1-Sakarya Uni-

versitesi [lahiyat Fakiiltesi (1993), 2- Karadeniz Teknik Universitesi flahiyat Fakiiltesi (Rize-
1993), 3-Dicle Universitesi flahiyat Fakiiltesi (Diyarbakir-1993), 4-inénii Universitesi Da-
rende flahiyat Fakiiltesi (Darende-1993), 5-Yiiziincii Yil Universitesi [lahiyat Fakiiltesi
(Van-1993), 6-Siileyman Demirel Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi (Isparta-1993), 7-
Cumhuriyet Universitesi flahiyat Fakiiltesi (Sivas-1994), 8-Gazi Universitesi flahiyat Fakiil-
tesi (Corum-1994), 9-Firat Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi (Elaz1g-1994), 10-Cukurova Uni-
versitesi flahiyat Fakiiltesi (Adana-1994), 11-Onsekiz Mart Universitesi ilahiyat Fakiiltesi
(Canakkale-1995), 12-Istanbul Universitesi flahiyat Fakiiltesi (1996), 13-Siit¢ii Imam Uni-
versitesi flahiyat Fakiiltesi (K. Maras-1997), 14-Osmangazi Universitesi ilahiyat Fakiiltesi
(Eskisehir-1997). 1992’de yiiriirliige giren kanunda yer almasina ragmen Akdeniz Univer-
sitesi flahiyat Fakiiltesi Kastm 2010’da acilabilmistir. (bk., M. Sevki Aydin, Cumhuriyet
Déneminde Din Egitimi Ogretmeni Yetistirme ve Istthdami (1923-1998), Kayseri, 2000,
5.128)

Darende Ilahiyat Fakiiltesi ilcede agildig icin diger fakiiltelerden Dog. ve Prof. diizeyinde
kadrolu dgretim iiyesi bu fakiilteye gelmemistir. Derslere belli bir dénem akademik ¢alis-
malarinin baglangicinda olan Arastirma Gorevlileri girmislerdir.
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1.2.1. 2001 Yil1 ve Sonras1’

2001-2008 yillar1 arasinda bir fetret donemi yasanmis, mevcut 6grenciler
mezun olmus, yeni 6grenci alinmamis, 6gretim elemanlar: zamanin iiniversite
yonetimi tarafindan dislanmis ve baski gormdiistiir. Sekiz yil 6grenci alimi ya-
pilmayan fakiilte 2008 yilinda ek kontenjanla I. 6gretime 30 6grenci alarak tek-
rar Ogrencilere kavustur. 2009'da ise I. 6gretim yaninda II. 6gretime de 6grenci
alimina gidilmistir. Ayrica 2001 yilindan itibaren Fakiilteye sekiz yil boyunca
ogrenci alinmadigindan 2008 yilindan 2011 yilina kadar Indnii Universitesi
lahiyat Fakiiltesi hi¢ mezun vermemistir. Bu siirecte Bakanlar Kurulu karari ile
Fakiiltenin bagindaki “Darende” ifadesi kaldirilarak, Inénii Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesi adini almaigtir.

Tablo 1-2008-2012 Arasi Fakiilteye Alinan ve Fakiilteden Mezun olan Ogrenci Sayilar

Egitim ve Normal Ogretim | Ikinci Ogretim | Toplam Og- Mezun
Ogretim Yili | Ogrenci Sayisi Ogrenci Sayis1 | renci Sayist | Ogrenci
Sayisi
2008 30 - 30 -
2009 60 60 120 -
2010 100 100 200 -
2011 100 100 200 -
2012 150 150 300 21

Universite Egitim Fakiiltesi biinyesinde bulunan Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Ogretmenligi Boliimii'ne 2009-2010 egitim-ogretim yilinda 40 &grenci
alimi ile baglayan egitim hayatina sonraki yillarda I. 6gretime 80, II. 6gretime 80
olmak {izere her yil 160 6grenci alindi. Ilahiyat fakiiltesi kadrosunda olan bir
Ogretim tiyesi kadrosuyla birlikte bu boliime aktarilmis ayrica yeni 3 yardimci
dogent ve 1 aragtirma gorevlisi alinarak kadro gii¢lendirilmistir. Ihtiya¢ duru-
munda Arapga, Kur'an Okuma ve Tecvit, Hadis, Islam Tarihi gibi alanlarda
ilahiyat fakiiltesinden Ogretim elemani gorevlendirilerek egitim ve Ogretimin
aksamadan stirdiiriilmesi saglanmistir.

2010-2011 egitim-6gretim yilinda Inénii Universitesi Uzaktan Egitim
Merkezi biinyesinde iki yillik Tlahiyat Lisans Tamamlama (ILITAM) programi-
na 500 6grenci alinmistir. Sonraki yillarda da ayni sayida 6grenci alinmis, 2015-
2016 egitim-6gretim yilinda ise kontenjanda kisitlamaya gidilmis ve 450 6grenci
almmugtir.

* Bu boliim Inénii Universitesi Mahiyat Fakiiltesi idaresinden alinan bilgilerden olusmakta-

dir.
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Daha 6nce miistakil bir binasi olmayan ve 2012 yilina kadar Fen-Edebiyat
Fakiiltesi'ne ait binalarda Ogretimine devam eden fakiilte, “Malatya Girisim
Grubu” adiyla bilinen is adamlarinin katkilariyla yapilmis olan yeni binasina
tagmmagtir.

Fakiilte ilahiyat lisans programi 2008 yilinda yeniden 6grenci alimina
basladig icin bu tarihten sonra dort yil mezun verememis, ancak 2012 yilinda
yeniden mezun vermeye baslamistir. Fakiilteden 2012 sonrasi lisans programi
mezun Ogrenci sayisl ile bu programa halen devam eden 6grenci sayilar1 asag-
daki tabloda verilmisgtir:

Tablo 2-ilahiyat Lisans Progranm Mevcut ve Mezun Ogrenci Sayilar

Smf Mevcut Ogrenci Sayisi Mezuniyet Mezun
Yih Ogrenci
Sayisi
I. Ogretim | II. Ogretim
Hazirlik 197 176
1.smif 177 163 2012 21
2.smif 161 147 2013 67
3. simif 146 115 2014 120
4. sif 152 103 2015 128
Toplam 833 704 Toplam 336

Inonii Universitesinde DKAB boliimii 2009 yilinda {iniversitemiz Egitim
Fakiiltesinin biinyesinde egitim-ogretime baglamistir. Daha sonra Yiiksek Og-
retim Kurulu Bagkanliginca bu programlarin ilahiyat fakiiltelerinde egitim ve
Ogretime devam etmelerine karar verilmistir. Bu baglamda egitim fakiiltesine
bagh olan DKAB boliimii 6gretim kadrolariyla birlikte 2012 yilinda yeni ilahi-
yat fakiiltesi binasina tasmnmistir. Bu boliimde de 1. ve II. 6gretim olmak {izere
ikili 6gretim uygulanmaktadir.

Ancak Yiiksek Ogretim Kurulu Bagkanliginca 2014-2015 egitim-ogretim
yilindan itibaren bu boliimlere 6grenci alimi durdurulmustur. Fakat ilahiyat
fakiiltesi ikinci smif 6grencilerinden bu programin {iciincii smifina ge¢mek
isteyenler i¢in 40 kisilik bir kontenjan taninmistir. Bu baglamda fakiiltemizde
son iki yildir ortalama 15 &grenci ilahiyat fakiiltesinden bu bolimiin tiglincii
sinifina kayit yaptirmistir. Halen IDKAB béliimii {igiincii ve dordiincii smiflart
fakiiltedeki egitimlerine devam etmektedir. IDKAB boliimii 2012 yilindan itiba-
ren fakiiltemizde 0gretime devam etse de mevcut ogrenciler Egitim Fakiiltesi
adma mezun olmustur. Fakiiltemiz adina bu boliime 2012 yilindan itibaren
0grenci alindig: i¢in fakiiltemizin bu boliimii ilk mezunlarini bu yil verilecektir.
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Fakiiltede Subat 2016 itibariyle 56 0gretim eleman: gorev yapmaktadir.
Ogretim elemanlarmin unvanlara ve boliimlere gore dagilimi su sekildedir:

Tablo 3-2015-2016 Ogretim Y1l inénii U.I.F. Akademik Personel Sayisi

Boliimler Prof. | Dog. | Yrd. | Ogrt. | Okt. | Ars.
Dog. Gryv. Grv.

Temel Islam Bilimleri 5 8 8 5 - 10

Boliimi

Felsefe ve Din Bilimleri 2 - 5 - - 6

Bolim

Islam Tarihi ve Sanatlari - 1 3 - -

Boliimi

Ikégretim Din Kiiltiirii - 3 - - -

ve Ahlak Bilgisi Egitimi

Boliimi

Toplam 7 9 19 5 - 16

1.3. Yontem

Bu arastirma, sosyal bilimlerde ve ilgili uygulamali alanlarda en yaygin
bicimde kullanilan veri toplama yaklasimi olan (Neuman, 2014, s.394-401) ta-
rama (survey) modeli ile yapilmistir. Surveyler, dogas1 geregi esasen istatistik-
sel bilgiler, sosyal diinya hakkinda nicel enformasyon iiretir; insanlarin ya da
sosyal diinyanin goriintimlerini (Kus, 2009, s.44), ge¢miste ve halen var olan bir
durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan yaklasimlardir (Karasar,
1995, 5.77). Betimsel arastirmalar (survey) olaylarin insan gruplarinin bazi 6zel-
liklerinin tek tek ne oldugunu veya iki ve daha ¢ok 6zelliginin iliskisel diizeyde
nasil oldugunu agiklamaya ¢alisir, insanlarin herhangi bir konudaki goriislerini
ve degerlendirmeleri icerir. Betimsel arastirmalarda, deneysel arastirmada ol-
dugu gibi bir degiskeni digerinin fonksiyonu gibi inceleme s6z konusu degildir.
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari iginde var oldu-
gu gibi tanimlanmaya ¢alisilir. Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme, etkileme
¢abasi gosterilmez. Taramalarda pek ¢ok insana (taramaya katilanlara yanitlayi-
cilar denir) inanglari, gortisleri, 6zellikleri ve ge¢misteki ya da simdiki davranis-
lar1 sorulur.

Taramalar, kisilerin kendilerinin belirttigi inanglar1 veya davranislariyla
ilgili arastirma sorulari i¢in uygundur. Arastirmacilar ¢ogunlukla taramalarda
tek seferde pek ¢ok sey hakkinda sorular sorar, (cogunlukla birden ¢ok goster-
gesi olan) pek ¢ok degiskeni Olger ve tek bir taramada bir¢ok hipotezi test eder
(Neuman, 2014, s.394-401). Egitim alaninda sosyal ve egitimsel programlari,
O0grenme yasantilarmi ya da egitim durumlarini ve tiim egitim isini inceleme;
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egitim hedeflerinin gerceklesme derecesini tayin etme, 6gretme ve 6grenmenin
1slahi gibi amaclara yonelik ¢alismalardir (Kaptan, 1995, s.69). Bu arastirma-
mizda da ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin cesitli yonlerden alg1 ve tecriibelerine
dayali olarak aldiklar1 egitimin fotografi cekilecek ve benzer alanda yapilan
¢alismalarin bulgulariyla mukayese yapilarak elde edilen veriler degerlendirile-
cektir. Temelde bir nicel-survey arastirmasi olan bu ¢alisma i¢in anket gelisti-
rilmis, agik uglu sorular nitel arastirma teknigine uygun olarak kodlanmis, data-
larin yorumlanmasinda gozlem tekniginden de yararlanilmistir. Ozellikle ilahi-
yat fakiiltelerinin gelisim siireci ile gbzlenen durumu mukayeseli olarak anla-
yabilmek i¢in konuya iliskin yapilmis onceki ¢alismalarin bulgularindan da
yararlanilmistir. Bu ¢ercevede 6grencilere sorulan sorularin bir kismi daha énce
yapilmis ¢alismalarda yer alan sorularin benzeridir.

1.3.1. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni, Inénii U.LF. Ilahiyat programi ve IDKAB béliimii
programi 6grencileridir. 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Inonii U.LF. Tlahiyat
lisans, IDKAB béliimii, ILITAM programi ve lisansiistii egitim programi cerce-
vesinde egitim-Ogretim vermektedir. Egitim kosullar1 lisans programlarma
kiyasla farkliliklar arz ettiginden dolay1r uzaktan ilahiyat lisans tamamlama
programi (ILITAM) ve lisansiistii egitim programlari farkli bir aragtirmanm
konusu olmasi gerektigi kanaati ile arastirmamizin kapsami disinda birakilmis-
tar.

Universite 6grenci isleri otomasyonundan alinan bilgiye gore ilahiyat fa-
kiiltesinde okuyan 6grenci sayis1 boliime ve cinsiyete gore dagilimlar: asagidaki
tabloda verilmistir;

Tablo 4-inénii U.1LF. Ogrencilerinin Okuduklar1 Program, Ogretim Tura
ve Cinsiyete Gore Dagilimi1

[lahiyat IDKAB
1.0grt. | 2. [lahiyat | 1. 2. Ogrt. | DKAB | Genel
Ogrt. | Toplam | Oprt. Toplam | Top-
lam
Kiz 524 424 948 125 90 215 1163
©628) | (%22,7 | (%50.8) | (%6,7) | (%4.8) | (%11,5 | (%62,3
) ) )
Erkek 260 276 536 71 96 167 703
(%13,9 | (%14,8 | (%28,7) | (%3.8) | (%5.1) | (%8,9) | (%37,7
) ) )
Toplam | 784 700 1484 196 186 382 1866
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(%42) | (%37,5 | (%79,6) | (%10,5 | (%9,9) | (%204 | (%100)
) ) )

Tabloda goriildiigi {izere 2016 yih itibari ile ilahiyat programinda 948
(ilahiyat programi yiizdesi %63,9) kiz, 536 (ilahiyat programi yiizdesi %36,1)
erkek olmak iizere toplam 1484 (%79,6) 6grenci, IDKAB programinda ise 215
(IDKAB programi yiizdesi %56,2) kiz, 167 (IDKAB programi yiizdesi %43,7)
erkek olmak tiizere toplam 382 (%20,4) 6grenci bulunmakta genel toplamda
Ogrenci sayist 1866'y1 bulmaktadir. Genel toplamda kiz ogrenciler fakiiltenin
%62,3'intl, erkek Ogrenciler ise fakiiltenin %37,7’sini olusturmaktadir. 1886
Ogrenciden olusan arastirma evreninden 6rneklem olarak 1000 &grenciye anket
uygulanmustir, ancak cevaplanan 818 anket formu degerlendirmeye alinmaya
uygun bulunmustur ki bu say: fakiiltenin yaklasik yarisina tekabiil etmekte
olup sosyal bilimlerde giivenilirligi %3 hata toleransi ile %97’lik yliksek 6rnek-
lem orani demektir (Arseven,2001, s110; Aziz, 2014,s.57; Boke & Basibiiyiik,
2009, s. 133-137; Arslantiirk & Arslantiirk, 2010, s.123). Hedef kitle boliimlere ve
siniflara ayrildig1 igin tabakalama yontemi ile 6rnekleme yapilirken, her bir
tabaka icinde de tesadiifi orneklem alinmistir (bk. Arikan, 2004, s.141; Yildirim
ve Simgek, 2005, 5.105). Aragtirma 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Inoénii Uni-
versitesi {lahiyat Lisans Programi ve IDKAB programi 6grencilerine uygulanan
anket sonuglar1 ve konuyla ilgili yapilmis diger arastirma sonuglar: ve bunlarin
degerlendirilmesi ile smirhdir.

1.3.2. Verilerin Toplanmasi ve islem

Bu arastirmada, anket formunu olusturmadan 6nce dgrenciler gozlem-
lenmis, onlarla konuya iliskin goriismeler yapilmis, 6gretim iiyeleri ve fakiilte
yoneticileriyle bilgi paylasiminda bulunulmustur. Buna ek olarak literatiir ¢a-
lismasi ile benzer calismalarin veri toplama araglarndan da yararlanilmaistir.
Anket formunun olugturulmasi asamasinda alaninda uzman Felsefe ve Din
Bilimleri Boliimii 6gretim tiyelerinin katkilar: ile olusturulan denemelik anket
formu 100 kisilik bir gruba uygulanmais, sorunlu goriilen maddeler ¢ikarilmaistir.
Ogrencilere uygulanmak iizere likert, goktan secmeli ve agik uglu sorulardan
olusan 53 maddelik anket formuna son gekli verilmistir. Istatistik analiz teknigi
olarak frekans, yiizde ve ki-kare (x?) testi kullanilmis, bulunan iliskiler anlaml
ise p<0.05, daha yiiksek anlamlilik seviyesi bulundugunda ise p<0.01 veya
p<0.001 olarak gosterilmistir. A¢ik uglu sorulara verilen cevaplar kendi arala-
rinda tasnif edilmis ve yer yer ¢oktan se¢meli sorularin analizinde veri zengin-
ligi olusturmas: agisindan kullanilmistir. Verilerin yorumlanmasinda daha 6nce
yapilmis ¢alismalar mukayeseli olarak ele alinarak degerlendirilmistir.
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Calisma kapsaminin genisligi ve makale formatinda fazla yer kaplayaca-
g1 endisesinden dolay1 bulgularin sunumunda tablolar metinden ¢ikarilmistir.

2. BULGULAR
2.1. Demografik Bilgiler
2.2. Cinsiyet

Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik bilgileri incelendiginde su
sonuglar karsimiza ¢ikmaktadir; katilimecilarin %64,4” i bayanlardan, % 35,6's1
da erkeklerden olusmaktadir. Fakiiltenin cinsiyet dagilimimnin kizlar %62,3, er-
kekler 6grenciler ise %37,7 oldugu goz oniine alindiginda cinsiyet 6rnekleminin
evreni temsil ettigi sdylenebilir.

Ozdemir (2001) yaptig1 arastirmada Inonii Universitesi Darende Ilahiyat
Fakiiltesi'nde cinsiyet dagilimini 6grencilerin %57,2'i erkek 6grenci, %42,8'i kiz
0grenci olarak tespit etmis ve kiz 6grencilerin yariya yakin oranmni onlarmn ila-
hiyat egitimindeki artisina isaret ederek olumlu bulmustur. Gegen zaman igeri-
sinde ortadgretimden yiiksekogretime gegis sistemi ve din 6gretimine dair bazi
uygulamalar genel olarak Tiirkiye’de ilahiyat fakiiltelerinin cinsiyet dagilimla-
rin1 onemli dl¢iide degistirmistir.

Cinsiyet dagilimmin hem Inénii Universitesi Ilahiyat Fakiiltesinin hem
de ilahiyat fakiiltelerinin Tiirkiye genelinin cinsiyet dagilimini yansittig1 soyle-
nebilir. Kog (2003) yaptig1 calismada kiz 6grencilerin oranmin fazlaligina dikkat
cekerek, 1998-1999 yilinda egitim-6gretime devam eden 22 ilahiyat fakiiltesinde
4.910 kiz, 8.688 erkek 6grenci 6grenim gormekte iken, 2002-2003 6gretim yilinda
erkek ogrencilerin sayisinda ciddi bir diisiis oldugunu kiz 6grencilerin sayisin-
da da paralel bir artis gozlemlendigini belirtmektedir (5.33). 2012 yilinda yapi-
lan Atatiirk ve Erciyes Universiteleri IDKAB bdliimlerinde okuyan &grencilerin
beklentileri {izerine yapilan ¢alismada da benzer cinsiyet profili ile karsilasil-
mistir. Belirtilen aragtirmaya katilan Atatiirk Universitesi 6grencilerinin
%40,1’ini erkek Ogrenciler, %59,9unu kiz 6grenciler olusturmaktadir. Erciyes
Universitesi'nden aragtirmaya katilan grencilerin biiyiik cogunlugunu (%78,9)
kiz 6grenciler olustururken, 6grencilerin %21,1’ini erkek 6grenciler olusturmak-
tadir. Arastirmaya iki boliimden katilan toplam 6grenci sayis1 314 kiz (%70,9),
129 erkek (%29,1) olmak {izere toplam 443'tiir (Ozdemir & Kavak, 2012, s. 532).
Bu da gosteriyor ki 2000 yilindan itibaren kiz 6grencilerin sayis1 6nemli 6lgiide
artmistir.
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Ay’ 2000 yilinda yayinlanan ¢alismasinda katilimcilardan erkek 6gren-
cilerin oranmnin kiz 6grencilerin oranindan yaklasik iki kat fazla oldugu gortil-
mektedir (Ay, 2000). Bir arastirmada bagimsiz degiskenlerin evreni yansitacak
oranlara yakin olmas: gerektigi anlayisindan hareketle bu ¢alismanin da fakiil-
tenin genel cinsiyet oranini yansittig1 varsayilabilir. Korkmaz (2010)'1n tespitine
gore ise, 2009-2010 egitim-6gretim yili kayitlarina gore, Erciyes U.LF.'nde 6gre-
nim gormekte olan 693 6grencinin yaklasik %72’si (502 kisi) bayan,% 28'i (191
kisi) de baydir (s.170). Belirtilen yillar arasindaki ¢alismalarda ortaya ¢ikan
ilahiyat fakiiltelerindeki cinsiyet profili grafiginin olduk¢a degisken oldugu
goriilmektedir.

Ulkemizde kiz dgrencilerin yiiksek din 6gretimine katilimi, ilk defa 1949
yilinda Ankara U.LF.nin agilmasiyla gerceklesmistir. 1953 yilinda fakiiltenin ilk
mezunlar1 arasinda 9 kiz &grenci bulunmaktadir. 1982 yilinda yiiksek Islam
enstitiilerinin ilahiyat fakiiltelerine dontistiiriilmesi ve ilerleyen yillarda agilan
yeni ilahiyat fakiilteleriyle birlikte kiz 6grencilerin sayis1 da giderek artmis ve
glintimiizde pek ¢ok fakiiltede erkek 6grencilerin sayilarini asmistir. 1983-1984
Egitim-0gretim yilinda faal olan 8 ilahiyat fakiiltesine kaydolan toplam 1480 6g-
renciden 228'inin (%15,40) kiz ve 1252’sinin (%84,59) erkek; 2010-2011 egitim
ogretim yilinda ise, egitim 6gretim faaliyetlerini siirdiiren 26 Ilahiyat fakiiltesi-
ne kaydolan 7038 6grenciden 4107’sinin (%58,35) kiz ve 2931’inin (%41,64) er-
kek olmasy, kizlar lehine degisen oranlar hakkinda bilgi vermektedir. 2000-2001
yili mezunlarinin %31,26”sin1 (905) kiz 6grenciler olustururken, 2009-2010 yilina
gelindiginde bu oranin %59,87 e (452) ulastig1 anlasilmaktadir. Kiz 6grencilerin
lehine rakamlarda meydana gelen bu degisimin arka planinda 1997 yilinda 8
yillik kesintisiz egitime gecis ile THL'nin orta smiflarmin kapatilmasmin, aka-
binde de meslek lisesi mezunlarina iiniversiteye giris stnavinda katsay1 uygu-
lamasma gecilmesinin etkili oldugu distiniilmektedir. Bu diisiinceyi, imam
hatip lisesi 6grencilerinin oranlar1 da dogrulamaktadir. Mamafih, 1989-1990
ogretim yilinda [HL'inde okuyan dgrencilerin %24,9'u kiz iken, 2010-2011 y1-
Iinda bu oran %52,2’e ¢ikmistir. Her ne kadar 2011 yilindan itibaren katsay:
uygulamasinin kaldirilmasiyla beraber bu oranlarin degisecegi konusunda bir
ongoriide bulunmak miimkiinse de, bu oranlarin katsayr uygulamasindan 6nce
mevcut olan %30'luk kiz 6grenci oranlarmdan asagiya inmeyecegi de agiktir
(Furat, 2012, s5.181-182). Inénii U.LF./nin cinsiyet profilinin iilkedeki diger
ilahiyat fakiiltelerinin cinsiyet profilini yansittig1 soylenebilir.

2.3. B6liim

Mlahiyat programinda okuyan &grenciler %72, IDKAB programinda oku-
yan O0grenciler ise %28 oranmndadir. Yiiksekogretim genel kurulunun 18.04.2013
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giinlii 2013.04.540 sayili karar1 ile 2014 yilindan itibaren IDKAB béliimlerine
alimlar durdurulmus, Ilahiyat 2. Smiftan 3. Sinifa gecenlerden belirli sartlara
uygun dgrencilere IDKAB béliimiine gegis imkani taminmigtir. Bunun yaninda
her yil farkli kontenjan oranlarinda ilahiyat fakiiltesi 6grencilerine pedagojik
formasyon egitimi alma firsati taninmasi sonucunda IDKAB béliimlerinde oku-
yan Ogrenci sayisinin azalmasma neden olmustur ve kisa zaman igerisinde de
resmi olarak varligini siirdiiren ancak fiili olarak fonksiyonel olmayan bir bo-
liim olmasi beklenmektedir.

2.4. Sinif

Her smif diizeyinde katilimci oranlarmin yeterli oldugu goriilmekle bir-
likte 3. ve 4. siniflarda yogunlasma oldugu dikkat ¢ekmektedir. Egitim hayat
tecriibesi fazla olan 6grencilerin daha nitelikli cevaplar verebilecekleri kanaati
ile arastirmaci, bu siiflardaki katilimcilarinin nispeten fazla katilimcinin olma-
smi1 uygun gormiistiir. Smif diizeylerine bakildiginda en yogun katilimin % 32,2
ile 3. Siniflarda okuyan &grencilerin oldugu goriilmektedir. 4. Smiflar % 23,1; 2.
Smiflar 17,4; 1. Smiflar %11,1 ve Arapga hazirlik siniflarinda okuyan 6grencile-
rin oran1 %16,3 tiir. 1. ve 2. 6gretimde okuyan 6grencilerin oranlarmin yaklagik
olarak esittir.

2.5. Ogretim Sekli, Yas, Medeni Durum

%48,4 ile 1. 6gretim (Glindiiz 6gretimi) ve %51,6 ile 2. 6gretim (gece 6g-
retimi) katilimci 6grenci oranlarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. 20-
24 yas araliginda olan 6grenciler ¢cogunlugu olusturmaktadir, %65,9. Onun ar-
dindan 20 yas ve altindaki 6grenciler gelmektedirler; %25,6. Evli 6grenciler %
6,2 oranindadr.

2.6. Mezun Olunan Lise

Mezun olunan lise durumuna bakildiginda %36,1 ile IHL'nin en yogun
grup oldugu goriilmektedir. Anadolu THL mezunu olan 6grencilerin orani
%29,1dir, dolayisiyla deneklerin yaridan fazlasmin (%66,2) THL programmdan
geldigi sdylenebilir. Diiz lise ¢ikiglilarin oran1 da %20,7 iken toplamda THL ¢1-
kish olmayan 6grencilerin orani %34 tiir.

Mezun olduklar liseye gore tercih edilen boliimde anlamli bir iliski olup
olmadig: ki kare ile test edilmistir. Buna gore, boliimler arasnda IHL ile lise
cikigh olmak arasinda anlamli bir iliski bulunmustur (p<0.01). flahiyat progra-
minda okuyan dgrenciler agirlikli olarak IHL ve Anadolu THL mezunlarindan
olusmaktadir, Ilahiyatta okuyan IHL ve Anadolu IHL mezunu &grenciler
%85,6d1r. Buna mukabil katilimc1 IDKAB béliimii 8grencilerinin %30"u IHL ve
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Anadolu IHL mezunundur. Soyle de denebilir, IDKAB boliimii agirhikli olarak
[HL mezunu olmayan, yani mesleki din egitimi veren kurumlardan mezun
olmayan &grencilerden olusmaktadir. IDKAB béliimiinde okuyan &grencilerin
%37,2'si diiz lise, %20,4’ti Anadolu Lisesi, %10,1'i Anadolu Ogretmen Lisesi,
%9,8’i de diger meslek lisesi mezunlarindan olusmaktadir.

1998 yilinda YOK ile OSYM tarafindan iiniversite smavlari puanlarmmn
hesaplanmasi ile ilgili olarak alinan karar ile diger liselerin ortadgretim basari
puanlar1 0,5 ile ¢arpilirken meslek lisesi mezunlarinin ki 0,2 ile carpilarak he-
saplanmasi uygulamasma gecilmistir. Bu durum, diger fakiiltelere gidilmesinin
engellenmesi kaygisi ile [HL'ne, istihdam kaygisi ile de DKAB béliimlerine ve
ilahiyat lisans programlarimna talebi azaltmistir. 2003-2004 Egitim 0gretim yilin-
da ise bu fark daha da belirgin hale gelmis, genel lise mezunlarinin ortadgretim
basar1 puanlari 0,8 ile ¢arpilirken mesleki ve teknik lise mezunlarinin puanlari
ise 0,3 ile garpilmasi uygulamasina gegilmis; bu durum, IHL'lerine olan kisitl
talebi iyice azaltmis, neredeyse geriye tek yiiksekogretim firsat1 olarak ilahiyat
lisans programi ve DKAB boliimleri kalmistir. Daha 6nceki yillarda genel lise
mezunlarindan bir¢ok 0grencinin tercih ederek geldigi bu kurumlar, katsay:
uygulamalarindan sonra, IHL'ne uygulanan alan sirlamasi sebebiyle, puan
kaybina ugramak istemeyen IHL ogrencileri tarafindan artik neredeyse
%100’liik bir oranla tercih edilmeye baslamistir (Ay, 2000, s. 5). Boyle bir gelis-
menin sonucu olarak son yillarda fakiiltemize kaydolmus 6grencilerin biiyiik
bir boliimiiniin, THL mezunu olduklari ve ilk siralardaki tercihleriyle ilahiyat
fakiiltesine geldikleri goriilmiistiir.

Tiirkiye’de degisen genel siyasi konjonktiire bagl olarak egitim ve istih-
dam politikalarinda da degisiklikler olmustur. Katsay1 formiiliiniin kalkmasi ile
meslek lisesi 6grencileri 2012 yilindan itibaren {iniversiteye giris sinavlarinda
genel lisedekiler ile ayni sartlarda yarismaya baslamislardir. Dahasi, her tiirden
[HL mezunlarma Arap Dili ve Edebiyati, Ilahiyat, {lkogretim Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Ogretmenligi, Islam ve Din Bilimleri, Islam Ilimleri b&liimlerini
secerlerse puanlarina OBP'leri 0.6 ile garpilarak elde edilen puanin eklenmesi
uygulamasima gecilmistir. Bunun yaninda IHL mezunlarinin ilahiyat fakiilteleri
disindaki yiiksekogretim programlarinda genel lise 6grencileri ile esit statiide
degerlendirilmesiyle beraber, bu lise mezunlarma diger programlara gitme
yolunu agmistir. flahiyat fakiiltesi mezunlarimn ve IDKAB bdliimii mezunlari-
nin diger branslara gorece daha fazla devlet kadrolarinda istihdam edilmeleri
diger lise mezunlarinin da bu boliimlere olan taleplerinin artmasina etki etmis-
tir.
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Sonug itibari ile Inénii Universitesi’nin bugiinkii lise mezuniyet profilinin
katsay1 uygulamas1 6ncesi benzeri bir durumda oldugu (bk. Cinsiyet oranlari,
Ay, 2000), glintimiiz ilahiyat fakiiltesi genel lise mezuniyet profilini (Turan &
Naziroglu, 2015) de yansittig1 soylenebilir.

3. Sosyo Ekonomik ve Kiiltiirel Durum
3.1. Anne Ogrenim Durumu

Arastirmaya katilan 6grencilerin %34,7’sinin annesi ilkokul mezunudur;
okuma yazmasi olmayanlar %25,7 ve okur-yazar olanlar %12,5'tir. Ortaokul
%8,2 ve lise ve dengi okullar ise %7,1’dir. Bu verilerden ilahiyat fakiiltesi 6gren-
cilerinin annelerinin 6grenim durumlarmin oldukga diisiik oldugu anlasilmak-
tadir.

2001 Yili Darende lahiyat Fakiiltesi dgrencilerinin anne 6grenim durum-
lar1 ile karsilagtirildiginda Inonii U.LF. 6grencilerinin anne 6grenim diizeyle-
rinde az da olsa bir artis gozlenmistir; Darende Ilahiyat 6grencilerinin annele-
rinden ortaokul mezunu olanlar %1,7, lise mezunu olanlar da %2,2 oranindadir.
Ogrencilerin yariya yakinimnin annesi (%41,7) ilkokul mezunu, %32,8'inin annesi
okur-yazar degil, %21’inin annesi ise okur-yazardir (Ozdemir, 2001).

Ozdemir ve Kavak'm aragtirmasinda  Atatirk ve  Erciyes
Universitesi'ndeki 6grencilerin annelerinin 6grenim durumlari genel anlamda
diisiik oldugu goriilmekle beraber ilkokul mezunu olanlarda yogunlasma ol-
dugu (Ozdemir & Kavak, 2012, s. 532), Malatya Inénii U.1.F./inde okuyan 6g-
rencilerin annelerinin 6grenim durumlarinin daha da diisiik oldugu, okur-
yazar olmayan ve okur-yazar olanlarm oranlarinin daha da fazla oldugu dikkat
¢eken bir durumdur. Anne 6grenim diizeyindeki bu farkliligin bolgesel olarak
egitim diizeyindeki durumdan kaynaklandig diisiiniilebilir. Benzer bir durum
Ay (2000)'in arastirmasinda da goriilmektedir; ilkokul mezunu %56,7, okur-
yazar degil %26,4, okur-yazar %4,4, ortaokul %5, lise %5,7, iniversite %1,8 dir
(s.3-4). Kahramanmaras Siitgii Imam U.LF. iizerine yapilan bir arastirmada de-
neklerin anne 6grenim diizeylerinin diisiik oldugu gozlenmistir; %33 gibi bir
oran okuma-yazma bilmemektedir. "Okur-yazar" olanlarin orani %12,1, ilkokul
mezunlarinin orani % 47,3'ttir. Ortaokul mezunu (%3,3) ve lise mezunu orani
ise (%4,4) ¢ok diistiktiir. Yiiksek tahsilli anne ise hi¢ yoktur (Kirman & Apay-
dm, s. 252). Erciyes U.LF./nde farkli zamanlarda yapilan her iki ¢alismada da
annelerin egitim diizeylerinin diisiik oldugu goriilmiistiir (Tastan ve Arkadas-
lar1, 2001, s. 169-192; Korkmaz, 2010, 173).
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TUIK 2014 yili istatistiklerinde okuma-yazma bilmeyen kadn niifus ora-
n1 erkeklerden 5 kat fazladir. Tiirkiye’de 2014 yilinda 25 ve daha yukar: yasta
olan ve okuma yazma bilmeyen toplam niifus orani %5,6 iken bu oran erkek-
lerde %1,8, kadmlarda %9,2’dir. Lise ve dengi okul mezunu olan 25 ve daha
yukari yastakilerin toplam niifus icindeki orani %19,1 iken bu oran erkeklerde
%23,2, kadinlarda %15 dir. Yiiksekokul veya fakiilte mezunu olan toplam niifus
oran1 %13,9 olup bu oran erkeklerde %16,2 kadnlarda ise %11,7’dir.® Bu istatis-
tik verilerinden anlagiliyor ki, Ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin anne dgrenim
diizeyleri Tiirkiye ortalamalarmin altindadir. Ulkemizde kadmn niifusun okuma
yazma oraninin diisiikliigii boyle bir sonucun ortaya ¢ikmasinda etkili olmakla
beraber, ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin ¢ogunlukla kirsal kesimlerden geliyor
olmalarmin da bu oranin diisiikliigiine neden olmus olabilir.

3.2. Baba Ogrenim Durumu

Ogrencilerin babalarmnmn 6grenim durumlari ise ilkokulda yogunlasmak-
tadir, %34,2. Ortaokul mezunu olanlar %18,6, lise ve dengi mezunu olanlar
%14,3 ve tiniversite mezunu olan ise %15 oranindadar.

2002 yili ‘Darende Ilahiyat Fakiiltesi’ ile kargilagtirdigimizda Inoénii U.1.F.
Ogrencilerinin babalarinin 6grenim diizeylerinde artis gozlenmistir. Darende
Mlahiyat Fakiiltesi dgrencilerinin babalarindan ortaokul mezunu olanlar %16,
lise ve dengi mezunu olanlar %12,8 ve {iniversite mezunu olan %7,2, ilkokul
mezunu % 44,4, ortaokul mezunu olanlarin orani %16,1 oranindadir (Ozdemir,
2001). Usta’'nin (2001) arastirmasinda, ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin anne ve
babalarinin 6grenim durumuna yonelik olarak benzer oranlarin ortaya ¢iktig:
goriilmiistiir (s.129-130)

Mubhtelif zamanlarda yapilan ¢alismalarda 6grencilerin babalarinin 6gre-
nim durumlarinin benzer oranlarda oldugu, 6grencilerin babalarmn biiyiik
¢ogunlugunun ilkokul mezunu oldugu, lise ve iiniversite mezunu olanlarin
toplam oranlarmin da %30lar civarinda oldugu tespit edilmistir. Ilahiyat
fakiiltesinde 6grenim gormekte olan 0grencilerin annelerinin egitim diizeyleri-
nin, babalarinin egitim diizeylerinden oldukga diisiik oldugu sdylenebilir. Bu
oranlar iilkemizdeki kadin ve erkek egitim diizeylerinin bir yansimasi olarak da
goriilebilir (Ay, 2000; Usta, 2001, s.129-130; Korkmaz, 2010, s.173; Ozdemir &
Kavak, 2012, s.533-534; Kirman & Apaydmn, s. 239-250; Tastan ve arkadaslari,
2001, 5.169-192).

% http://www.tuik.gov.tr/PreHaberBultenleri.do?id=21519
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3.3. Anne- Baba Meslek Durumu

Annelerin %96,1'i ev hanimidir. Memur emekli ve is¢i olarak ¢alisma ha-
yatina katilan annelerin oraninin oldukga diisitk oldugu goézlemlenmektedir.
Esnaflik ya da ticaretle ugrasan anne, deneklerin ifadelerine gore hi¢ bulunma-
maktadir. Anne meslegi konusunda da diger arastirmalarla neredeyse aym
sonuglar elde edilmis olup, bu konuda zaman i¢inde ciddi bir degisim olmadig:
goriilmiistiir (Ay, 2000; Usta, 2001, s.129-130; Ozdemir, 2002; Kirman ve Apay-
din, s.239-250; Tastan ve arkadaslari, 2001, s.169-192; Korkmaz, 2010, s.173).

Baba meslek durumu genis bir yelpazede kendini gostermektedir. Emekli
%22,7, serbest calisan %18,8, esnaf %11, ciftci %12, is¢i %16,7, memur ise
%17,2’dir. 2002 Darende Ilahiyat Fakiiltesi aragtirmasi verileriyle kargilagtirdi-
gimizda bazi parametrelerde farklilasmanin oldugu goriilmiistiir; 2002 Darende
Mlahiyat Fakiiltesi grencilerinden babasi giftgi olanlar %26'7'dir ve giincel aras-
tirma verisinin iki katindan fazladir, emekli orani %13,8 dir ve simdinin yakla-
sik yarisidir, memur ve esnaf oranlari birbirine yakindir; %15i memur, %10,6s1
ise esnaftir (Ozdemir, 2002). Soyle de denebilir; gift¢i orami diiserken emekli
orani artmigtir.

Sonuglar1 diger arastirmalarla karsilastirdigimizda ciddi farkliliklarin
olmadigimi gérmekteyiz; Ay (2000) Uludag U.LF. 6rmeginde 6grencilerin baba-
larinin daha ziyade is¢i ve memur emeklisi (%24,2), memur (%23,5), ciftci
(%16,3), serbest meslek erbabi (%15,0), isci (%12,4) ve esnaf (%8,5) kesimlerin-
den geldiklerini belirterek, “Ilahiyat 6grencilerinin cogunlugu toplumda gelir
diizeyi diisiik olan mesleklerden sayilan memur, is¢i ya da bu iki kesimden
emekli olan kimselerin ¢ocuklaridir. Gerek annelerinin “ev hanimi1” olmasi ve
herhangi bir iste calismamasi ve gerekse babalarmin da aylik gelir diizeyi ola-
rak “diisiik gelirli” mesleklere sahip olmasi, Ogrencilerimizin problemlerinin
basinda “maddi problemin” yer almasmnda, belirgin bir sekilde rol oynamakta-
dir.” yorumunu yapmuistir (Ay, 2000, s. 4-5). Kahramanmaras Siitcii Imam U.LF.
ogrencilerinin baba meslegine gore dagilimlarmda %26,4 ile emekli olanlarm
birinci sirada yer aldigini gormekteyiz. Bunu; %24,2 ile memur, %17,6 ile isci,
%14,3 ile ciftci, %9,9 ile kiigiik esnaf, %3,3 ile serbest meslek, %1,1 ile igsiz ve
%1,1 ile cevapsiz birakanlar izlenmistir (Kirman & Apaydin,?). Erciyes
U.LF.’nde de durum su sekildedir; annelerin %95,8i ev hanimi, %3,1’i ise isgi,
memur ve esnaf-sanatkardir. Babalarda ise %25 ile memur olanlar birinci sirada
yer almakta, bunu %16,3 ile isci olanlar, tiglincii sirada ise %14,2 ile emekliler
izlemektedir. %8,8'i esnaf iken %7,5’i de tarim ve hayvancilikla ugrasmaktadir.
Ogrencilerin babalarmin sosyal giivenceli mesleklerde yogunlasma egilimine
karsilik annelerinin hemen hemen tamamma yakininin ev hanimi olmasi ait
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olduklar1 aile tipolojisi hakkinda bir fikir vermektedir (Tastan ve arkadaslari,
2001).

3.4. Aile Aylik Gelir Diizeyi

Sosyo-ekonomik diizeyi belirleyen olgiitlerden biri de ailenin sahip oldu-
gu ayhik gelir miktaridir. Ogrencilerimizin biiyiik bir kismmmn, gelir diizeyi
“orta” ya da “diisiik” olan ailelere mensup olduklar: anlagilmaktadir. Aile aylik
gelir diizeyinin ¢ogunlukla 2000 tl ve altinda oldugu goriilmektedir. Bunlarin
da ¢ogunun geliri 1000 tI nin altmndadir, %36,7. 2000-3000 tl aras1 olanlarm oram
%21, 3000-4000 tl olanlar %7,2’dir. 5000 tl ve {iistii olanlar ise %0,6’dir. Buna
gore, ilahiyat fakiiltesinde 0grenim gormekte olan ogrencilerin ¢ogunlugunun
ailelerinin aylik ortalama gelirlerinin, orta ve ortanin altinda oldugu soylenebi-
lir. Diger arastirmalarda da durum benzerlik arz etmektedir (Ay, 2000, s.3;
Tastan ve arkadaslari, 2001; Usta, 2001; Ozdemir, 2002; Korkmaz, 2010; Turan &
Naziroglu, 2015).

3.5. Kardes Sayis1 ve Ailede Aylikl1 Calisan Sayis1

Ogrencilerin ¢ogunlukla ok gocuklu ailelerden geldikleri goriilmektedir.
Ailede 6grenci ile birlikte kardes sayisinin %21 ile 4 kardesli aileler ilk sirada
olmakla birlikte, 5 kardes %17,2, 6 kardes %11,4, 7 kardes % 7,1, 8 kardes %5,7
oranindadir.

Uludag U.LF. dgrencilerini degerlendiren Ay, &grencilerin %76 gibi
biiyiik bir kisminm, 2-5 kardese sahip olduklary; 6, 7, 8, 9 ve hatta 10 ¢ocuklu
ailelere mensup olanlara da rastlanildigini belirtmistir (Ay, 2000, s. 2). Korkmaz
(2010)'in arastirmasinda durum farklilik arzetmekte, 1-3 cocuklu olanlarin orani
artmaktadir (5.174). inoénii U.LF. 6grencilerinin diger fakiiltelere oranla daha
fazla oranda ¢ok ¢ocuklu ailelerden geliyor olmalarmi bolgesel farkliliga, popii-
lasyon bakimindan Malatya’nin kismen Tiirkiye'nin dogu bolgelerini yansitiyor
olmasina baglayabiliriz.

Ogrencilerin %68'inin sadece babasi caligmaktadir. Annesi calisanlarn
oran1 %1,7, agabeyi, ablas1 ¢alisanlarin orani ise %12,8dir. “Ailemde hic ¢alisan
yok’ diyenler ise %14,3'tlir.

3.6. Ogrenci Algisina Gore Ait Oldugu Sosyo-Ekonomik Tabaka

Ogrenciler kendilerini sosyo-ekonomik olarak ¢ogunlukla (%74,2) orta
tabaka olarak nitelendirmektedirler. Orta tabakanin istii ve {ist tabaka olarak
gorenlerin orani toplam %7,5’tir. Ailenin aylik gelir tablosuna bakildiginda 3000
tl ve tistli gelire sahip olanlarin kendilerini ortanimn {istii ve iist tabaka olarak
gordiikleri sdylenebilir. Bunun yaninda ¢arpici bir durum da 1000 tl ve alt1 gelir
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diizeyine sahip olduklarini ifade eden 6grencilerin bir kismmin kendilerini orta
tabaka olarak nitelendirmeleridir. Benzer algilar diger baz: ilahiyat fakiiltesi
ogrencilerinde de goriilmektedir. Kahramanmaras Siitcii imam U.1F. 6rneginde
yapilan ¢alismada katilimcilarm ailelerini sosyo-ekonomik bakimdan degerlen-
dirmeleri sonucu kendilerini sosyo-ekonomik bakimdan daha ¢ok "orta" gelir
diizeyinde algiladiklar1 goriilmiistiir (%69.2). Bunu %19,8 ile "ortanm alt1", %5,5
ile "ortanin {istii", %4,4 ile "alt" ve %1,1 ile "zengin" algilamas: izlemistir ( Kir-
man & Apaydin, ?). Ondokuz Mayis U.LF.inde yapilan aragtirmada ise, eko-
nomik durum agisindan tabloya bakildiginda, 6grencilerin %?2,5 inin ekonomik
durumunun ¢ok iyi oldugu, %22,7’sinin iyi oldugu, %61,6’smin orta oldugu,
%11,6’smin iyi olmadig1 ve %1,7’sinin de hig iyi olmadig goriilmiistiir (Turan &
Naziroglu, 2015).

3.7. Aile kamet Yeri ve Hayatinin Cogunlugunu Gegirdigi Yerlesim

Birimi

Katilmcilarin ailelerinin yarisinin Malatya’da ikamet ettikleri goriil-
miistiir, %50,8. Toplam %26 oraninda Ogrenci kitlesi sirasiyla Adiyaman, Kah-
ramanmaras, Diyarbakir, Sivas, Elazig, Erzincan gibi komsu illerden geldikleri
anlasilmaktadir. Diger illerden gelenlerin orami %22,5'tir. Bu durum Malat-
ya'nin bolge illerinden Ogrenci geken bir yiiksekdgretim merkezi oldugunu
gostermektedir.

Katilmcilarin %45,7’si ¢ogunlukla sehirde yasamis olduklarini ifade et-
mektedirler. Ancak 0grencilerin ailelerinin ikamet ettikleri sehirler géz oniine
alindiginda Malatya ve benzeri dlgekte sehirler oldugu sdylenebilir. Ozdemir
(2002)'in ‘Darende Ilahiyat Fakiiltesi’ arastirmasi verileri ile kargilagtirdigimiz-
da In6nii U.LF. 6grencilerinin daha fazla kdyden sehire dogru bir akisi goster-
dikleri sdylenebilir; kdy % 27,2, ilge % 33,9, sehir % 33,3"i (Ozdemir, 2002). Bu
durum Tiirkiye'nin sehirlesme sosyolojisinin bir yansimasi olarak ilahiyat fa-
kiiltesi ogrenci kitlesinin de zamanla artarak sehir orijinli bir yasam tarzmna
sahip olduklarmni gostermektedir. Korkmaz (2010)'mn arastirmasmda ortaya
koydugu veriler bu yargiy: destekleyici niteliktedir. Arastirmaya katilan 6gren-
cilerin ailelerinin yasadiklar1 yerlesim yerlerine bakildiginda, onlarin yaklasik
%b57’sinin kent/il merkezinde, %28 inin ilcede, %3’tintin kasabada ve %12’sinin
de koyde ikamet ettikleri, 6grencilerin biiyiik bir kisminin sehirde dogup bii-
yudiigii, koy ve kasaba gibi daha kiigiik yerlesim yerlerinde dogup biiyiiyen
Ogrencilerin oraninin ise daha diisiik oldugu goriilmiistiir (s.171). 2000 Yilinda
Uludag U.LF. 6grencileri {izerinde yapilan aragtirmada 6grencilerin biiyiik bir
boliimiiniin kirsal kesime mensup oldugu gozlenmistir. Daha ziyade koy, ilge
ve nahiyelerde oturan ailelerin ¢ocuklar: olduklar: tespit edilen 6grencilerden,



128 e Recep Ugar

aileleri biiyliksehir veya sehirde oturanlarm oranlar1 %17,1 ve %20,3 diizeyle-
rinde oldugu goriilmiistiir (Ay, 2000, s.1). Kog’un 2003 yilinda Marmara Uni-
versitesi [lahiyat Fakiiltesi ve Karadeniz Teknik Universitesi Rize Ilahiyat Fa-
kiiltesinin [lahiyat Lisans Programi ogrencileri iizerinde yaptigi calismada,
katilimcilarin ailelerinin %46,6’s1 il merkezinde, %27’si ilgelerde, %25,9"u koy ve
kasabalarda, %0,5i ise yurtdisinda cevabmi vermistir. Buna gore 6grencilerin
ailelerinin yaklasik 1/4'i koy ve kasabalarda, geriye kalan 3/4’ii ise sehir mer-
kezlerinde veya ilgelerde ikamet etmekte olduklar1 bulgusuna ulasilmistir (Kog,
2003, 5.33). Malatya 0rneginde ise 6grencilerin yarisi kirsal kesimlerden gelmek-
le birlikte, hizh bir sehirlesmenin sonucu olarak il merkezi ve metropollerden
gelen Ogrenci oranlarinda nisbi bir artis oldugu da goriilmektedir. Tiirkiye’de,
goce bagh hizli bir sehirlesme siireci yasanmaktadir. Kirda, niifus artis1 ve tari-
ma yeni teknolojik araglarin girmesi, dengesiz toprak dagilimi ve miras yoluyla
parcalanan tarim arazileri nedeniyle artan issizlik ve egitim, saglik, eglence gibi
sosyal ihtiyaclarin karsilanamamasi gibi nedenlerle sehirlere gog¢ hizli bir sekil-
de artmistir. Tiirkiye’de endiistrilesme sehirlerde yogunlasmakta ve i¢ gog¢ ne-
denleri ile sehirlesme orani diizenli olarak artmaktadir. Koyler, milli gelirden
niifusu ile orantili bir pay alamadig icin i¢ gog¢ artisi durdurulamamaktadir
(Zeren & Savrul, 2012, s. 4752). Agikcasi zamanla daha ¢ok sehir kiiltiiriine sa-
hip ilahiyatc1 profili ile karsilasmak miimkiindiir, dolayisiyla 6grencilerin talep-
leri, beklentileri, gesitli konularda bakis agilar1 da dogal olarak farklilasabilecek-
tir.

3.8. Ogrenciligi Sirasinda Calisma Durumu

Ogrencilerin %82,3'{i higbir sekilde galisma hayatma katilmadiklarini,
%11,’i sadece tatillerde calistiklarmi, %3,8’i resmi kurumlarda 6grenciligin yam
sira memur olarak gorev aldiklarmi, %2,8’i de 6zel kurumlarda calistiklarim
ifade etmislerdir. Resmi ve 6zel kurumlarda ¢alisanlarin tamamina yakini ikinci
o0gretimde okumaktadir (p<000,1).

3.9. Malatya'da ikamet Sekli

Malatya’da 6grencilerin ¢ogunlugu ailesi ile birlikte kalmaktadir; %43,6.
Devlet yurdunda kalanlar %14,1, vakif ve dernek gibi olusumlarmn ev ve yurtla-
rinda kalanlar %17,8, 6zel-ticari yurtlarda kalanlar %9,8, arkadaslariyla ev tuta-
rak kalanlarin orani %11’dir.

2002 Y1l Darende flahiyat Fakiiltesi dgrencilerinin %73,4tiniin arkadas-
lartyla birlikte ev tuttuklari, %13,3'tintin 6zel yurtta kaldiklary, %6,1’inin aile
yaninda kaldiklari, %3,3"{iniin devlet yurdunda kaldiklar1 tespit edilmistir (Oz-
demir, 2002). Bursa’da yapilan calismada ilahiyat fakiiltesi Ogrencilerinin
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%51,2’sinin arkadaslariyla birlikte tuttuklar1 evlerde, %16,3'tiniin 6zel yurtlar-
da, %13,8inin ailesiyle birlikte, %4,9"unun resmi yurtta kaldiklar1 goriilm{istiir
(Ay, 2000). Mehmedoglu (2000) nun arastirmasinda da, 0grencilerden 6grenim-
leri sirasinda evde kalanlar en yiiksek orani (%43,88) olusturmaktadir (s.127).
Kayseri’de 2001 yilinda ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin %20,4 iintin ailelerinin
yaninda, %26,3'tinlin arkadaslariyla birlikte tuttuklar1 evlerde, %14,6'sin ce-
maatlerde, %10,8’inin kredi yurtlar kurumunda, %10’unun DIB yurdunda,
%3,3'tintin 6zel yurtlarda kaldiklar1 goriilmiistiir (Tastan ve arkadaslari, 2001).
2003 Yilinda Marmara U.LF. ve Karadeniz Teknik Universitesi Rize Ilahiyat
Fakiiltesinin Ilahiyat Lisans Programi &grencileri iizerinde yapilan calismada
katilimcilarin %41,7’si 6grenci evinde, %22,5'1 ailesinin yaninda, %17,2'si 6zel
yurtta, %9,8'i kendi kiraladig1 evde, %4,9'u devlet yurdunda kaldigmi beyan
etmis, %3,9u da “baska” secenegini isaretleyerek buraya lojmanda, akraba ya-
ninda ve kendi evinde kaldiklarin1 yazmislardir. Buna gore, 6grencilerin yakla-
stk %75’inin ailesinden ayr1 bir yerde kalarak tahsilini stirdiirdtigli anlagilmistir
(Kog, 2003, 5.33). 2012 Yilinda ise Ozdemir ve Kavak’in arastirmasinda “Ikamet
ettiginiz yer?” sorusuna Atatiirk Universitesinden katilanlarin %24,6's1 aile
yani, %7’si devlet yurdu, %17,1'i 6zel yurt, %47,1'i 6grenci evi, %4,3'1 ise bagka
cevabini vermistir. Erciyes Universitesi'nden katilan dgrencilerin ise % 23,4’
aile yani, %4,7’si devlet yurdu, %18,8’1 6zel yurt, %49,2'si 6grenci evi, %3,9'u ise
baska cevabini vermistir. Buna gore katihmcilarin yaklasik yaris1 6grenci evle-
rinde, dortte biri aile yaninda ve geriye kalan dortte biri ise yurtlarda ikamet
etmektedir (Ozdemir & Kavak, 2012, s. 535). Inoénii U.LF.in bu konuda diger
ilahiyat fakiiltelerinden farki, ogrencilerinin ¢ogunlugunun ailesiyle birlikte
kaliyor olmalar1 ve 6grenci evinde kalanlarin oraninin oldukga diisiik olmasi-
dir. Diger bir farklilik da, devlet yurdunda ve 6zel vakif yurtlarinda kalanlarin
oraninin diger fakiiltelere gore daha fazla olmasidir. Bu da gosteriyor ki Malat-
ya’da resmi ya da Ozel tesebbiis barmma imkanlar1 zaman igerisinde iyilesme
gostermektedir.

3.10. Ailede Calisan Kisi Sayis1

Ogrenci ailelerinin ¢ogunlugunun gecimlerinin baba tarafindan karsilan-
dig1 goriilmektedir. Ogrencilerin cogunlugunun babalarin ekonomik gegimi
iistlenmis ¢ekirdek ailelerden geldikleri anlasiimaktadir.

3.11. Burs ya da Kredi Alma Durumu

Ogrencilerm %38,9'u Bagbakanlik’tan, %10,6"s1 Yurt-Kur’dan burs almak-
tadir. Ozel vakif ve derneklerden maddi destek gérenler %2,9 oranindadir. Be-
lediyeden burs aldigini ifade edenlerin orami ise %0,4 tiir. Higbir yerden maddi
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destek gormediklerini ifade edenler %41,7’dir. Ozdemir (2002)'in aragtirmasimn-
da sadece ailesi tarafindan desteklenenlerin %73,4, burs ve kredi alanlarin ise
%20 oldugu goriilmektedir. S6z konusu arastirmada yer alan bilgilere kiyasla
Inénii U.LF. 6grencilerinin aile destegi disinda ve 6zellikle resmi yollarla des-
teklenme imkanlar1 daha da gelismis olarak goriilmektedir. Diger bir arastirma
ise Ogrencilerin ge¢mise oranla daha iyi ekonomik destege sahip olduklarmi
destekleyen bilgiler sunmaktadir; Kog¢ (2007)un arastirmasmda da higbir yer-
den destek gormeyen ve ailelerine bagimli olanlarin orani ile buradaki oran
birbirine ¢ok yakin; %43,8. Katilimcilarm %27,4'i burs, %24,2’si kredi aldigin,
%4,6's1 kendisinin ¢alistigini belirtmistir (s.33). Ekonomik sartlarda baz iyiles-
meler gozlemlenmis olsa da ekonomik sorunlarmn ogrencilerin énemli bir kesi-
minin temel sorunu oldugu agik¢a goriilmektedir.

3.12. Ailede Lise ya da Universiteye Giden Uye Sayis1

Kendisi disinda liseye ya da {iniversiteye giden 6grenci kardes sayisi so-
rulmustur. Buna gore 2 kardesi olanlar % 28,7, 3 kardesi olanlar %22,9, 1 kardes
%21,1 ve 4 ve {izeri olanlar ise %18,1'dir. Okuyan kardesi olmayanlar %9,2’dir.

Genel olarak demografik bilgilere bakildiginda ilahiyat fakiiltesi 6grenci-
lerinin Orta Anadolu ve Dogu boélgelerinin sosyolojik yapisini yansittigi sdyle-
nebilir. Ogrencilerin ailelerinin gogunlukla orta ve alt diizey ekonomik gelire
sahip olduklari, babalarin egitim diizeyinin orta ve alt, annelerin egitim diize-
yinin de diisiik oldugu ve ¢ok ¢ocuklu ailelerden geldikleri sdylenebilir.

3.13. Sosyal Medya Kullanma Durumu

Ogrencilerin %86'smin bir sekilde sosyal medya kullanicisi olduklari gé-
riilmiistiir, sosyal medyay1 hi¢ kullanmadiklarmni ifade edenlerin %14’tiir. Og-
rencilerin ¢ogunlugunun aktif sosyal medya kullanicisi oldugu sdylenebilir. Son
yillarda hizla artan iletisim teknolojisi gengligi, dolayisiyla ilahiyat fakiiltesi
ogrencilerini de derinden etkilemistir. Hatta yeni bir kiiltiir yapisinin olustugu-
nu, ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin de bu kiiltiir kodlarindan etkiledigini soy-
lemek abarti olmaz. Ilahiyat fakiiltesi egitimi ve dgrencileri iizerine yapilan
calismalar iletisim teknolojisinin 6grencilere etkilerini yeterince ele almamuistir.

3.14. Sigara Kullanma Durumu

Hig sigara igmedigini ifade edenlerin orar1 %81,8 dir. %20’ye yakin bir
oranda Ogrenci bir sekilde sigara kullandiklarini ifade etmislerdir. Ki kare tes-
tinde cinsiyet ve boliim bagimsiz degiskenlerinin kendi i¢inde anlamli p<0,001
diizeyinde farkliliklar oldugu gériilmiistiir; sigara kullanim1 erkekler ve IDKAB
boliimii 6grencileri arasinda daha yaygindir.
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4. Ogrencilerin Sosyalite Durumlari
4.1. Fakiiltenin Sosyal Faaliyetlerini Yeterli Bulma Durumlar

Universite egitiminin temel iglevlerinden biri de akademik bilgi ve bece-
rilerin yaninda sosyal becerilerin kazandirildigi, 6grencilerin saglikli sosyalles-
melerini saglayan, onlarin kendilerini toplumda ifade edebilecekleri, toplumsal
sorunlara karsi duyarlilik kazanmalarina etki edecek ortamlar hazirlamaktir. Bu
boliimde ilahiyat fakiiltesinin 6grencilerine sagladig: sosyallesme firsatlar1 sor-
gulanmistir.

Ogrencilerin geneli tarafindan fakiiltenin sosyal faaliyetleri yetersiz bu-
lunmaktadir. Ancak %17 gibi 6nemli bir oranda 6grenci kitlesinin bu konuda
fikrinin olmamasinin onlarmn fakiilte ile iliskilerinin sadece ders diizleminde
gerceklesmesinden kaynaklanabilecegi diisiiniilebilirse de, bu durum dahi sos-
yal faaliyetlerin yeterliligi konusunda bir fikir vermektedir. Fakiiltenin sosyal
faaliyetlerini yetersiz bulanlar arasinda ikinci 0gretim Ogrencilerinin lehine
anlamh bir farklilik gozlenmistir. Tastekin’in (2013) yaptig1 calismada da 6gren-
cilerin 6nemli bir kismi sosyal ve Kkiiltiirel faaliyetleri yetersiz bulmuslardir
(s.155).

Ozdemir (2002)'in Darende Ilahiyat Fakiiltesi hakkindaki gozlemi su ge-
kildedir; “...tGniversite 0grencisine hitap eden bir kiitiiphaneden yoksun, 6g-
rencilerin bos zamanimi degerlendirecegi sosyal tesislerden mahrum ve 6gretim
iiyesi ihtiyacin1 tamamlamadan 2001 yilinin Temmuz ayina kadar Darende’de
O0grenime devam etmistir. Temmuz 2001’de Malatya’ya tasmmistir.” Burada
dikkat ¢eken husus Darende Ilahiyat Fakiiltesi'nin inonii U.1.F./ne déniismesi,
tiniversite kampiisii i¢inde diger bir¢ok fakiiltenin benzer imkanlarina sahip
olmasi hatta daha iyi durumda olmasi, yeni binasina tasmmmasima ragmen, 6g-
rencilerin fakiiltenin sagladig1 sosyal faaliyetleri yetersiz bulmalaridir. Fakiilte
egitiminin ¢ogunlukla 6greten ve ders kitabi merkezli karakteri, bunun karsi-
sinda Ogrencilerin sosyalite beklentilerinin artmasi bunun goriinen iki nedeni
olarak tahmin edilmektedir. Zira fakiilte biinyesinde gerek 6grenci topluluklari
gerekse fakiilte idaresi tarafindan zaman zaman konferans, panel, gezi, TV
programlar1 vb. ¢alismalar yapilmaktadir. Ancak bu ¢alismalarin 6grencilerin
sosyallesmelerine katki boyutunun ve 6grencilerin sosyal faaliyet beklentileri-
nin neler oldugu da ayrica tartisilmasi gerekir.

4.2. Hangi Tiir Faaliyetlerde Gorev Almayi isteme Durumu

Ogrencilerin cogunlugu 6grenci topluluklar igerisinde faaliyette bulun-
may1 tercih etmektedir. Akademik niteligi bulunan faaliyet tiirii olan konferans
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etkinliklerine katilmak isteyenlerin oran1 % 14,9; vaaz ve hutbe gibi dini mesleki
alanlarda etkin olmak isteyenler ise %13,7 oranindadir.

4.3. Ogrencilerin Katildiklar1 Bos Zaman Etkinlikleri

Ogrencilerin %38,5'i bog zaman etkinligi olarak ders dis1 kitap ve dergi
okumayu tercih ettiklerini, %26,7’si de sosyal medyay1 takip ettiklerini belirtmis-
lerdir. Arkadaslariyla gezmeyi bos zaman etkinligi olarak gorenler %10,1, kan-
tinde ve kafe-kahvehanede oturmay: tercih edenler toplam %14,1, TV izleyenler
%8,5, miizik dinleyenler %4, uyumak diyenler %5, spor yapanlar %2,4 oranin-
dadir. Ogrencilerin burada belirttikleri her bir faaliyetin igeriginin ne olduguy,
Ornegin ne tiir TV programlar: izledikleri sorgulanmamistir. Ancak ilahiyat
fakiiltesi 6grencilerinin akademik icerikli bos zaman etkinliklerini tercih etme
de zayif kalmalar: dikkat ¢ekici bir durumdur.

4.4. Arkadaslarla Bir Araya Gelme Durumu

Ders disinda arkadaslarla bulusmalar sosyallesmenin bir gostergesi ola-
rak goriilebilir. Ogrencilerin %30,3'{i arkadaslarla bir araya gelmeleri igin vakit-
lerinin olmadigini diistinmektedir. Katilimcilarin yaklasik dortte biri (%27,8)
baska fakiiltelerdeki arkadaslariyla bir araya gelmektedir.

4.5. Mezuniyet Kutlamalarinin Sekline Dair Goriisleri

Mezuniyet kutlamalarinin nasil olmas: gerektigi konusunda goriis bildi-
renlerin %21i 1. ve 2. gretimler, IDKAB ve ILITAM program1 6grencilerinin
ayr1 ayr1 ve iiniversite disinda yapmalar: gerektigi yoniinde goriis beyan etmis-
lerdir. Bu goriise yaklasik bir oran teskil eden 6grenci kitlesi de, biitiin boliimle-
rin fakiilte yonetimi ile istisareli olarak {iniversite kampiisiiniin uygun bir ye-
rinde, ortak bir programla kutlamalarin yapilmasi gerektigi goriisiindedir. Og-
rencilerin %52,2’si bu konuda herhangi bir goriis beyan etmemistir. Bu soruyu
agirlik olarak 3. ve 4. smif 6grencileri cevaplandirmistir, diger siniflarda okuyan
ogrencilerin bu konuyu giindemlerine alip diisiinmemis olmalar1 beklenen bir
durumdur. Bu soruyla ilgili olarak goriislerini yazili olarak beyan edenler su
ifadeleri kullanmiglardir;

“Kutlama yapilmas: sart degil, yapilmasa da olur.”, “Universite zaten yapiyor, ona ka-
tilmak yeterlidir bence”, “Kutlamalar Islam ahlakina uygun yapildiktan sonra ister fakiil-
te yapsin ister smiflar kendileri yapsin fark etmez”, “Kutlamalar bir takim 6grencilerin
giderayak rezillik yasadiklar1 ortamlara doniisiiyor”, “Kutlamalar fakiiltedeki hocalar ve
ogrenciler arasmdaki ayrismanin yasandigr yerler oluyor, bu yiizden fakiilte yonetimi or-
tak bir program diizenlemeli”, “Kutlamalarda gereksiz masraf yapiliyor” .



ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Profili, Akademik Egilimleri ve Aldiklar1 Egitime iliskin Memnuniyet Algilar1 ® 133

4.6. Fakiilte Yonetimi Ile Bir Araya Gelmeye Dair Géoriisleri

Fakiilte yonetimi 0grencilerle birtakim vesilelerle biraya gelmektedir. Bu
konuda fikir beyan edenlerin %25,3'(i, yani dortte biri her egitim—6gretim yili
baginda bir araya gelinmesi gerektigi goriisiindedir. Ogrencilerin biiyiik cogun-
lugu ise bu soruya cevap vermemistir.

4.7. Fakiiltenin Web Sitesinin Yeterliligine Dair Goriisleri

Fakiilte web sitesinin yeterliligi noktasinda 6grencilerin ikiye boliindiigii
goriilmekle beraber yeterli bulanlarm orami nispeten fazladir (yeterli %47,1,
yetersiz %42,9). Elbette bu konuda daha spesifik kriterler sorularak 6grencilerin
goriigleri alinabilir. Ancak bu ¢alismada 6nemli olan fakiilte web sitesinin yeter-
liliginden ziyade 6grencilerin fakiilte-6grenci arasinda kurulan bir iletisim araci
hakkinda olumlu-olumsuz bir fikre sahip olmalaridir ki 6grencilerin biiyiik
¢ogunlugu bu konuda fikirlerini beyan etmistir.

5. Ogrencilerin Fakiilteye iliskin Memnuniyet Algilari
5.1. Fakiilteye ilk Gelislerindeki Kanaatleri

Mahiyat fakiiltesine geldiklerinde fakiilte hakkindaki ilk kanaatlerini 6g-
rencilerin %22,5'i ¢ok olumlu, %19,1'i olumlu oldugunu belirtmistir. “Kismen
olumlu idi’ diyen grup en yogun kitleyi olusturuyor, %32,4. ‘Olumsuz’ ve ‘¢ok
olumsuzdu’ diyenlerin oran toplam %25 civarindadir. Genel anlamda ilk kana-
atlerin biiyiik oranda olumlu oldugu s6ylenebilir.

Korkmaz'm 2010 yihinda Erciyes U.LF.'nde yaptigi calismada arastirmaya
katilan 6grenciler okuduklar: fakiilteyi isteyerek sectiklerini ve benzer sekilde
Ozdemir ve Kavak'in (2012) arastirmasinda da katilimcilarin tamamina yakini
fakiilteye kendi istek ve tercihleriyle geldiklerini ifade etmislerdir (s.536). Bu
verilerle birlikte tablodaki verileri birlikte diistindiigiimiizde, ilahiyat fakiiltesi
Ogrencilerinin ¢ogunun olumlu yargilar ve istekle fakiilteye geldikleri ve bu
kanaatlerinin 6gretim siirecinin ilk asamalarinda kismen devam ettigi sdylene-
bilir.

5.2. Fakiilteye iliskin Su Anki Kanaatleri

Gegen Ogretim stireci i¢inde dgrencilerin yasadig: tecriibelerin fakiilteye
iliskin kanaatlerinde bir farklilik olusturacag1 beklenebilir. Bu tabloyu ilk gel-
diklerindeki memnuniyet durumuyla karsilastirdigimizda kismen olumlu ve
olumlu diizeylerinde yogunlasmanin oldugu fark ediliyor. Bu tablolardan fa-
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kiilteye iliskin beklentilerin zamanla realize edildigi, memnuniyet durumunun
orta ve iistii diizeyde seyrettigi goriilmektedir.

Ozdemir (2002), Darende Ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerine fakiilte ile ilgili
beklentilerinin gerceklesme durumunu sormus, Ogrencilerin yaridan fazlasi
(%51,7) ilahiyat fakiiltesinden beklediklerini bulamadiklarini, %43,9'u bekledik-
lerini kismen bulabildiklerini belirtmistir. Ilahiyat fakiiltesinden beklediklerini
bulanlarin orani ise oldukga diisiiktiir; (% 4,4). Ayni zamanda Ogrencilerin
yaridan fazlasinin (%57,8) ilahiyat fakiiltesinde okumaktan memnun olmadik-
lar1 anlagilmaktadir. flahiyat fakiiltesinde okumaktan memnun olanlarmn orani
% 24,4, kismen memnun olanlarin orani ise % 17,8 olarak bulunmustur. Bu
memnuniyetsizligin sebeplerine iliskin olarak Ogrenciler; 6grenciler arasinda
taassup oldugu (%29,8), hocalarn hosgoriistizliigli (%54,8), 6grenciler arasmnda
birlik olmamasimi (%43,2), istemeyerek geldikleri i¢in 1sitnamadiklarmi (%27,8),
istedikleri gibi yetisemedikleri-egitilmediklerini (%56,7), hocalarla iletisim ku-
ramadiklarmni (%31,7), gerekli rehberlik yapilmadigmi (%57,6), yararsiz dersle-
rin okutuldugunu (%59,6), mezun olunca gorev endisesi tasidiklarmi (%71,1)
belirtmiglerdir. Inénii U.LF. 6rneginde duruma baktigimizda Darende ilahiyat
Fakiiltesinden bu yana Ogrencilerin fakiilteye iliskin olumlu diisiincelerinin
zamanla arttigini gormekteyiz.

Firat'm (1989) Ankara U.LF. ve Dokuz Eyliil U.LF. 6grencilerine yonelik
arastirmasinda Ogrencilerin egitim 6gretim ve Ogretim elemanlariyla ilgili ola-
rak beklentilerine ulasamadiklar1 ve 6gretim elemanlariyla ilgili olarak olumsuz
kanaatlere sahip olduklar1 goriilmiistiir (s.21-25.). Mehmedoglu'nun (2000)
arastirmasinda ogrencilerin yaridan fazlasi (%64,26) ilahiyat fakiiltesini bekle-
dikleri gibi bulmadiklarini (s.133), benzer sekilde Usta'nin (2001) arastirmasimn-
da da dgrencilerin yaridan fazlasi (%53,2) fakiiltede kendilerini gelistirmek i¢in
yeterli imkan ve ortami bulamadiklarmi belirtmislerdir (s.178). Kaya'nin (2001)
arastirmasinda 6grencilerin %87’si istedikleri diizeyde yetisemediklerini, %86"s1
gerekli rehberligin yapilmadigmi, %64t mezun olduktan sonra gorev alamama
endisesi tasidiklarini ifade etmis, %60'1 faydasina inanmadig1 derslerin okutul-
dugu yoniinde goriis bildirmistir (s.83-94). Tastekin’in (2013) arastirmasinda
Ogrencilere yoneltilen, “Yine sinava girseniz su an 63rencisi oldugunuz fakiilteyi
tercih eder misiniz?” sorusuna Ogrencilerin %38,2'i “hayir” diyerek cevap ver-
mistir. Ogrencisi olduklar fakiiltelerinde bulunmaktan pismanlhik duymadigmi
ifade edenlerin orani %32,7, kararsizliklarmi belirtenlerin orani ise %29,1 olarak
goriilmektedir (s. 163).

Zikredilen bu arastirmalarin aksine bazi arastirmalarda da 6grencilerin
¢ogunlugunun okuduklar: fakiilteden memnun olduklari tespiti yapilmaktadir.
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Tastan ve digerleri (2001)nin, Kog (2003)'un, Ozdemir ve Kavak (2012)'n aras-
tirmasinda Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun okuduklar: fakiilteden memnun
olduklar1 goriilmiistiir (s. 535). Korkmaz (2010)'mn arastirmasinda ogrencilerin
%69"u okuduklari fakiilteden memnun olduklarini ifade etmistir (s.193).

5.3. Fakiilteyi Baskalarina Tavsiye Etme Durumu

Katilimai 6grencilerin cogunlugunun Inénii U.1F. 6grencisi olmaktan gu-
rur duyduklarini ifade ettikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin yaklagik %20’si In6-
nii U.LF. 'ni tanidiklarma tavsiye etmeyeceklerini bildirerek memnuniyetsizlik-
lerini ifade etmislerdir. Buna karsilik 6grencilerin ¢ogunlugu ‘kismen’ ya da
‘kesinlikte’ tavsiye edecegi kanaatlerini bildirmistir. flahiyat fakiilteleri {izerine
yapilmis diger arastirmalarda da benzer sekilde 6grencilerin ¢ogunlugunun
fakiiltelerinden memnun olduklar1 goriilmiistiir (Bk., Ay, 2000; Kog, 2003, s. 3§;
Okumus, 2007, s. 67-69; Korkmaz, 2010, s.199; Ozdemir, 2012 s. 535 ). Elbette ki
ogrencilerin beklentilerinin tamamen gerceklesmesi beklenemez. Ancak 6gren-
cilerin hangi konularda memnun olmadiklar1 ve yakinlarina tavsiye etmeyecek-
lerinin altinda yatan nedenlerin bilinmesi akademik basarmin artmasma olum-
lu katki saglayacaktir. Bu amagla ankette fakiiltenin isleyisi konusunda sorular
yer almakla birlikte bagka secenegine yazmis olduklari ifadeler konuya iliskin
ipuglar1 niteligindedir.

“Hocalar ve 0grencilerde ilahiyat¢iya yakismayacak tavirlar var”, “Kiz
erkek iliskileri ok laubali, bir ilahiyatgiya yakismiyor” “Universite havasini
yakalayamadik, lise atmosferine devam ediyoruz”, “ilmi bir ortam yok”,
“Arapca ¢ok zor, kabus oldu bana”, “bazi1 dersler itikadimizi saglamlastiracag:
yerde, zayiflatic1 bir sekilde isleniyor” elestirileri yaninda, “Burada din adina
her seyi 6zgiirce konusup tartisabilirdik, oysa ciddi kisitlamalar var ve diisiin-
celerimizi rahathkla agiklayamiyoruz” seklinde rahatsizliklarini ifade eden az

sayida 0grencilerin varligindan s6z etmek miimkiindiir.

Bu duruma benzer manzaralar1 diger arastirmalarda da goriiyoruz;
Okumus (2007) yaptig1 arastirmada Dicle U.LF. dgrencilerinin ¢ogunlugunun
(%73,4) ilahiyat egitimi aldiklarmdan dolayr memnun olduklarini, ancak bunla-
rin bir kisminin da is bulamama endisesi ve gelecek kaygisi yasadiklarini tespit
etmistir. Memnuniyetsizligin ise beklentilerin gerceklikle uyusmamasi sonucu
ortaya ¢ikan bir durum oldugu seklinde yorumlayarak &grencilerin, fakiilteye
geldiklerinde bir huzur ortamiyla karsilasacaklarini, hocalarin kendilerine ¢ok
“glizel” bir ortam sunacaklarini, kafalarindaki bilgi, diisiince ve inanglarin fa-
kiiltede daha da saglamlasacagim diisiindiiklerini, ama fakiilteye geldiklerinde
tam tersi bir durumla karsilastiklarmi, 6zellikle de hocalardan genel gecer dii-
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siince, yargl ve goriislere aykir1 seyler duyduklarinda yikildiklarini seklindeki
ifadelerini nakletmistir (s.67-68).

Burada daha ¢ok hayal kirikliklarmin ilahiyat fakiiltesine yiiklenen mis-
yonun belirsizliginden kaynaklandig1 sdylenebilir. flahiyat fakiiltelerine, inanan
dindar din adamu yetistiren bir kurum olarak anlam yiikleyenlerin tam da bu
igerikle karsilasmamalari bu sonucu dogururken, diger yandan ilahiyat fakiilte-
sinin ilmi bir kurum olarak yeterince gorevini yerine getiremedigi ve uygun
atmosfer saglayamadig elestirileri de memnuniyetsizligi gosteren ifadelerdir.
En bariz gosterge de fakiiltedeki hoca tipinin nasil olmas: gerektigi konusunda-
ki beklentilerdir. Hocalarmn, kafalarmdaki hoca tipinden farkli oldugunu gor-
diiklerinde 6grenciler, ilahiyatin bambaska bir diinya oldugunu, kendilerine
yabanci bir mekan oldugunu diisiinmeye baglamaktadirlar. Ilahiyatcilarin din
sOylemindeki farkliliklar ve 6grenci beklentilerinin bunlarla yer yer uyusma-
mast bir takim rahatsizliklar1 dogurdugu soylenebilir.

6. Ogrencilerin Fakiilte idaresine Yonelik Memnuniyet Durumu
6.1. Sorunlar ve Onerileri Kolayca Iletebilme

Akademik siireclerin organizasyon gorevini iistlenmis olan fakiilte yone-
timleri ortaya koymus olduklar1 yonetim anlayis ve uygulamalariyla akademik
personel ve 6grencilerle iletisim kanallarinin seklini ve diizeyini belirlemis olur-
lar. Fakiilte idaresine sorunlarini ve Onerilerini kolayca iletebildiklerini ifade
eden 6grencilerin orani %42’yi bulurken bu stirecin kismen gerceklestigi kanaa-
tine sahip olanlarm orami %23,6'dir. Olumsuz fikir beyan edenlerin toplam
orani %26,8'dir. Bu konuda herhangi bir fikre sahip olmayanlar ise %7,6 ora-
nindadir. Bu oranlar fakiilte idaresinin iletisime agik bir profil ¢izdigi, ancak
yine de Ogrencilerle olan iletisimin gelistirilmesi gereken yonlerinin oldugu
seklinde yorumlanabilir. Idarenin calisma yogunlugunun her zaman 6grenciler-
le iletisime gegmede sorunlar yaratabilecegi diisiiniiliirse, Inénii U.LF. yoneti-
minin 0grencilerle iletisim konusunda iyi durumda oldugu soylenebilir.

Tastekin (2013)'in yaptig1 calismada ankete katilanlarin %30,2’si fakiilte-
lerinin idare boliimiiyle iletisim problemi yasadiklarmi soylerken, %32,7’si tersi
yonde fikir belirtmislerdir. Zaman zaman problem yasadiklarin ifade edenlerin
orani ise, %37,2’dir (s.158). Firat (1989)1n arastirmasina katilan 6grencilerin
yaklasik yarisi fakiilte idaresi ve isleyisi hakkinda fikir beyan etmis ve fakiilte
idari personelinin 6grencilerin islerini zamaninda yapmadiklarmi, hosgoriilii
olmadiklarmi, kendilerine sert ve soguk davrandiklarini, memur ve hizmetlile-
rin yetkilerini astiklarini ve kaba hareket ettiklerini ileri siirmiistiir (s. 32). Her
kurum kendi iginde degerlendirilebilecegi gibi devlet kurumlarni bir biitiin
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olarak ele alirsak ogrencilerle iletisim konusunda zaman icinde 6nemli bir me-
safe kaydedildigi sOylenebilir.

6.2. Sorunlar ve Onerilere Kars1 Duyarlilik

Ogrenci sorunlarma ve dnerilerine karsi duyarlilik konusunda dgrencile-
rin yaklagik %30'u okul idaresini yetersiz bulurken, %29'u kismen yeterli bul-
maktadir. Bu konuda memnun olan 6grencilerin orami yaklasik %34'iir. Bu
oranlar durumun kismen iyi oldugu ancak fakiilte idaresinin 6grenci sorunlari-
na daha ¢ok duyarli olmas1 ve bu duyarliligini onlara hissettirmesi gerektigini
ortaya koymaktadir.

Okumus (2007)'un Dicle U.LF. &grencileri iizerine yaptig1 calismasinda,
katilimcr 6grencilerin %46,8'nin yonetimin kendilerine deger vermedigini dii-
stiinmekte olduklarmi, %28,8'inin yonetimin kendilerinin sorunlarma karsi ilgi
gostermediklerini beyan etmesini, %48,3'tiniin yonetimin kendilerine deger
verdigini agikladigini ve de %66,3'niin yonetimin sorunlarma karsi ilgili oldu-
gunu ifade etmesini dikkat gekici bulmustur. Ogrenciler, burada sorunlara ilgili
olmakla deger vermeyi birbirinden ayirmakla beraber idareyi ¢ogunlukla kali-
teli bir ilgi yokluguna da dikkat gekmislerdir (Okumus, s. 81)

Gegen donemlerde diger fakiiltelerde yapilan arastirmalarla karsilastir-
digimizda inénii U.LF./nin 6grencilere yaklasimmin oldukga iyi bir durumda
oldugu gortilmektedir; Firat (1989)'n arastirmasinda dgrencilerin yarisi, Fakiil-
te yonetimi ve 0grenci islerinin 6grenci ile diyalogunun tamamen kesik ve 6g-
renciyi asagilayici bir bicimde olup sorunlar: karsisinda ilgisiz ve soguk olduk-
larini belirtmis, hatta “Baslarindan defedecek asalak varliklar olarak goriilmek,
yarin sorunlar hakkinda karar verecek dini liderlige soyunacak bizler icin ka-
rakterimize siiriilmiis kara bir lekedir... " gibi climlelerle durumun vahametini
ortaya koymaya ¢alismistir (s. 32).

6.3. Duyurularin Zamaninda ve Etkin Olarak Yapilmas

Fakiilte iletisim kanallarindan biri de 6grencileri ilgilendiren duyurularin
zamaninda yapilmasidir. Ogrencilerin %26,7’si duyurularin zamanmnda yapil-

madig1 diisiincesinde. Buna karsilik olumlu kanaate sahip olanlarin orami ise
%43,2'dir. Duyurularin kismen yapildigini belirtenler %22,6 oranindadir.

6.4. Tiim Ogrencilere Esit Davranilmasi

Ogrencilerin %30'u fakiilte yonetiminin 6grenciler arasinda yeterince esit
davranmadig1 diistincesindedir; “Kismen yeterli’ bulanlarmn oram ise %21,1’dir.
Bu konuda olumlu kanaate sahip olanlarin oram ise toplam %41’dir. Fakiilte
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idaresinin kendisine adil davranmadig1 hissi IDKAB 6grencileri ve ikinci 6gre-
tim 6grencileri arasinda daha yaygindir, p<000,1.

7. Binanin Fiziki Yapisindan Memnun Olma Durumu
7.1. Dersliklerin Kapasitesi

Fakiilte binas1 2011-2012 egitim 6gretim ddneminde faaliyete ge¢mistir.
Inonii U.LF. 6grencileri dersliklerin kapasitelerini biiyiik oranda yeterli
bulmaktadir.

Yeni kurulan ilahiyat fakiilteleri tizerine 6grenci goriislerini tespit etmek
amaciyla yapilmis bir arastirmada Ogrencilerin %43,7’si, fiziksel anlamda
smiflarinm olumlu yonde donanimli oldugunu diistintirken, %16,1’i tersi yonde
fikir Dbelirtmistir. “Kismen” cevabmi verenlerin orani %40,2'dir. Ayni
arastirmada siniflarin teknolojik donanimi noktasinda, ankete katilanlarin timii
degerlendirildiginde %30,7’si olumlu, % 30,7’si ise olumsuz fikir belirtmistir.
Ancak “kismen” cevabini verenlerin oraninin % 38,7 olmasi, smiflarm tamamen
teknolojiden yoksun olmadigini gostermistir (Tastekin, 2013, 5.151-152).

7.2. Dersliklerin Temizligi

Katilimcilar ¢ok biiyiik oranda dersliklerin temizligini yeterli bulmakta-
dir. Derslikleri yeterince temiz bulmayanlarmn orani toplam %?7,1’dir.

Okumus (2007)'un Dicle U.1F. 6rneginde yaptig1 arastirmasinda Fakiilte-
nin temizligini, 6rneklemi olusturan 6grencilerin %10,2’si iyi degil, %39"u fena
degil, %35,6's11yi ve %14,1'i ¢ok iyi bulduklar1 goriilmiistiir (Okumus, s. 84).

7.3. Ders Dis1 Zamanlar1 Degerlendirme imkénlart

Yapilan goriismelerde 6grencilerin ‘Ders disi zamanlar’ ifadesini, aka-
demik arastirma, sosyallesme, spor ve Kkiiltiirel etkinliklerin yaninda iletisim
teknolojisinin sagladig: imkanlar olarak da algiladiklar: anlasilmistir. Ders dis1
zamanlar1 degerlendirme imkanlarinin yetersiz oldugunu diisiinenlerin orani
toplam %22,5dir. Kismen yeterli diyenler %25,3, yeterli oldugunu belirtenler
ise toplam %46,8’dir. Fakiilte binasinda 6grencilere ders dig1 zamanlar1 deger-
lendirme imkanlarinin sunuldugu ancak bunlarin daha da iyi olabilecegine
iliskin bir kanaatin var oldugu diisiiniilebilir.

7.4. Koridor, Fakiiltenin On ve Arka Bahgelerin Bakim ve Temizligi

Ogrencilerin ¢cogunlugu fakiilte miistemilatinin temizligini yeterli bul-
maktadir; yeterli %29, tamamen yeterli %42,4. kismen yeterli diyenlerin orani
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%14,2'dir. Fakiilte temizligini yeterli bulmayanlarin orani yaklasik toplam %10
civarindadir.

8. Kiitiiphaneden Memnun Olma Durumu
8.1. Kaynak Zenginligi

Fakiilte kiitiiphanesinin sundugu hizmetler konusunda 6grencilerin yak-
lagimlari su sekilde 6zetlenebilir:

Kaynak zenginligini yeterli bulanlar % 24,1, tamamen yeterli bulanlar
%28,5'tir. Kismen yeterli diyenlerin orani %16,9’dur. Bu oranlardan hareketle
kiitiiphane kaynaklarmnin 6grencilerin ¢ogunlugunun ihtiyacini giderecek dii-
zeyde oldugu sOylenebilir. Elbette burada s6z konusu olan lisans 6grencileridir,
lisansiistii 6grencilerin ne diislind{igii su an i¢in arastirmamizin smirhliklarmin
disinda yer almakta ve bir arastirma alani olarak karsimizda durmaktadir. Dik-
kat ¢eken diger bir nokta ise 6grencilerin %19,7’sinin bu konuda bir fikir sahibi
olmayislaridir. Bu durum sz konusu 6grencilerin kiitiiphane ile arastirma ince-
leme anlaminda kaynaklarla yeterli bir iliski kurmamis olduklar1 ve bunun
yaninda yiiriitiilen Tlahiyat egitiminin genel karakterinin agirlikli olarak hoca,
kitap ve smav merkezli olmasmin bir yansimasi olarak da goriilebilir.  Yeni
kurulan ilahiyat fakiilteleri tizerine yapilan calismada Ogrencilerin yaklasik
%65’inin kiitliphane imkanlarmi yetersiz bulduklar: tespit edilmistir (Tastekin,
2013, s. 153). Binast yeni yapilmis olan Inénii U.1F.'nin kiitiiphanesinin kurulusg
asamasinda olmasina ragmen kiitliphane imkanlarmin hizla gelistirilmekte
oldugu gozlemlenmektedir.

8.2. Kitap Odiing Alma Kolaylig

Ogrencilerin biiyiik gogunlugu kitap 6diing alma konusunda kolaylik ya-
sadiklarimi ifade etmektedir. Ancak ayni kolayligin elektronik ortamda yasan-
dig1 sdylenemez. Her ne kadar kaynaklara elektronik ortamda ulasmay1 6gren-
cilerin %18,5'i tamamen yeterli, %18,5'i de yeterli buluyor olsalar da, kismen
elektronik ortamin yeterince gelistirilemedigi, klasik sistemin uygulanmakta
oldugu sonucuna da ulagilabilir. Yine &grencilerin %18’inin bu konuda bir fikir
sahibi olmadiklar1 goriilmektedir.

Firat (1989)'m Ankara U.LF. ve Dokuz Eyliil U.LF./nde karsilagtirmali
olarak yaptig1 calismada 6grencilerin ¢ogunlugunun kiitiiphane hizmetlerinden
memnun olmadiklar1 goriilm{istiir. Her iki fakiilte 6grencileri, aranilan kitapla-
rin bulunamadigini, kitaplarin pahali oldugunu, kiitiiphane gorevlilerinin isi
yavaslatip zorluk c¢ikardiklarmi belirtmislerdir. Teksir notlarinin zamaninda
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tedarik edilmesinin zor oldugunu, bazi hocalarin, kitaplarini 6zel yaymevlerine
bastirdiklari igin pahali oldugundan temin edemediklerini sdylemislerdir. iz-
mir'deki 6grenciler, 6zellikle kiitiiphane gorevlilerinin kitap alip verirken zor-
luk ¢ikardiklarini, sert ve kaba davrandiklarini ve gorevlerini yapacak derecede
uzmanlik bilgisine sahip olmadiklarini ileri siirmiis ve kiitliphanede stik{inetin
tam saglanamamasmdan sikayet etmislerdir (s. 36). Yaklasik 26 yil sonra gii-
niimiizde ise, elektronik kaynaklarin yayginlasmasi ile bilimsel arastirma yon-
tem ve kaynaklarinda, dolayisiyla kiitiiphane hizmetlerinde énemli gelismeler
yasanmuistir. Ancak diinyada admi duyurmus koklii iiniversitelerin kiitiiphane
hizmetlerinin standartlarim1 yakalamak i¢in akademik kiiltiiriin gelistirilmesi
gerekmektedir.

8.3. Kiitiiphane imkanlarina Elektronik Ortamda Ulasabilme Kolaylig1

Universite merkez kiitiiphanesinin sundugu elektronik kaynak hizmeti
ogrencilerimiz tarafindan kullanilmakta, zaman zaman hem O6grenci hem de
akademisyenlerin talepleri satin alma yoluyla karsilanmaktadir. Fakiilte kiitiip-
hanesinde ise sadece kaynaklarin kimlik bilgileri yer almaktadir. Ogrencileri-
mizin toplam %37’si kiitiiphanenin elektronik hizmetlerini yeterli bulmakta,
%22,5 i de kismen yeterli bulmaktadir.

8.4. Kiitiiphane Gorevlilerinin Ilgi ve Yakinlig

Kiitiiphane gorevlilerinin ilgi ve yakinhigim 6grenciler %20,2’si yeterl,
%48,9'u tamamen yeterli; %411 yetersiz, %3,4'{1 ise tamamen yetersiz bulmustur
ki 6grencilerin biiyiik cogunlugunun kiitiiphane gorevlilerinin ilgi ve yaklasim-
larindan memnun olduklar1 goriilmektedir. Kiitiiphane personelinin olumlu
yaklagimi Inénii U.LF. 6zelinde bir durum olabilecegi gibi, genel anlamda ku-
rumsal politikalarm etkisi ile ilgili bir gelisim olmas1 da miimkiindiir. Okumus
(2007) Dicle U.LF. 6rneginde yaptig1 calismada kiitiiphane gorevlilerinin ilgi ve
tutumlar1 konusunda gozlemlenebilen bir gelisimin oldugunu ifade etmektedir
(s. 83).

9. Kantinden Memnun Olma Durumu

Genel anlamda 6grencilerin kantin ¢alisanlarinin hizmetinden memnun
oldugu goriilmiistiir, memnun olmayanlarm orani oldukga azdir; %15,5.

Fakiilte kantini ihale yoluyla &zel isletmeye verilmistir. Ogrencilerin co-
gunlugu kantinde sunulan iiriinlerin fiyatlarini pahali bulmaktadir. Uriinlerin
fiyatlarinin uygunlugunu ‘tamamen yetersiz’ bulan %37,3 oranindaki kitleyi,
%17,1 oraniyla ‘yetersiz’ bulanlar takip etmektedir. ‘Kismen yeterli’ bulanlarin
orani ise %18,7'dir. “Yeterli’ bulanlarm toplam orani yaklasik %20 civarmdadar.
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Kantinin temizligi konusunda memnun olmayanlarin oranmin oldukca
diisiik oldugu goriilmiistiir. ‘Tamamen yetersiz’ bulanlar %6,4, “Yetersiz’ bulan-
lar %9,4 oranindadir. “Yeterli’ bulanlarin toplam % 50,7, ‘Kismen yeterli’ bulan-
lar ise %24,6'dur.

Kantinin dekorasyon, dizayn ve ferahligini tamamen yeterli bulanlar
%21,3, yeterli bulanlar %19,4, kismen yeterli diyenler %24,2’dir. Bu oranlar kan-
tinin dizayn agisindan daha da gelistirilebilecegi olarak da yorumlanabilir.

Ogrenciler kantinin fiziki kapasitesini kismen yeterli bulmaktadirlar. Bu
oranlar daha iyi hizmet sunacak bir kantin i¢in fiziki kapasitesinin daha da
artirilmasi gerektigi seklinde okunabilir.

Kantin fakiilte binasinda Ogrencilere yemek, dinlenme, kirtasiye gibi
hizmetleri sunmaktadir. Ogrencilerin cogunlugunun kantin calisanlarindan ve
temizliginden memnun oldugu goriilmektedir. Ancak sunulan {irtinlerin fiyat-
larindan memnun olmayanlarin orani daha fazla; tamamen yetersiz %37,3, ye-
tersiz %17,1. Kantinin fiziki yapis1 ve dekorasyonu konusunda kismen memnun
olanlarin oraninda yogunlasma oldugu goriilmektedir. En diisiitk memnuniyet
ortalamasmin (mean-ortalama= 2,1210) iiriin fiyatlarinda oldugu, onun ardin-
dan fiziki kapasitesinin yeterliligi (mean=2,7197) durumu gelmektedir. Kantinin
dekorasyon, dizayn ve ferahliginin memnuniyet ortalamasi ise 2,9548’dir.

Ki-kare testine bakildiginda bazi degiskenler arasinda anlaml farkliliklar
goze carpmaktadir. Ikinci 6gretim 6grencileri kantini daha az temiz bulmakta-
dir, p<0,001. Ilahiyat fakiiltesi 6grencileri kantinin fiziki yapisini yetersiz bul-
mada daha ¢ok one ¢ikmaktadir, p<0,001. Yine kantinin dekorasyon ve ferahlig:
konusunda da ilahiyat 6grencilerinin memnuniyetsizligi daha fazladir, p<0,001.
Kantin calisanlarinin hizmeti konusunda IDKAB 6gretmenligi boliimii 6grenci-
lerinin memnuniyetsizligi kendini gostermektedir, p<0,001.

Bu boliimiin acgik uglu yazilanlar nicel verileri aciklayici niteliktedir. Og-
rencilerin konuya iliskin yazmis olduklar1 hususlar ve 6grenci sayisi su sekilde
kodlanmistir;

“Uriinler bircok yere gore pahali (16), terminalde bile daha ucuza cay igi-
yoruz (1), kirtasiye iirtinlerini mecbur kalmadik¢a kantinden almiyorum (2),
caylar ¢ok kotii (6), ortam hi¢ hos degil (8), kantin daha genis olmali (19), bazen
uygunsuz TV yaymlar: oluyor (2), kantindeki yemek kokusu simiflara kadar
geliyor (3)”

Diger Ilahiyat fakiiltelerinde yapilan ¢alismalara kiyasla inonii U.1F./nin
kantin memnuniyeti agisindan daha iyi bir durumda olduklar1 goriilmektedir.
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Kantin gibi yeme i¢me hizmetlerini sorgulayan arastirmalarda Ogrencilerin
¢ogunlugunun fiyatlar, kapasite ve ftiriin kalitesi gibi agilardan memnuniyet
diizeylerinin olduk¢a diisiik oldugu goriilmiistiir (Bk., Firat, 1989, s. 35-36;
Okumus, 2007, s. 84; Tastekin, 2013, s. 154-155).

10. Ogrencilerin Akademik Egilimleri
10. 1. Lise Mezuniyet Derecesi

Ogrencilerin cogunlugu (%43 ve %15) lise mezuniyet derecesinin iyi ve
pekiyi oldugunu belirtmistir. Orta derecede olanlar %11,6 oranindadir, 6grenci-
lerin %331 bu soruya cevap vermemistir. Mezuniyet derece ortalamalarinm
genelde orta {istii diizeyde yogunlastig1 goriilmektedir.

10.2. Fakiilteye Giris Puan1

Ogrencilerin cogunlugu (%64,7) yiiksekdgretime gecis sinavinda 351-400
arasi aldiklar1 puanla [lahiyat fakiiltesine girmiglerdir. 401-450 arasi puan ala-
rak girenlerin oran1 %11,6’dir. Inénii U.LF. 2015-2016 egitim-6gretim yihinda
yliksekogretime gecis siavi ilahiyat fakiilteleri arasinda 24. sirada yer almistir.
2015-2016 egitim-0gretim donemi fakiilteye giris birinci 6gretim en diisitk puan
353,3, en biiyiik puan ise 417,6, bir dnceki yil ise 19. sirada birinci 6gretim en
diisiik puan 370 en biiyiik puan ise 465 olarak gerceklesmistir.

10.3. Ogrencilerin Okuduklar1 Programin Tercih Siralamasi

Fakiilteyi tercih siralamasi 6grencilerin akademik olarak ilahiyat egitimi-
ne egilimli olup olmadiklarini, okuduklar1 boliimii benimsemelerini ve dolay1-
styla basar1 durumlarini belirleyici bir gosterge olabilir. Ogrencilerin cogunlugu
(%63,7) okuduklar1 programa birinci tercih ile fakiilteye girdiklerini belirtmis-
lerdir. Tlk iig tercihte ilahiyat fakiiltesini isaretleyenlerin oran1 %75'i bulmakta-
dir. Tercihlerdeki egilimde THL mezunlarma ilahiyat fakiiltesini tercih etmeleri
durumunda ek puan verilmesinin etkisini de dikkate almak gerekmektedir.
Ozdemir (2002)'in calismasinda Darende Ilahiyat Fakiiltesi dgrencilerinin fakiil-
teyi tercih siralamasinda ilk beste %23,9, 6-10 aras: tercihte bulunanlarin ise
%24,4 oraninda gergeklestigi goriilmistiir. Giincel verilerle kiyasladigimizda
Inénii U1F./nin zaman iginde artan bir talep ile 6grencilerin tercih skalasinn
iist siralarma dogru tirmandig agikga goriilmektedir. Bu talep artisin arka-
sinda; fakiiltenin artan 6gretim tiyesi sayisinin, fakiiltenin sundugu hizmetlerin,
fakiilte binasinin kampiise tasinmis olmasmin yaninda Tiirkiye genelinde ilahi-
yat egitimi imkanlarmnin ve devlet kadrolarinda ve atamalarda istihdam firsat-
larinin artmis olmasmin da etkisi olabilecegi tahmin edilmektedir.
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2000 Yilinda Bursa Uludag U.LF.ni ilk bes tercihte secmis olanlarimn orani
%50,2 (Ay, 2000, s.6-7), 2001 yilinda Kayseri Erciyes U.LF.ni tercih edenler
%42,1 (Tastan, Kusat, & Celik, 2001), 2015 yilinda Samsun Ondokuz Mayis
U.LF.ne ilk {i¢ tercihte girenlerin oran1 %53,4 (Turan & Naziroglu, 2015) olmus-
tur. Bu fakiiltelerle karsilastirdigimizda Malatya Inénii U.LF./nin digerlerine
oranla daha yiiksek oranda tercih edildigi goriilmektedir. Fakiiltede okuyan
ogrencilerin ¢ogunlugunun ailesinin Malatya’da ikamet ediyor ve bolge illerin-
den fakiilteyi tercih oraninin yiiksek olmasi inénii U.LF.ne olan talebin artismni
etkileyen bir faktor oldugu, bir diger faktoriin de IHL mezunlarmnmn ¢oklugu
g0z Oniine alindiginda ilahiyat fakiiltesini tercih durumunda ek katsay1 uygu-
lamasinin olumlu yénde etkiledigi tahmin edilmektedir. Ancak Universite si-
navi 2016- 2017 bagvurulariyla ilgili ayrintilari igeren Olgme Segme ve Yerles-
tirme Merkezi (OSYM) 2016 Basvuru Kilavuzunda meslek liseleri lehine verilen
0,18 katsay1 puaninin artik bu yildan itibaren her tiir lisenin ek katsay1 puanin
0,12 olarak belirleyerek esitlemistir. Yani iiniversiteye giriste lise tiirleri arasin-
da herhangi bir farklilik gozetilmemekte ve 6grenciler esit sartlarda smava gir-
mektedirler.

Tercih siralamasi ile fakiilte memnuniyet durumunu karsilastirdigimizda
anlaml bir iliskinin varligindan s6z edilebilir, p<0,001. Fakiilteyi ilk 5 tercihten
sonra segenlerin memnuniyet diizeyleri de sistematik olarak diismektedir. Bu
da gosteriyor ki fakiilteye ilk geliste sahip olunan olumlu-olumsuz yargilar,
egitim siirecinde de 6grencinin fakiilteye bakisi 6nemli dl¢tide etkilemektedir.

10.4. Ogrencilerin Okuduklar1 Programi isteyerek Se¢me Durumlari

Ogrencilerin biiyiik gogunlugu (%86,3) ilahiyat fakiiltesini isteyerek sec-
tiklerini belirtmektedirler. Korkmaz (2010), Ozdemir ve Kavak (2012), Tastekin
(2013y'in yapmis olduklar1 ¢alismalarinda da ilahiyat fakiiltesi dgrencilerinin
biiyiik cogunlugunun okuduklar: boliimii isteyerek se¢mis olduklar1 goriilmiis-
tir.

10.5. Ogrencilerin flahiyat Fakiiltesine Gelmesinde En Cok Etkili Olan
Faktor

Mahiyat fakiiltesini bilingli olarak tercih ettiklerini belirten 6grenciler en
biiylik kitleyi olusturmaktadir; %65,9. Aile, arkadas ve 6gretmen yonlendirmesi
sonucu tercihte bulunanlarin toplam orani ise %20,3'tlir. Sirf memurluk atama
imkanlarinin son dénemlerde diger bir¢ok boliime oranla iyi olmasi nedeniyle,
yani memur olmak igin tercihte bulunduklarmi belirtenlerin orani da %6’dir.
Ogrencilerin okuduklari lisans programmi kendilerinin secmeleri akademik
basarilarinin artmasma ve tercih ettikleri boliimii severek okumalarina sebep



144 o Recep Ugar

olabilir. Isteyerek yapilan tercihler 6grencilerin {iniversite egitim siireglerini
olumlu yonde etkileyebilir.

Ozdemir (2002)'in aragtirmasinda fakiilteyi tercih nedenleri iizerinde du-
rurken ilahiyata yonelik bilincin sonucu olarak tercihte bulunanlarin oranmnmn
yiiksek oldugu gortilmiistiir; Dini iyi 6grenme %50, Kendini yetistirme %36,1,
Topluma dini 6gretme %11,1. Cevrenin ve ailenin etkisi sonucu ilahiyata gel-
diklerini sdyleyenlerin oran1 da %21,6 olmustur. Ogretmen olma amaci tagiyan-
lar %42’dir. Diger nedenler de su sekilde belirtilmistir; Mezunlarinmn itibar
gormesi %3,3, Yiiksekogrenim yapmis olmak %22,2, Smav sistemi nedeniyle
%17,2.

Ozellikle de son yillarda ilahiyat fakiiltesi ve buralarda egitim goren 6g-
renci sayisi hizla artmistir. Bu artis beraberinde nitelik ve kalite tartismalarimi
beraberinde getirmistir (Koylii, 2013, s.1). Kaliteli bir egitimin bir¢ok etkeni
yaninda, 0grencilerin isteyerek ve bilingli olarak tercihte bulunmus olmalarimm
da dnemli etkisi vardir. flahiyat fakiiltesini bilingli olarak tercih ettiklerini belir-
tenlerin orani %65,9’dur. Ailesi tarafindan yonlendirildigini belirtenler %10,9,
aldig1 puanin ancak buraya denk gelmesi ya da rastlant: sonucu oldugunu be-
lirtenler %7,3, memurlukta atama imkanlarmdan dolay1 tercih edenler %6, 6g-
retmenleri tarafindan yonlendirilenler %5,3 ve arkadaglarmin etkisiyle ilahiyat
okumayu tercih edenler %4,6 oranimndadir.

Acik uglu sorulara yazilan ifadeler su sekildedir; “Diinyaya bakisimi ge-

/7

listirecegini umuyordum”, “Dinimi daha iyi 6grenmek i¢in”, “Toplumda itibar1

VZETi

olan bir tahsil alan1”, “Baska bir fakiilte okuyor olsaydim yine ilahiyat1 da

77l

okumak isterdim”, “Toplumu tanimanin en iyi yollarindan biri de ilahiyat

okumaktir”, “Hem diinya hem de ahiret i¢in”, “Topluma dini dogru anlatabil-
mek i¢in”, “Akademik kariyer yapmak icin”.

[lahiyat lisans programini tercih etme etkenlerine dair verileri diger aras-
tirmalar ile mukayese ettigimizde su tabloyla karsilasmaktayiz;, 2001 yilinda
Erciyes U.1F. 6grencileri %68,3 oraninda “dinini daha iyi 6grenmek ve gret-
menlik ve din hizmetleri alaninda gorev yapmak” istedikleri i¢in geldiklerini
belirtirken (Tastan, Kusat, & Celik, 2001, s. 186), ayn1 soruya 2007 yilinda Dicle
Universitesi'nde grenciler %52,2 oraninda ayn1 gerekgeleri 6ne siirerek bilingli
bir tercih yaptiklarmi belirtmislerdir (Okumus, 2007). Kog¢ (2003)' un arastirma-
sinda ise ilahiyat lisans programma kendi istegi gelenlerin oraninin %48,8" ol-
dugu gorilmiistiir (s. 34).

Erciyes U.1F. 6grencileri ilahiyat fakiiltesini tercih nedenleri siralanirken
en yiiksek oranla %53,31i “dini daha dogru bir sekilde 6grenmek ve 6gretmek
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idealiyle, %15’i de 6gretmenlik ve din hizmetleri alaninda bir meslek sahibi
olmak amaciyla tercih ettiklerini sdylemektedirler. Geri kalan %31,7’si de cev-
renin ve smav sisteminin yonlendirmesi ile ilahiyat fakiiltesini tercih etmisler-
dir. Ogrencilerin %7’si de sinav sistemi ile tercih etmek zorunda kaldiklarmi
ama memnun olduklarini sdylemektedirler. %20,2 oraninda bir 6grenci kitlesi
de mecburen geldiklerini sdylemislerdir (Tastan vd., 2001, s. 186). Kog¢ (2003) un
calismasinda ise baska alternatifi olmadig: igin isteksizce mecburen gelenlerin
oraninin %32,9’a ¢iktig1 (s.34), ayn1 hususta benzer bir oranin Dicle U.LF./nde
yapilan ¢alismada da %31,7’si “mecburen, baska bir segenek olmadig; igin seg-
tigini” belirlendigini goriiyoruz (Okumus, 2007). Bu veriler, séz konusu aras-
tirmalarin hepsinde Imam-Hatip Lisesi mezunlarmn iiniversiteye girig siste-
minde tabi olduklar: diizenleme sonucu “{iniversiteye giris sisteminin kendile-
rini istemeyerek de olsa buraya attigin1” kanaatinin hakim oldugu seklinde
hakli ve makul bir gerekge ile durum agiklanmistir. Bizim arastirmamizda kat-
say1 uygulamasinin kisitlayici seklinin 2012 yilindan bu yana ortadan kaldiril-
mas1 sonucu isteksiz 6grenci oranmin ”aldigim puan ancak buraya denk geldi”
durumu ile izah edilerek %7,3’e diismiis oldugu belirgin bir sekilde miisahede
edilmektedir.

Ulkemizde ortadgretimden yiiksekdgretime gecis sistemimizde, 1999 y1-
linda onemli bir degisiklige gidilmis, iiniversiteye giriste ortadgretim basar1
puant ile carpilan katsay1 uygulamasina gegilmistir. Bu degisiklikle, tek asamal
sinav ve katsayr uygulamasi baglatilmistir. Buna gore, yiiksekogretime gegmek
isteyen genel lise mezunlari ile meslek lisesi mezunlarinin agirhikli ortadgretim
basar1 puanlar1 hesaplanarak ve alan dis1 boliimlerin tercihi halinde daha diisiik
bir katsay1 ile carpilarak toplam puanlarina ekleniyordu. Bu durum meslek
lisesi mezunlarmin agik bir sekilde magduriyetine yol agmistir. Ciinkii, meslek
lisesi mezunlari i¢in dort yillik lisans boliimlerinin neredeyse tamami (mesleki
teknik egitim Ogretmenlikler harig) alan disidir; tiim lisans tercihlerinde diisiik
katsay1 kullanilmaktaydi. Bu da, yiiksekogretime giris puanlarinda yaklasik 40
puana varan bir farka yol agmaktaydi. Bu durumun zorunlu bir sonucu olarak
[HL &grencilerinin zorunlu olarak istemeseler de ilahiyat ve IDKAB Ogretmen-
ligi boliimleri disinda gidebilecekleri bagka bir secenek son derece kisitlanmis
oluyordu. YOK'iin 2012 yilinda almis oldugu kararla 13 y1l siiren katsay1 uygu-
lamasi kaldirilmis oldu.
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10.6. Ogrencilerin Hazirlik Arapca Muafiyet Siavinda Aldiklar
Puanlar

Hazirlik smifit Arapga muafiyet sinavindan 60-100 arast puan alan 6gren-
cilerin toplam orani %25,5’tir. Bu oran 6grencilerin fakiilteye akademik olarak
hazir gelmis olmalar1 bakimindan 6nemli bir gostergedir.

10.7. Hafizlik Yapma Durumu

Hafizlik yapan 6grencilerin oraninin %1,2 oldugu goriilmektedir. Hafiz-
lik calismasini yarida biraktigimi ifade edenlerin orami1 %3,4 ve halen devam
edenlerin orani ise %1,8'dir. Toplamda %5,4 oraninda bir 6grenci kitlesinin
hafizlik ile ilgili bir faaliyetin i¢inde olduklari soylenebilir.

10.8. Ailede Din Egitimi Kurumlarina Giden ya da Gitmis Olanlarin
Durumu

Ogrenciler disinda ailelerinde din egitimi kurumlarindan THL'ne giden
bireylerin oldugunu soyleyenler % 28,6 oraninda, ilahiyat fakiiltesi okumus ya
da okuyan bireyler oldugunu ifade edenler %7, Kur’an kursu diyenler %13,1
oranindadir. Hig yok diyenlerin orani ise %36,1’dir. Ilahiyat fakiiltesinde oku-
yan O0grencilerin ¢gogunlugunun gesitli sekillerde din egitimi veren kurumlardan
egitim aldiklar1 ya da aliyor olan aile ortamlarindan geldikleri goriilmektedir.
Korkmaz (2010)'mn arastirmasinda, arastirmaya katilan Ogrencilerin yaklasik
%80
gibi biiyiik bir gogunlugunun, ailelerinde veya yakin akraba cevrelerinde THL
mezunu, %54,3 oraninda da yliksek din 6gretimi mezunu olanlarmn bulundu-
gunu ifade ettikleri gortlmustiir (s.175).

10.9. Mezuniyetten Sonra Calismak Istedikleri Alan

Ogrencilerin %55,9'u MEB'nda 8gretmen olarak gérev almak istediklerini
ifade etmektedirler. Akademisyen olarak tiniversitede ¢alismak isteyenler %25
oranindadir. DiB'nda gorev almak isteyenlerin orani ise %9,5'tir. Dini sosyal
hizmet alanlarinda gorev almak isteyenler %3,3, serbest calismak isteyenlerin
ve calismak istemeyenlerin orani toplam %3,2’dir. Dikkat ¢eken durum sudur
ki, ilahiyat fakiiltesi okuyan &grencilerin ¢ok az bir kismi DIB biinyesinde din
gorevlisi olarak caligmay1 hedeflemektedir. Ozdemir (2002)'in aragtirmasinda
Darende Ilahiyat Fakiiltesi grencilerinden mezuniyet sonrasi Milli Egitim Ba-
kanhiginda gorev almayi diistinenlerin orani %33,9, serbest ¢alismay1 diisiinen-
lerin orami %25,6, akademisyenlik yapmak isteyenlerin oram %16,7, DiB'nda
gorev yapmak isteyenlerin orani ise %20,6'dir. Giincel verilerle karsilastirdig-
mizda Inénii U.LF. 6grencilerinde 6gretmenlik ve akademisyenlik yapma istegi
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artarken DIB biinyesinde din gérevlisi olma talebi ve serbest galisma isteginin
azaldigi goriilmektedir. Ogretmen olma isteginin artiginda son zamanlarda
MEB'nda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenligi, IHL meslek dersleri 6g-
retmenligi ve Arapga dersi 0gretmenligine olan ihtiyacin ve buna bagh olarak
atamalarin artmis olmasi;, akademisyenlik talebinin artisinda da Tiirkiye'de
yeni kurulan ilahiyat ve Islami ilimler fakiiltelerinin hizla artmasi ve akademis-
yen ihtiyacinin da buna paralel olarak artis gostermesinin 6nemli derecede etki-
li oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin ¢alismak istedikleri alanin okuduklar1 boliime gére anlamli
bir farkliligin olup olmadigina ki kare testiyle bakildiginda su manzara karsi-
miza ¢tkmaktadir; calismak istedikleri alanlar ile 6grencilerin okuduklar1 boliim
arasinda p<0.001 diizeyinde anlamli bir farklilik goriilmiistiir. {lahiyat progra-
mimda okuyan Ogrencilerin %46,2’si MEB'nda Ogretmen olarak, %13,2’si
DiB'nda din gorevlisi ya da idareci olarak, %29,9'u iiniversitede akademisyen
olarak calismak istemektedir. lahiyat programi dgrencilerinin %4,2 si sosyal
hizmet alalarinda gorev almak ve % 2,4 ii serbest calismak istedigini, %1,2 si
calismak istemedigini, %2,9'u ise hentiz kararsiz olduklarini belirtmislerdir.

Mesleki beklenti oranlariyla ilahiyat programmin miifredatinin paralel
olmadig1, programin net olarak bir mesleki yonlendirme yapisma sahip olma-
dig1 da ortaya ¢ikan bir problemdir.

%46,2 oraninda ilahiyat programi 6grencilerinin &gretmenlik meslegini
hedefliyor olmalar1 pedagojik formasyon egitimi problemini de giindeme ge-
tirmektedir. 2017 yilina kadar ilahiyat fakiiltesi dgrencilerinin pedagojik for-
masyon egitimine yonelik zaman zaman farkli modeller uygulanmistir. Bu yilin
hemen Oncesinde 0grenciler, egitim fakiiltelerinin organizasyonu ile belirli sa-
yida bir kontenjanla agilan pedagojik formasyon egitimi sonunda aldiklari serti-
fika ile din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenligi ve ya IHL meslek dersleri 6g-
retmenligine bagvuru hakki kazanmaktaydilar. Agilan bu programlarm kisith
ve Ozellikle 6grencilerin ¢ok yogun oldugu dénemde agiliyor olmasi ve gelece-
ge dair belirsizlikler birtakim sorunlar yaratmaktaydi. 2017 yilindan itibaren
pedagojik formasyon egitimini ogrenciler, YOK tarafindan alinan 23/06/2017
tarihli karari ile yeniden ilahiyat fakiiltesinde lisans diizeyinde almaya basla-
miglardir.

IDKAB béliimii 6grencilerinin %80,8i dgretmenlik, %14’ii akademisyen-
lik, %0,9'u sosyal hizmet alanlarmnda gorev almak istediklerini beyan etmisler-
dir. %1,7’sinin serbest ¢alismak istedikleri, %0,4'tiniin ¢alismak istemedikleri,
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%?2,2’sinin ise bu konuda heniiz karar vermedikleri goriilmektedir. IDKAB bo-
liimii 6grencileri arasinda DiB'nda calismak isteyen &grenci yoktur.

Cinsiyete gore de 6grencilerin ¢alismak istedikleri alana gore farklilasma
vardir, p<0.001. MEB'nda calismak isteyen erkek ogrenciler %54,3 iken bayan-
larda %65,5'tir. DIB'inda calismak isteyen erkekler %8,5 iken bayanlar %6,8,
akademisyenlik erkekler arasinda %27,9 iken bayanlar arasmda %20’dir. Sosyal
hizmet alanlarinda ¢alismak isteyenlerin orami genel kitle iginde diisiik olsa da
bayanlar arasinda daha 6ne ¢iktig1 goriilmektedir; bayanlar %4,1, erkekler %0,5.
Serbest ¢calismak isteyenler arasinda da gozle goriiliir bir farklilik vardir; erkek-
ler %4,4, bayanlar %,08dir.

Ogrencilerin okuduklari siniflarla meslek tercihleri arasinda anlamlr iligki
bulunmustur, p<0.000. Ogretmenlik yapmak isteyenlerin bu arzusu sinif diizeyi
yiikseldikge artmaktadir; 1.5mif %39, 2.51mf %45, 3.Smuf %62, 4.Smif %67. Buna
mukabil siif diizeyi arttikca D.LB biinyesinde gorev almak isteyenlerin orani
azalmaktadir; 1.5mif %14, 2.Smif %11, 3.5mif %7, 4.Smif %5. Akademisyen olma
isteginde 1. ve 2. smiflarda nispeten yiiksek seyrederken 3. smniftan itibaren bir
diisiis gerceklesmektedir; 1. Sinif %34, 2.S5mf %35, 3.5mif %22, 4.5mif %17. Bu
durum iki sekilde yorumlanabilir; ya yeni gelen 6grencilerin akademik nitelik-
leri digerlerine gore daha yiiksektir ya da {i¢tincii smiftan itibaren hedefler rea-
lize edilerek daha gercekgci hedefler belirlenmektedir. Ayni zamanda bu oranlar
egitim siirecinin 6gretmenlik lehine tercihte bulunulmasini saglayan etkenlerin
varlig1 lizerinde diisiindiirmektedir.

Usta’nin (2001) arastirmasimda 6grencilerin %51,1’i mezun olduktan son-
ra Ogretmen olmak istediklerini belirtmislerdir (s.225). Tastan ve arkadaslari
(2001)nin ¢alismasinda Erciyes U.LF. dgrencilerinin %30,3iiniin &gretmenlik,
%26,1'inin akademisyenlik, %9,5inin DIB biinyesinde galismay1 diisiindiikleri
goriilmiistiir. Korkmaz (2010)'m aragtirmasinda yine Erciyes U.LF. 6grencileri-
nin %58’inin 6gretmen, %33,5'inin akademisyen, %10'unun vaizlik yapmak
istedikleri tespit edilmistir. Inonii U.LF. ile mukayese edildiginde 6gretmenlige
olan talebin artmis oldugu, akademisyenlik ve DIB biinyesinde gorev alma
diisiincesinin yaklasik olarak benzer oranlarda oldugu soylenebilir. Yapilan
arastirmalarin hemen hepsinde ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin biiyiik ¢ogun-
lugunun DIB biinyesinde gorev almak istememeleri, din gorevlisi olmak iste-
yenlerin sayisinin az olmasi dikkat cekici ve spesifik olarak arastirilmasi gere-
ken bir durumdur.
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10.10. Ogrencilerin Lisansiistii Egitim Almak Istedikleri Alanlar

Lisansiistii egitim yapma hedeflerinin olup olmadig1 ve hangi alanlarda
lisansiistii egitim almak istedikleri sorusuna &grencilerin %38,4’ii temel Islam
bilimlerinde, %17’si felsefe ve din bilimlerinde, %12,2’si Islam tarihi ve sanatlar1
alaninda kendilerini gelistirmek ve kariyer yapmak diisiincesinde olduklarin
ifade etmislerdir. Yiiksek lisans egitimi almak istemeyenler %8,3, bu konuda
kararsiz olanlar ise %11,4 ve bilgi sahibi olmayanlarin oran1 ise %6’dir. Ilahiyat
diginda boliimlerde lisansiistii egitim almak isteyenler %3,2"dir.

Amagclanan lisansiistii egitim alaninin 6grencilerin okuduklar: alanlara
ve cinsiyete goOre farklilastigi goriilmektedir, her iki alandaki ki-kare
p>0,000'dir. Temel Islam bilimlerinde lisansiistii egitim almay1 diisiinenlerden
%45,2’si ilahiyat, %21,8'i IDKAB; felsefe ve din bilimlerinde egitim almay iste-
yenlerden %12,6’s1 ilahiyat, %28,9'u IDKAB; bagka fakiiltelerin boliimlerinde
lisansiistii egitim almak isteyenlerden %2’si ilahiyat, % 6,2’si ise IDKAB; yiiksek
lisans egitimi almak istemeyenlerin %6,7’si ilahiyat, %12,9'u IDKAB béliimii
ogrencilerden olusmaktadir. Ozetle sdyle de denebilir; ilahiyat fakiiltesi 6gren-
cileri agirlikli olarak temel Islam bilimlerinde lisansiistii egitim almay: diisii-
niirken IDKAB béliimii grencileri ise agirlikli olarak felsefe ve din bilimleri
alaninda lisansiistii egitim almay1 diisiinmektedirler. Baska fakiilte boliimlerin-
de lisansiistii egitim alma diisiincesi IDKAB boliimii arasinda daha yaygindir.
Lisansiistii egitim almayi diisiinmeyenler IDKAB béliimiinde daha yaygimndir.
lahiyat programinda okuyan &grencilerin agirlikli olarak temel Islam bilimle-
rinde lisansiistii egitim almay1 diisiinmelerinin temelinde Arapga faktoriinden
ve temel Islam bilimleri kapsamindaki Tefsir, Hadis, Kelam vb. gibi derslerin
kredi fazlaligindan kaynaklandig: tahmin edilmektedir.

Duruma cinsiyet agisindan bakildiginda su tablo karsimiza ¢ikmaktadir;
felsefe ve din bilimleri ve temel Islam bilimlerinde bayanlarin &ne giktig1 go-
riilmektedir (FDB; bayan %18,2, erkek %20,6; TiB; bayan %30, erkek %38). Islam
tarihi ve sanatlar1 alaninda ise erkeklerin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir; erkekler
%19,2, bayanlar %7,9. Bayanlar arasmda yiiksek lisans egitimi almay1 diisiin-
meyenlerin oranmin erkeklere oranla daha yaygin oldugu soylenebilir, bayan-
lar %11, erkekler %#6,6. Lisanstistii egitim yapma konusunda bilgi sahibi olma-
yanlarin orani ise erkeklerde %8,4, bayanlarda %4,7’ dir.

10.11. Ders Dis1 Kitap Okuma Durumu

Universite egitiminin ve akademik kazanimlarin temelinde kitap okuma
aligkanlig1 yatmaktadir. Ogrencilerin yarisi (%50,5) ayda bir ders digi kitap
okudugunu ifade ederken, %25,8i de haftada bir kitap okudugunu belirtmek-
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tedir. Alt1 ayda bir kitap okuyan %13, yilda bir kitap okuyanlar ise %7’dir. Ders
dig1 kitap okumayanlarin orani ise %3,8'dir.

Bir kisinin sahip oldugu okuma aliskanlig1 diizeyini belirlemede bir¢ok
ol¢tit kullanilmaktadir. En yaygin kabul goren 0lgiit, genelde, bir yilda okunan
kitap sayisidir. “Ornegin American Library Association (ALA)1n belirledigi
standartlara gore (Yilmaz, 2004, s. 116) okuma aliskanlig1 diizeylerini bireylerin
bir y1l iginde okuduklari kitap sayisina gore iig tiir altinda smiflandirilmaktadir.
Buna gore,

* Yilda okudugu kitap sayist 5'i gegmeyen az okuyan okur tipi,

¢ Yilda okudugu toplam kitap sayisi 6 ile 11 arasinda olanlar orta diizey-
de okuyan okur tipi,

* Yilda okudugu toplam kitap sayist 12’yi asan kisiler ise ¢ok okuyan
okur tipi olarak nitelendirilmektedir (ALA, 1978, s. 3)” (Akt., Odabas ve diger-
leri, 2008, s.436). Tabi ki bu oranlar genel okuyucu igin gegerli oldugu kabul
edilmektedir. Ancak tiniversite egitimi alan, mesguliyeti genelde okumak olan
ve ihtisaslagsma asamasinda olan kisilerin okuma oran standartlarmin daha
yiiksek olmasi beklenirdi. Ayrica burada spesifik anlamda ne tiir okumalar
yapildig1 sorgulanmamaktadir.

Tastan ve arkadaslar1 (2001) arastirmalarmnda benzer bir soruyu Kayseri
Erciyes U.LF. &grencilerine yoneltmigler ve katiimcilarin %57,9’unun en az
ayda bir kitap, %29,6’s1 haftada bir kitap okuduklar1 yoniinde cevaplar almis-
lardir.

Mahiyat egitimi icin gerekli okuma sikliginin daha fazla olmasi beklenir-
di, dolayisiyla bu oranlar olduk¢a diisiindiiriiciidiir. Daha da diistind{iriicii
olan1 olgunun 6nemine binaen hi¢ de azimsanmayacak diizeyde olan %4’e ya-
kin bir 6grenci kitlesinin hi¢ kitap okumamasi ve %7 oraninda 6grencinin de
yilda sadece bir kitap okumalaridir. lahiyat fakiiltelerinin sayisinin artisi ile
birlikte kalite sorunun da gittikce ortaya ¢ikmaya bagsladigi bu alanda ¢alisan-
larca farkhi sekillerde giindeme tasinmaktadir (Koyldi, 2013). Buradaki kitap
okuma oranlar1 da ilahiyat fakiiltelerindeki kalite probleminin gittikce artacagi-
na dair bir isaret olarak goriilebilir. inénii U.1.F. grencilerinin genel okuyucu
kitlesine gore okuma diizeylerinin iyi, Ilahiyat egitimi igin ise yetersiz oldugu
kanaati arastirmada yer etmistir.

Universite 6grencileri arasinda okuma aligkanlig1 {izerine birgok galisma-

lar yapilmis ve genelde 6grencilerin okuma aligkanliklarinin orta ve diisiik dii-
zeyde oldugu tespitinde bulunulmustur (Bkz., Saglamtung, 1990, s. 6-13; Ersoy,
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2007, s. 182; Odabas ve digerleri, 2008, s.460; Saracaloglu ve digerleri, 2003,

5.155; Yilmaz ve digerleri, s.45).
10.12. Fakiilte Kiitiiphanesinde Calisma Durumu

Fakiilte kiitiiphanesine gitmeye vakti olmadigini belirtenlerin orani
%52’dir. Haftada bir gidenler %27,9, iki giinde bir gidenler %6,4, her giin ugra-
yanlar %6,8’dir. Fakiilte kiitiiphanesine arastirma yapmak amach gidenler ya-
ninda sadece ders ¢calismaya gidenler de mevcuttur. Ancak burada s6z konusu
ayirim yapilmamistir. Yine de bu oranlar iiniversite egitimi, 6zelde de ilahiyat
egitimi icin yeterli kabul edilemez.

Universite ve fakiilte kiitiiphaneleri sagladigi ortamla 6grencilere daha
fazla kitap okuma ve smavlarda daha yiiksek basar1 elde etme imkani tantyan
kiitiiphaneler okuma aliskanliginin kazanildigi, daha ¢ok akademik arastirma
ve Odevlerin yapildig1 6nemli mekanlardir. Kiitiiphane kullanma aliskanligy,
bireyin zihinsel gereksinimini karsilamak amaciyla bir kiitiiphaneyi siirekli ve
diizenli olarak kullanmas1 anlamina gelmektedir. Kiitiiphane kullanma aligkan-
ligindaki siireklilik ve diizenlilik kavramlar1 genelde kiitiiphaneye gitme sayisi
temel alinarak degerlendirilmektedir. Amerikan Kiitiiphane Dernegi'nin (Ame-
rican Library Association-ALA) bu konudaki 6nerdigi sikliklardan yararlanila-
rak kiitiiphane kullanma aliskanlig1 icin asagidaki diizeyler belirlenmistir (Yil-
maz, 2004, s.116): Zayif aliskanlik : Yilda 1-5 kez kiitiiphaneye gitme, Orta dii-
zey aligkanlik : Yilda 6-11 kez kiitiiphaneye gitme, Giiglii aliskanlik: : Yilda 12
kez ve daha fazla kiitliphaneye gitme (Kurulgan ve Cekerol, 2008, s.239). S6z
konusu standartlar genel okuyucu igindir, {iniversite &grencileri icin farkh
standartlarin belirlenmesi gerekmektedir.

Odabasg ve arkadaglar1 (2008)nin Ankara Universitesi 6rneginde yaptigi
¢alismada tiniversite 6grencilerinin sadece % 3,3'i1 her giin, % 15,51 her hafta ve
% 15,81 de her ay kiitiiphaneden yararlandiklarini, 6grencilerin % 63,8'lik bo-
liimiiniin kiitliphaneden nadiren yararlandiklarmi tespit etmis, dolayisiyla
Ogrencilerin kiitiiphane aliskanliklarmin zayif oldugu sonucuna varmistir
(5.453).

10.13. Kur’an Okumasini Nerede Ogrendikleri

Tablodan da anlasilacag; iizere ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin ¢ogunluk-
la Kur’an okumasini Kur’an kurslarinda 6grendikleri ve formal olarak ilk din
egitimlerini de Kur’an kurslarinda edindikleri anlasilmaktadar.
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10.14. Hafta Sonu ve Tatil Giinlerinde Fakiilte veya Sehirde Mesleki
Bir Kurs Acilirsa Hangisine Devam Etmek istedikleri

Bu soruda ¢oklu segenek (multiple respons) olarak birden fazla secenek
isaretlenebilecegi belirtilmistir ve tablo ¢oklu secenek seklinde analiz edilmistir.
Mesleki bir kurs agilmasi durumunda katilimcilarin %47,6's1 Arapga, %38'i
Kur’an-1 Kerim, %17,5'i ingilizce ve %11,1’i de dini misiki kurslarina katilabile-
ceklerini ifade etmislerdir. Bu sorunun ‘bagka’ boliimiinde daha agiklayic: ta-
lepler dile getirilmistir; Farsca (7 kisi), pratik Ingilizce (2 kisi), YDS (Yabanci Dil
Sinavi) Ingilizce (11 kisi), YDS Arapga (9 kisi), Arapca klasik metin okuma (4
kisi), ney tifleme (3 kisi), hiisn-ii hat (5 kisi), diksiyon (2 kisi) kurslar1 da agilma-
st durumunda Ogrencilerin katilabilecegi tahmin edilmektedir.

10.15. Mesleki Alanda Yarisma Diizenlenirse Hangisine Katilmak
Istedikleri

Coklu segenek sorularindan olan mesleki alanda bir yarisma diizenlen-
mesi durumunda katilim egiliminin genel ilahiyat bilgileri alani lehine oldugu
acikca goriilmektedir. Ogrencilerin %50,7’si Hadis, Tefsir, Fikih, Kelam, Siyer
gibi dersleri iceren genel ilahiyat bilgilerini igeren alanlarda yarisma diizenle-
nirse katilma egilimindedir. Meal bilgisi ayr1 bir yarisma alani olarak degerlen-
dirilmistir ve katilimcilarm %23,8’i de bu alanda yarismaya katilacaklarini be-
lirtmislerdir. Giizel Kur'an okuma ve Arapga alaninda ise kathm egilim orani
birbirine oldukga yakindir; %18,5 ve %18. Bu sorunun baska boliimiine felsefe
(2 kisi) ve popiiler okumalar (2 kisi) ifadeleri yazilmistir.

10.16. Kur’an-1 Kerim'i Yiiziinden Okuma Siklig:

Kur’an’1 yiiziinden okuma durumu 6grencilere sorulmus ve 6grencilerin
%53,1'i giinliik ve sistematik okumadiklarini ifade etmislerdir. Tkinci sirada
hergiin 1-5 sayfa okuduklarmi belirtenler (%21,1) gelmektedir. ‘Belirli giinlerde
okuyorum (Persembe aksamlari, Kadir gecesi vb.)" diyenlerin orani 13,2'dir.
Her giin 10-20 sayfa okuyanlarin orani toplam %4,4’tiir. Hi¢ okumadigmni ifade
edenler %1,1’dir. Bu oranlar 2001 yilinda Tastan ve arkadaglarinin Erciyes Uni-
versitesi Orneginde yapmis olduklar: arastirmayi: hatirlatmaktadir; arastirmaci-
lar 6grencilerine dini pratiklerini yapma durumlarini sormuslar; 6grencilerin
biiylik ¢ogunlugu (%63,3) dini pratiklerini kismen yerine getirdiklerini, 17,1'i
bu konuda zayif olduklarini belirtmislerdir. Dini pratiklerini tam yerine getir-
diklerini ifade edenlerin orani ise %18,8 dir (s.180).
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10.17. Kiiltiirel ve Bilimsel Amach Giinliik Yaz1 Yazma Aligkanlig:

Ogrencilere akademik egilimlerini yansitan yazma aliskanligi sorulmus,
ogrencilerin %62,8'isi yazma aligkanliklarmin olmadig ifade etmistir. Vakti
olmadig i¢in yazmadigini belirtenleri (%16,8) de bu gruba dahil ettigimizde bu
oran yaklasik %80'i bulmaktadir. Glinliik veya siir yazanlarmn orani %17,9’dir.
Makale yazdigin ifade edenlerin orani %2,4'tiir. Bu oranlar da gosteriyor ki,
ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin kiiltiirel ve akademik yazma durumlar1 da ol-
dukca diisiiktiir. Universitede dzellikle ilahiyat egitiminde kiiltiirel-akademik
okuma yaninda bu alanlarda yazma egitiminin de verilmesi gerekmektedir.
Zira 6grencilerin bilimsel diisiinmeleri kadar bu diisiincelerini uygun bir sekil-
de ifade edebilmeleri onlarin akademik gelisimlerinin 6nemli bir pargasidir.

10.18. flahiyat Egitiminin Din Anlayislarini Etkileme Durumu

[lahiyat egitiminin 6grencilerin din anlayislarina etkisi sorulmus ve kati-
limcilarin %45’i aldiklari ilahiyat egitiminin dini konulara daha ilmi bakmala-
rinda etkisi oldugunu belirtmislerdir. Dini yasantilarma olumlu etkisi oldugu-
nu ve hassasiyetlerini artirdigini belirtenlerin oran1 toplam %43,7’dir. Hig etkisi
olmadigini séyleyenlerin oran1 %8,4 ve olumsuz etkisi oldugunu belirtenler de

%4,5'tir. Bir sekilde olumlu etkisi oldugunu belirtenlerin oranmni toplam
%88,7dir.

Diger bir arastirmada da 6grencilerin fakiilte egitimlerinin kendileri tize-
rinde etkisinin ytiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir; Tastan ve arkadaslari-
nin arastirmasinda Ogrencilere fakiilte egitimleri boyunca bilgi, diisiince ve
davraniglarinda herhangi bir degisikligin olup olmadig1 sorulmustur. Ogrenci-
lerin hemen hemen tamamina yakini (%95,1) bu boyutlarda bir takim degisik-
liklerin olustugunu belirtmislerdir. Bunlarm %60,4’iinde tam bir degisme,
%34,7' sinde de kismi bir degismenin varlig: ifade edilmistir. Yalnizca %4,9 gibi
¢ok diisiik bir oranda 0grenciler kendilerinde herhangi bir degisikligin olmadi-
gin1 belirtmislerdir. Bunun yaninda, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla
daha fazla etkilendikleri ortaya ¢ikmistir. S6z konusu degisimler arasinda bilgi,
gorgli, kisilik, diistince, daha ¢ok okuma ve kendini gelistirme, elestirel diisii-
nebilme yetisini kazanma, farkliliklar1 hosgorii ile karsilama, insanlara daha ¢ok
saygl gOsterme ve onlara deger verme yaninda dini-sosyal bilimler alanina olan
ilgisinin artmis oldugu gozlenmistir (Tastan ve arkadaslari, 2001).

10.19. Ogrenmek istedikleri Yabanc1 Dil

Ogrencilerin 6grenmek istedikleri yabanci dillerin baginda %36,4 ile
Arapca gelmektedir. Ikinci sirada ise Arapga ile birlikte Ingilizce 6grenmek
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isteyenlerin oran1 %32,4'tiir. Sadece Ingilizce 5grenme niyetinde olanlarmn orani
%14,9 ve Farsga 6grenmek isteyenler ise %1,3'tiir. llahiyat program1 6grencile-
rinin Arapgca (%56) ve Arapga/ingilizce (%86) 6grenme egilimi DKAB &grencile-
rinden daha fazla oldugu goriilmiistiir, p<0.000. IDKAB 6grencilerinin ¢cogun-
lugu ise sadece Ingilizce (%59) 6grenme egiliminde olup Arapca (%13) gren-
meye kars1 mesafeli durmaktadirlar.

10.20. YDS (Yabanc1 Dil Sinavi)’'na Katilma Durumlan

Ogrencilerin yaklagik %601 yabanci dil smavina girmediklerini ancak
girmek istediklerini belirtmislerdir. Bu sinava girme diisiincesine sahip olma-
yanlarin orani %27,3"tiir.

10.21. YDS Sinavina Girenlerin Aldiklar1 Puanlar

Yabanc dil sinavina toplam 33 kisi girmistir. Cogunlukla da 50 puanin
altinda puan aldiklar1 goriilmektedir.

11. Ogrencilerin Fakiilte Egitimi ve Problemlerine Dair
Goriisleri

Coklu segenek tablosuna baktigimizda 741 6grencinin agik uglu soruya
cevap verdikleri goriilmektedir. Kimi zaman bir 6grenci, sorunlarini ifade eder-
ken bir climlede ya da paragrafta birka¢ konuya birden deginmis, dolayisiyla
sorunlara iliskin alanlar kategorilere ayrildiktan sonra 6grencinin ifadeleri buna
gore kodlanmuistir.

Ogrencilerin agik uglu sorulara verdikleri cevaplar igerik olarak gruplan-
dirilarak faktorler olusturulmus ve SPSS’te yeniden kodlanarak sisteme giril-
mistir. Yer yer Ogrencilerin birden ¢ok alanda goriis bildirmelerinden dolay:
¢oklu secenek (multiple respons) analizinin daha uygun olacag: diistiniilmdiis-
tir. Elbette ki acik uglu sorulara verilen cevaplarin geneli yansitmadigi, 6gren-
cilerin diisiincelerini tam anlamiyla yansitmamis ya da yazmamis olabilecegi
g0z Oniine alinmis ve soruya cevap verenlerin ylizdelikleri iizerinden baz: yo-
rumlar yapilmistir. Burada ifade edilen hususlar 6grencilerin sorun olarak alg-
ladiklarina dair beyanlaridir, genellenemez ve her bir baslik altinda yer alan
husus ya da ifade Olceklenerek daha derinlemesine arastirmalar1 gerektiren
hususlardir. Dolayisiyla s6z konusu veriler nicel olmaktan ¢ok nitel karakter
tasimaktadir. Bunlar az ya da ¢ok ogrencilere gore gordiikleri ve hissettikleri
problemleri ortaya ¢ikaran etkenler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Diger bir
degisle az da olsa problem olarak hissedilen noktalar bizlere bir ipucu vermek-
tedir. Sorunlarin dokuz ana baslikta tasnif edilebilecegi goriilmiistiir. Her bir
bashig1 olusturan problem alanlarinin bilesenleri de kendi iginde yorumlanmis-
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tir. Ogrencilerin ifadeleri kodlanmis, ortak noktalar1 olan ifadeler sayisal olarak
bir araya getirilmistir.

Firat (1989) Ankara U.LF. ve Dokuz Eyliil U.LF. 6grencileri iizerine yap-
tig1 calismada problem alanlarmi egitim-0gretim, Ogretim elemanlari, kilik-
kiyafet, insanlar arasi iligkiler, kantin ve yemek hizmetleri olarak bes baslikta
incelemistir (s.21). Aradan gegen yaklasik 27 yil sonra bazi problem alanlariin
glincelligini korudugu, bazilarinin da dénemin konjonktiirel yapisina binaen
zaman iginde ortadan kalktig1 miisahede edilmektedir. Ogretim elemanlarinmn
yeterlikleri, 6grencilerle iliskileri, miifredatn yapisi, ders saati sayist vb. konu-
lar tartisilmaya devam ederken, kilik-kiyafet ile ilgili sorun olarak goriilen ko-
nular artik problem olmaktan ¢ikmistir. Son 5 yila kadar basortiisii, sakal ve
kravat konusunda YOK Y&netmeligi'ne gore uygulama yapilmig ve bu konuda
fakiilteler arasindan uygulamada esneklik tartisma konusu olmus, daha kati
davranan fakiiltelerde 6grenci tepkileri artmis ve durum sevimsiz hale gelmis-
tir. Bugtin ise kiyafet konusu yasal zeminde degil, din anlayisindaki farklilikla-
ra dayal1 ve ahlaki gercevede tartisilmaktadir.

11.1. Ogretim Elemanu ile Tlgili Olanlar

Uygulanan programlarda amaglar, icerik, 6grenme yasantilarmi gercek-
lestirecek egitim durumlari, degerlendirme ve bunlarin uygulamasmda sorum-
lu olan 6gretim elemanlar1 6nemli arastirma konular1 arasinda yer almaktadir.
Ayrica akademik danismanlik hizmetleri ve bélimiin sagladigi olanaklar da
egitim-Ogretim faaliyetinin saghkli bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in onem arz et-
mektedir (Ozdemir & Kavak, 2012, s. 531) . Problemlerin hocalardan kaynak-
landigim ifade edenlerin orani %32,1’dir. Bu 6grencilerin (6gretim elemanlar:)
hocalardan kaynakli problem algilamalari da gesitlenmektedir. Ogretim iiyele-
rine iliskin sorun ifadeleri metotlar, 6grenci merkezlilik ve aktif katilim, ders
materyali kullanma, iletisim ve rehberlik, 6l¢me ve degerlendirme, smif yone-
timi olmak {izere alt1 bashk olarak tasnif edilmistir. Arastirmamizda da goriil-
diigii gibi fakiilte egitimine dair problemler agirlikli olarak 6gretim elemanlar:
tizerinden dile getirilmis olup diger arastirmalarda benzer durumlara rastlan-
migtir.

Ozdemir (2002) arastirmasinda &grencilerin  biiyiik ¢ogunlugunun
(%64,4) hocalarin derse orta seviyede 6nem verdigini, yariya yakininin (%49)
hocalarm basariy1 degerlendirmede adaletli davranmadiklari, 6grencilerin ¢o-
gunlugunun (% 73,3) hocalarla yeterli sekilde diyalog kuramadiklar: kanaatine
sahip olduklari tespitinde bulunmustur.
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Fersahoglu (1997) aragtirmasinda Ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin genel-
de diyalog problemlerinin oldugunu, bu problemin temelinde de, 6gretim ele-
manlarinin yeterince 6grencilere gelecekteki meslektaslar1 gibi bakmama, ders-
lerle ilgili konularda onlarin goriislerini almama, derslerde Ogrencileri soru
sormaya tesvik etmeme, ders disinda onlarin sorunlariyla ilgilenmeme gibi
yaklasimlarmin yattigini belirtmistir (s.113). Bu durumlar diyalog probleminin
ortaya ¢ikmasinda etkili olmaktadir. Kaya (2001)'nin arastirmasinda 6grencile-
rin %42’si hocalarm not vermede adaletli davranmadiklarmi sdylemislerdir
(s.84).

Ay (2000)'m arastirmasinda ogrenciler, derslerdeki basarisizliklarinda en
onemli etkenin ne oldugu sorusuna sorumlulugu hocalarina yiikleyen cevaplar
vermiglerdir (s.11).

Diger arastirmalardan farkli olarak Firat (1989)'n arastirmasinda 6gren-
ciler hocalarini, din anlayislarindaki farkliliklar ekseninde ve ideolojik zeminde
elegtirmiglerdir. Ogretim elemanlarinin Islam’a gére durumlarimi degerlendiren
ogrenciler baz1 diisiincelerini su sekilde ifade etmislerdir; hocalar Islami mese-
lelere miistesrikler gibi bakiyor, Islam’1 kendi beseri yorumlar1 ve maddeci Bati
kiiltiiriiyle aciklamak ve yorumlamak sevdasindalar, Islam’1 degil kendi fikirle-
rini anlatiyorlar, diiriist davranmiyorlar saptirici oluyorlar; inang, din, laiklik,
demokrasi konularinda yanlis bilgi veriyorlar, fikhi sorulara cevap vermiyorlar,
din adamina yakisir tavir iginde degiller, bir iki ayet gosterip, biiyiik fikih ve
hadis imamlarma satasiyorlar, miictehit kesilerek Kur’an ayetlerinden ve Hz.
Peygamber’in siinnetlerinden kendi ideolojileri agismdan hiikiim ¢ikarmak
istiyorlar...(s.25)

Calismamizda elde edilen verileri diger arastirmalarin verileri ile karsi-
lastirdigimizda hala temelde bir 6gretim elemani yeterliligi probleminin varli-
gindan soz etmek miimkiindiir. Bu yeterlilik alaninin bilesenlerinin neler oldu-
gu ya da olmasi gerektigine dair daha spesifik ¢alismalar yapilmali ve giindem
olusturulmalidir. Ancak burada 6grencilerin verdikleri cevaplardan hareketle
O0gretim elemanlariyla ilgili problem alanlarinin bazi basliklar altinda ele alin-
mast daha uygun goriilmiistiir. Arastirmamizda 6grencilerin 6gretim elemanla-
rina iliskin problem olarak gordiikleri alanlar asagida tasnif edilerek tablolasti-
rilmistir;

11.1.1. Ogrencilerin Ogretim Elemanlarinin Ders isleme Metotlarina
iliskin Diisiinceleri

Tablo 80 -Ogrencilerin Ogretim Elemanlarinin Ders isleme Metotlarina iliskin Diisiinceleri

| Kodlama [N [% |
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|

Hocalar dersi iyi anlatmiyor (3), hocalarin diiz ve sikici anlatimi, tekdiize
(29), anlatim metotlarmin yetersizligi (2), gereksiz ¢ok tekrarlari (2), 6g- 2
rencinin etkili-aktif katiliminin saglanmamasi, 6grencinin pasif olmasi (4),
bazi hocalarin derse merak duygusunu arttirmamasi (4), hocanin konuyu
Ogrencilerle tartisma ortamu yaratmadan tekdiize sekilde anlatmasi (3),
hocalarin konular1 6grencilere dagitip onlara anlattirmasi (4), Kur’an der-
sinde 6rnek okumalar az, zaten bildigimizi diisiiniiyor hocalar, bireysel
olarak yanlislarimizi diizeltmiyorlar ( 3 ),

Hazirlik siiflari; Hocalar sarf nahv konular1 daha basit anlatmali (2), hazir-
likta hocalar Arapga dersini sifirdan anlatmalilar (5), Arapga’y1 Arap hoca-
lar 6gretmeli (3 ), yabanci hocalar1 anlamiyorum (1), hocalarin zamanla
Ogrenirsiniz diyerek sorulara agiklik getirmemeleri, hocalarin dersi yetis-
tirme kaygilari; hizli ilerlenmesi, herkes ¢ok iyi Arapga biliyormus gibi
havasinda dersin islenmesi, 6grenci seviyesine inilmiyor ve konular haz-
medilmeden gegiliyor, hocalarin dersi hizli anlatip gegmesi (7)

9,6

Hocalarin ders isleme metotlar1 konusunda 6grenciler, agirlikli olarak
derslerin 6gretmen merkezli, tek diize ve sikici anlatim seklinde islendigi kana-
atlerini belirtmislerdir. Dolayisiyla 0grenci katiliminin az oldugu bir siireg
hakimdir, denebilir.

Firat (1989)'mn arastirmasimda Ogrencilerin yaklasik yarist konuya iliskin
diisiincelerini beyan etmis ve su hususlara deginmislerdir; hocalar ders anlatir-
ken yanlis yol takip ediyor, dersi iyi anlatamiyorlar, hocalarin anlatma ve 6g-
retme kabiliyetleri yok, hocalar 6grenci psikolojisini bilmiyorlar, 6grenciyi ¢a-
lismaya sevk etmiyorlar (s.24).

Ay (2000)'mn ¢alismasinda Ogrenciler, derslerdeki basarisizliklarinda en
onemli etkenin ne oldugu sorusuna da yine sorumlulugu hocalarma yiikleyen
cevaplar vermiglerdir. Ogrencilerin %37,7’si dersin hocasmndan kaynaklanan
sebeplerin rol oynadigini diisiinmektedirler (s.11). Benzer durumun Erciyes
U.LF. 6rneginde yapilmis arastirmada da goriiyoruz (Tastan ve arkadaglari,
2001, s. 185).

Benzer bulgular Okumus (2007)'un Dicle U.1.F. 6rneginde yapmis oldugu
calismada da yer almaktadir. Ogrencilere gore fakiiltedeki hocalarm gogu dersi
sadece kitaptan okuyarak, tekdiize ve sadece bir Ogretim yontemi (anlatim)
kullanilarak derslerini islemektedirler. Bu durum verilen din egitiminin anlasi-
lamamasma yol a¢makta, 0grencilerin ¢ogu derslerdeki bu sikict durumdan
dolay1 derse sirf yok yazilmamak i¢in girmektedir. Dersler sadece bir kaynaga
bagh olarak islenmektedir. Oysa daha farkli kaynaklardan yararlanarak 6gren-
ciyi daha fazla bilgilendirebilirler. Bazi hocalarin her yil ayni kitaplar1 okutup
ayn1 sorular1 soruyor olmalar1 6grenciyi ezbercilige itmekte ve kisir bir dongii
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icerisine sokmaktadir. Derste Ogrencilerin goriislerinin alinmamakta ve her
hoca kendine gore dersi islemektedir. Hocalar sadece kendi goriislerini aktar-
maktadirlar (5.77-78). Ona gore, Ogrenci, egitimin Ogretmen merkezli degil,
ogrenci merkezli yapilmasini istemektedir. Ogrenci hocasmnin kendisine verdigi
degeri, hissetmek istemektedir. Bunun da en 6nemli yollarindan biri, 6grenciyi
derse katmak, aslinda aktif egitim yapmaktur.

Arapga dersi 6zelinde de benzer sorunlarin dile getirildigi goriilmektedir.
Ogrenci katiimmmn az oldugu, bunun yaninda, hocalarn kimi &grencilerin
seviyesini dikkate almadigi, agirlikli olarak programi yetistirme kaygisindan
dolay1 derslerin hizli ve yeterince hazmedilmeden gecildigi yoniinde sikayetler
yer almaktadir. Okumus’'un arastirmasinda Arapga dersinin islenis seklinin
ogrenciler tarafindan %52,7 oraninda begenilmedigi, %27,3 oraninda kismen
begenildigi ve %15,1 oraninda begenildigi goriilmiistiir (Okumus, 2007, s. 76).

Kur’an dersinde de 6grencilerin 6rnek okuyuslar: az bulduklari, yanlisla-
rinin yeterince diizeltilmedigi, hocalarin 6grencilerin zaten bildigi yargis: ile
hareket ettikleri goriisii beyan edilmistir. Dicle U.1F.’"de Kur’an dersiyle ilgili
soruya 6rneklem grubunun %49,3’tintin “Tamamen ezbere yonelik. Brang hoca-
st yok. Makam Ogretilmeli. Yiizeysel 6gretim var. Daha verimli olabilir. Plansiz-
lik var gibi. Yeterince pratik yapilmiyor. Dersler ¢ok sikici, monoton gegiyor.
Hafiz yetistiricimiz yok. Tecvit ¢alismalar1 yeterli degil. Yontem problemli.
Teknolojiden yararlanilmali .”seklinde ifade ettikleri goriilmiistiir (Okumus,
2007, s. 74).

11.1.2. Ogrencilerin Aktif Katilimin1 Saglama

Tablo 81 -Ogrencilerin Aktif Katthnim Saglama

Kodlama N | %
Derslerin anlamaya yonelik degil ezberci olmasi. Diisiinme ve aras- 4 |56
tirmaya 6nem vermemesi (16), dersleri siirekli 6grencilerin anlattigi 6

dersler var ( 4), Ogrenci merkezli egitim olmali, Arastirma olmals,
Arastirmay1 bilmiyoruz. Kendimize ait bir diisiince gelistiremiyoruz
(19), Bilgimizin sadece teorik olup ezberden ibaret olmasi (4), hoca-
larla 6grencilerin ortak projeler yapmamasi ( 2)

Ders isleme metotlariyla dogrudan ilgisi olan 6grenci merkezlilik ya da
dgrencinin aktif katilimi yaklagimi pedagojik bir anlayisi ifade etmektedir. Og-
renciler derse aktif katilimin yetersiz oldugu, ozellikle akademik becerileri ge-
listirecek olan arastirma ve incelemeye yonelik yaklasimlarin yeterince egitim
hayatlarinda karsiik bulmadiginin isaretini vermektedir. Ilahiyat fakiilteleri
lizerine zaman zaman yapilmis ¢alismalar da gosteriyor ki, bu konuda beklenen
gelisme hentiz yeterince saglanamamuistir (Kog, 2003, s. 41; Okumus, 2007, s.71-
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77). Mehmedoglu (2000)'nun arastirmasmda Ogrencilerin %51,09'i ilahiyat fa-
kiiltesinde okutulan derslerin 6gretim agirlikli oldugunu belirtmistir (s.138).
Kaya (2001)'nin arastirmasmda 6grencilerin %85’i 6gretimin kendilerini ezber-
cilige zorladigini, %67’si ders disinda arastirma yapamadiklarmi ifade etmis-
lerdir (s.83-84). Ozellikle Ozdemir (2002)in galismast ile mukayese edersek
0grenci katiliminin saglanmasi noktasmda problemin hala devam ettigi, katili-
min yiiksek olmadig1 goriilmektedir; 6grencilerin % 41,1'i derse katildiklarini,
% 32,81 katilmak istedikleri halde katilamadiklarini, %17,8'i ise katilmadiklarini
belirtmislerdir.

Gilintimiizde artik sadece yiiksekogretimde degil, egitimin her asamasmn-
da 6grenci, 6grenme siirecinin nesnesi degil 6znesi olarak tanimlanmakta, do-
layisiyla bilgiyi depolayan degil insa eden, 6grenmeyi 6grenen, diisiinen, sor-
gulayan, elestiren, bilgiye ulasan ve yeni bilgi iireten 6grenci modeli 6ne ¢ika-
rilmaktadir. Zaten bilgi {iretiminin bas dondiiriicli hizla gerceklestigi, bilgi tek-
nolojisinin insan hayatmin neredeyse her noktasina hakim oldugu bir dénemde
bilgi depolamaya dayali bir egitim sisteminin yasama sansmin kalmadig: dii-
stincesi hakim paradigma olarak egitim alaninda kabul gormiistiir (Bk. Bayrak-
l1, 1988, 5.127). Yiiksekogretimde de bu yonde talepler ile gerceklik arasindaki
farkliliklar: ortaya koyan kimi arastirmalarda, hala 6grencileri 6grenmenin aktif
Oznesi olarak goriilmemesini, sadece ilahiyat fakiiltelerinde degil aslinda Tiir-
kiye’de eskiden beri siiregelen {iiniversite yapisinin temel sorunlarindan biri
olduguna dair isaretleri gdrmemiz miimkiindiir; Istanbul Universitesi'nde
1975-76 6gretim yilinda 4318 6grenci iizerinde yapilan bir arastirmada 6grenci-
lerin yaridan fazlas1 derslerin ¢ogunun ezbere dayandigini, 6grencilerin belli bir
kism1 da dersleri teorik buldugunu belirtmistir (Eksi, 1982, 5.275). Yapilan bir
aragtirmada Cumhuriyet U.LF. &grencilerinin %59,3'1i, derslerin ezberci degil
aragtirmaya dayali olmasini istemislerdir. Ogrenciler brans dis1 derslerin kaldi-
rilmasmi ve derslerde daha fazla uygulama yapilmasmi belirtmislerdir
(C.U.Saglik ve Kiilt., 1998, 5.27).

11.1.3. Ders Materyali Kullanma

Tablo 82 -Ders Materyali Kullanma

Kodlama N %

Hocalarin ders kitabina bagimli olarak anlatmasi (5), slayt- 14 6,2
sunuma bagli kalmalari (3), sadece ders notlarma c¢alisip dersi
gegiyoruz, aragtirma yontemlerini bilmiyoruz(3), hocalarin yete-
rince gorsel materyaller kullanmamalar1 (2), teknolojinin az
kullanilmasi (1)
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Ogrencilerin verdigi cevaplardan ilahiyat fakiiltesinde genellikle ‘anla-
tim’ ve “ders kitab1’ ekseninde bir ders isleme sekli oldugu ve sunu disinda
herhangi bir ders materyalinin kullanilmadig1 seklinde bir algi olusmustur.
Okumus (2007) bu konudaki 6grenci taleplerini su sekilde tespit etmistir; “Fa-
kiiltemizdeki hocalarin ¢ogu bir kaynaktan ders isliyorlar. Oysa daha farkh
kaynaklardan yararlanarak 0grenciyi daha fazla bilgilendirebilirler. Her hoca-
nin kendi alanina ait yeni basilan, yayinlanan eserleri okuyup inceledikten son-
ra Ogrencilerine de anlatmasi gerekiyor. Bazi hocalarimiz her yil aym kitaplari
okutup ayni sorular1 soruyorlar. Bu durum 6grenciyi ezbercilige itiyor ve kisir
bir dongii icerisine sokuyor.”(s. 71).

11.1.4. fletisim ve Rehberlik

Her egitim kurumunda oldugu gibi tiniversitelerde de 6greten ile 6gre-
nen arasinda ders ici ya da ders disi kurulan iletisim sekli 6grencinin fakiilteye
kars1 olumlu-olumsuz tutum gelistirmesini, sosyallesmesini ve basarisini 6nem-
li 6lgiide etkilemektedir. Universitelerde &gretim elemanlarinin sorumlulukla-
rindan biri olarak goriilen 6grenci danismanligi da 6grencilere gerekli konular-
da yardim etmek, yol gostermek ve rehberlik etmek olarak tanimlanmaktadur.
Akademik danisman, 6grencinin bagl bulundugu yiiksekogretim kurumunu
tanumasi, kurallarmi 6grenmesi, sosyal ve akademik ¢evresine uyumu, kisisel
gelisimi ve meslege gerekli donanim ile baslamasinda 6grencilere yardim et-
mekle gorevlendirilen kisidir. Ogrencinin basarili olabilmesi oncelikli olarak
liniversite hayatina kisa siirede uyum saglayabilmesi ile miimkiindiir. Bu nok-
tada {iniversiteler, akademik danismanlar aracilig ile muhtemel uyum sorunu-
nu ¢6zmeyi amaglamakta ve 6grencinin saglikli bir sekilde tiniversite hayatina
baslamasma destek olmaktadir (Ozdemir & Kavak, 2012, s. 531).

Asagidaki tabloda 6grencilerin 6gretim elemanlarinin iletisim ve rehber-
lik alanindaki tutum ve davranislarina iligskin algilar1 bir araya getirilmistir.

Tablo: iletisim ve Rehberlik

Kodlama N | %
Hocalarin anlayissiz olmasi, hevesimizi kirmalari (2), giiler yiizlii 6 |92
olmamalar1 (2), 6grencileri umursamiyor ve fikirlerini 6nemsemi- 8

yor (5), baski yapmasi (2), bazi hocalarin bizleri ilkokul gocugu gibi
azarlamalari, hocalarin tenkidi (6), ilahiyat 6grencisi olarak bir bek-
lenti olusturuyorlar ve siirekli elestiriyorlar (5), 6grencileri ders
disinda yok saymalari (1), hocalarm bazilarinin asabi olmasi ve
soguk tavirlari, sert tisluplari (4), bazi hocalarin tevazu sahibi olma-
st gerekir (1), bazi hocalari itici buluyorum (1), 6grencilerin dis
goriiniislerine gore degerlendirilmeleri (2), Kisiligimize saygi gos-
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terilmiyor (3), hocalar bizi ¢ocuk yerine koyuyor (4), derse ve ho-
caya kars1 6n yargi var, hocalarin 6grencilerle ilgili 6nyargilari
var(1), Baz1 hocalarin adaletli davranmamalari (6), s1g bakis agist
ve ¢ifte standart (1), Hocalarin 6grencilerin goziinii korkutmasi (3),
hocalarin Ifade 6zgiirliigiimiizii kisitlamasi (2), hocalar tiim gériisle-
re agik olmali (1), bazi hocalar verdigimiz cevaplara kiiglimseyerek
bakmasi (1), hocalarin sadece kendi fikirlerini 6ne ¢ikarmalari (5),
hocalarin ideolojilerini 6ncelemeleri, hocalarm felsefi fikirleri, siya-
si yaklagimlari (3), hocalarin uyum iginde ¢aligmamalari, fikri ¢a-
tisma iginde olmalar1 (2), fikri ayriliklar1 diismanliga dondiirmeleri
(3), hocalarin baz1 konularda siyasi goriis beyan etmeleri (1), ilmi
severek 0grenme gayretimiz yok, tesvik te edilmiyoruz (1), ¢alisma
konusunda yo6nlendiren birileri yok (3), 6grenci isleriyle ilgili so-
runlarimda yeterince yardim gérmiiyorum (1).

Hocalarla ilgili olarak dgrencilerin 6nemli bir kismi iletisim ve rehberlik
sorunlarmni dile getiren ifadelerde bulunmuslardir. Ozellikle géze ¢arpan nokta,
ogrencilerin hocalar tarafindan ¢ok elestirildikleri algisidir. Hocalar nezdinde
kendilerini degerli hissetmeyen, hocalar tarafindan kendilerinin dikkate alin-
madig1 kanaatine sahip olan bir dgrenci kitlesinin varligindan soz edilebilir.
Bunun yaninda diisiincelerini hocalar yaninda onlarin ideolojik yaklagimlarin-
dan dolay: rahatlikla ifade edemediklerini sdyleyen 6grencilerin varlig1 diisiin-
diirtictidiir. Katilimcilar 6gretim elemanlarinin 6grenciyi birey olarak ele alip
Onem vermesi gerektigi konusunda yiiksek beklenti icindedir. Bununla birlikte
katilimcilarin tamamina yakini 6gretim elemanlarimin 6grenciye yonelik davra-
niglarinda adil olmas: gerektigini diisiinmektedir. Arastirmamiza gore katihm-
cilarin tamamina yakini 6gretim elemanlarimin derslerine hazirlanarak girmele-
ri gerektigini diisiinmektedir. Konuya iliskin daha 6nce yapilmis arastirmalarda
da benzer sikayetlere rastlanmistir. “Bazi hocalarin sevgilerini biitiin 6grencile-
re esit olarak ifade edememeleri, objektif olmama, hoca-6grenci iligkileri bekle-
nen diizeyde olmamasi, hocalarin diisiinceleri,...” hoca-6grenci iliskisini olum-
suz etkileyen hususlar olarak zikredilmistir (Bk.Okumus, 2007).

Firat (1989)'n aragtirmasinda Ilahiyat fakiiltesi 6grencilerin cogunlugu-
nun ‘hocalarin 6grenci psikolojinden anlamadiklari, 6grenciyi ¢alismaya sevk
etmedikleri’ diisiincesine sahip olduklarini ifade etmektedir (s.24).

Ozdemir (2002)'in arastirmasinda da benzer manzara ile karsilasilmistir;
ogrencilerin % 33,4'ti diyalog eksikliginin hocalarin odasma gitmede zorluk
yasadiklarindan, % 48,4ti hocalarin kendilerine zaman ayirmamalarmdan ve
ogrencilerin kendilerine gerekli rehberligin yapilmadigina inaniyor olduklarin-
dan kaynaklandigini (% 57,6) belirtmistir. Ay (2000) ilahiyat fakiiltesi 6grenci-
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lerinin %76,3’tintin hocalariyla yeterince ve arzu ettikleri sekilde diyalog kura-
madiklarini, %31,1’inin hocalarin odalarma gitme noktasinda sikint1 yasadikla-
rm1, %1551 de diyalog eksikligini hocalarmmmn kendilerine yeterince zaman
ayirmamaktan kaynaklandigini diisiindiiklerini tespit etmistir. Hocalardaki
“ben dersimi anlatirim, bagkasma karismam” diistincesinin talebeye yansimasi,
ayn1 diinyada yasayan birbirinden habersiz kimseler durumunda olmalar: alg-
sin1 yaratmakta ve hocalarin ¢ogunlugunun da bu kategoriye girdigi diisiince-
sini pekistirmektedir. Arastirmada diyalog eksikliginin bir kismmin da hocala-
rin kisiliklerinden kaynaklandigi, onlarin bir kisminda enaniyet duygusunun
agir bastig1 kanaatinin yer ettigi bildirilmektedir. Ay (2000)'n arastirmasinda
ogrencilerin % 60,1’ 6gretim elemanlarmin kendilerine yeterli oranda rehberlik
yapmadiklarini soylemislerdir (s.84). Usta (2001)'min arastirmasinda ogrencile-
rin %57,9'u kendilerine hi¢bir zaman rehberlik yapilmadigini belirtmislerdir
(s.175).

Ozdemir ve Kavak (2012)'n arastirmasinda 6gretim elemanlarinin ders-
lerden sonra ve programlarinda belirtilen ofis saatlerinde rahatga ulasilabilir
olmasina, 6gretim elemanlarinin derse diizenli olarak zamaninda girmesi ve
dersi zamaninda bitirmesi, farkli 6gretim yontem ve teknikleri, farkli 6lgme ve
degerlendirme yontemleri kullanmalari, derste arastirma ve isbirligine tesvik
edecek etkinliklere yer vermesini gerektigine katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu
katilmaktadir (s. 549-550).

Tastekin (2013)’in yeni kurulan ilahiyat fakiilteleri tizerine yaptig1 aras-
tirmada Ogretim elemani-Ogrenci arasindaki iletisimin daha olumlu diizeyde
seyrettigi gozlenmistir. Katilimcilar genel olarak degerlendirildiginde,
%53,3’tinlin 6gretim elemanlariyla iletisim kurma hususunda problem yasama-
diklar1 goriilmiistiir. Tersi yonde fikir belirtenlerin orani ise %13,1’dir. Zaman
zaman iletisim problemi yasadiklarini diisiinenlerin oran1 %33,7’dir. Ogrencile-
rin % 64,3'ti akademik danigmanlariyla iletisim kurma problemi yasamadiklar1
seklinde diistincelerini belirtmislerdir (s. 159-160).

Turan ve Naziroglu (2015) 6grencilerin 6gretim elemanlari ile iligkilerinin
fakiilteye uyum saglamaya yonelik etkisi incelenmistir. Buna gore fakiilteye
uyum saglama agisindan Ogretim elemanlar ile iligkilerin degerlendirildigi
soruya, ankete katilanlarin % 55,81 “yeterli” cevabin verirken, % 36,8i “kismen
yeterli” ve % 7,411 de “yetersiz” cevabin vermistir. Oysa {iniversite 6grencileri-
nin de problemleri olup, onlar da rehberlige ihtiyag duymaktadirlar. Ogrencile-
rin her yonden gelismelerini saglamak icin, danismanlar ve dgretim elemanlari
onlara rehberlik ederek problemlerinin ¢oziimiinde tizerlerine diisen gorevi en
iyi sekilde yerine getirmeli ve onlarla ilgilenmeyi asli bir gorev olarak kabul
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etmelidirler. Giiniimiizde artik yiiksek din 6gretimi kurumu olarak Ilahiyat
fakiiltelerinin bireyin kisiliginin gelistirilmesi ve 6grencilerin daha nitelikli egi-
tim imkanlarindan faydalanabilmesi icin farkli hizmetleri ise kosmas: beklen-
mektedir. Bunlardan biri, belki de en 6nemlisi, 6grencinin okula ilk girisinden
itibaren olusturulacak siirdiiriilebilir bir oryantasyon siirecinin hazirlanmasi,
bu siirecin iyi yonetilmesi ve bu baglamda okulun 6grenci ihtiyag ve beklentile-
rine uygun hale getirilmesidir. Bu da pratik olarak yiiksek din 6gretimi 6grenci-
lerinin fakiilteye gelisinden itibaren karsilastiklar1 sorunlar1 ¢6zmek ve onlara
saglkli ve siirdiiriilebilir oryantasyon destegi ve planli danismanlik hizmeti
saglamay1 kolaylastiracaktir. Bu konuda yiiksek din 6gretimi kurumlarinda
herhangi bir program olup olmadig1 ya da yapilan uygulamalarin yeterli olup
olmadigina yonelik arastirma eksikligi bulundugunu ifade etmek gerekir (Tu-
ran & Naziroglu, 2015, s. 466-479).

Mahiyat fakiiltelerinde gretim elemani-ogrenci iletisimi ve rehberlik ko-
nusunda fakiilteler arasinda goreceli bir iyilesmenin gerceklestigi farkedilmekle
birlikte, hala bu alanin Ilahiyat fakiiltelerinin temel sorunlar1 arasinda yerini
korudugu tartigilmaz bir durumdur ve sézkonusu sorun Inénii U.LF. igerisinde
de varhigini kuvvetli bir sekilde hissettirmektedir.

11.1.5. Olgme-Degerlendirme

Tablo: Ol¢me-Degerlendirme

Kodlama N %

Hocalar anlatip gidiyor, anlayan var mu kontrol etmiyor (4), 6lgme 22 |3
yapmuyor (1), smavlar stres (2) kayg1 yaratiyor (2), sadece not almaya
odaklanmamiz dersleri hakkiyla merak edip 6grenmemize engel olu-
yor (3), derslerin sinav endeksli olmasi, anlamli kalici ve uygulanabi-
lir olmamasi, pratik olmamasi (3), kendimi notlarin kélesi gibi hisse-
diyorum (1) siirekli goktan segmeli test sinavlar1 yapiliyor (3), smav-
da ¢ok fazla konudan sorumlu tutuluyoruz (1), smavda ezbere dayali
sorular soruluyor (2).

Ogrencilerin bir kism1 smav sistemi hakkinda diisiincelerini belirtmisler-
dir. Siavlarin ezbere dayandigy, yeterli ya da yiiksek not alma endisesinin 6g-
renme arzusunun Oniine gectigi, stres ve kaygi yarattigi, cogunlukla da ¢oktan
secmeli teste dayali bir 6l¢menin oldugu seklindeki bir 6grenci algisinin varl-
gindan soz edilebilir.

Ay (2000)'1n ¢alismasinda da benzer hususlar: 6grenciler dile getirmisler,
daha ¢ok ezbere dayal1 dersler ve siav sisteminden sikayet etmislerdir.
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11.1.6. Sinif Yonetimi

Tablo: Simif Yonetimi

Kodlama N %
Hocalar devamsizlig1 ¢ok 6nemsiyor (2), 6grencilerin hocalarla | 16 | 2,2
girdigi gereksiz tartigmalar zaman kaybettiriyor(2), cok ses var

smifta rahat davranamiyoruz(4), sinif ortaminin samimi olma-
masi1(2). Bazi hocalar siirekli masada oturuyor, tez diize ses tonu
var(3), belirli 6grencilerle ders isliyor, adil davranmiyor (3)

Katilimcilarin 6gretim elemanlarinin smif yonetimine dair davranislarim
da elestirdiklerini gormekteyiz. Yapilan elestirilerin 6gretim elemanlarinin daha
¢ok klasik simif yonetimi yaklasimi uyguladiklarina dair isaretler oldugu go-
riilmektedir. Ancak daha net yorumlarin yapilabilmesi i¢in spesifik olarak 6gre-
tim elemanlarinin siif yonetimi yaklasim ve davranislarini iceren arastirmala-
rin verilerine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ozdemir (2002)'in arastirmasinda dgrencilerin acik uglu soruya verdikleri
cevaplardan da anliyoruz ki, 6grenciler agirlikli olarak 6gretim elemanlar: ek-
seninde ilahiyat egitimini elestirmekte ve bunlarin arasinda da sinif yonetimine
iliskin problemler de yer almaktadir.

11.2. Kiz-Erkek Karisik Siniflar (Karma Egitim)

Tablo: Kiz-Erkek Karisik Simflar (Karma Egitim)

Kodlama N %

Karma egitimi olmamali (26), bayan/erkek arkadaslarimin yaninda | 63 | 8,5
diisiincelerimi rahatlikla ifade edemiyorum (30), derse katilamadi-
gim igin de hocalar basarisiz oldugumu diistiniiyor (4), bayan arka-
daglarin ders anlatmalar elestiriliyor (3),

Anket formunun ‘bagka’ boliimiine yazilanlardan kiz-erkek karisik bir
sinif ortami istemeyen bir 0grenci kitlesi oldugu goriilmektedir. Bu durumu
¢ekinme ve derse katilamama nedeni olarak gormektelerdir.

Kiz-erkek karisik egitimin olmas: (karma egitim) ve kiz-erkek iliskileri
Mahiyat fakiiltelerinin gelisim siireci iginde siirekli tartisma konusu olmustur ve
olmaya da devam etmektedir. Fakat 6zellikle seksenli yillara oranla giintimtiz-
de meselenin degerlendirilme parametrelerinde bir kayma oldugu; konu o6nce-
leri agirlikli olarak din anlayislarma bagh olarak ve kadmin Islam’daki yeri
ekseninde tartisilirken, bugiin, 6grencilerin gerekcelerine baktigimizda, daha
¢ok sosyal iligkiler kapsaminda kendini ifade edememe ve ¢ekinme vesilesi
olarak ele alinmaktadir. Dolayisiyla zamanla ge¢mis donemlerdeki din anlayz-
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sina dayali olan hassasiyetin bugiin o kadar da etkisinin olmadig1 goriilmekte-
dir.

Seksenlerin ilahiyat fakiiltesi Ogrenci profilinin Ornegi olarak Firat
(1989)n galismasinda, Ankara U.LF. grencilerinin énemli bir kism1 (%33.5
(128)) bu konuda goriislerini belli ederek, kiz-erkek iliskilerine ve karma egiti-
me prensip olarak karsi ¢ikmistir. Bunlarin da bir kismi1 (%11.8), kizlarla erkek-
lerin birlikte egitim 6gretim gormelerinin karsisinda olduklarini beyan etmistir.
Bu karsi ¢ikis onlara gore kadin ve erkeklerin bir arada egitim-6gretim gormele-
rinin Islam prensiplerine uymadigi goriisiine dayanmaktaydi. Bu 6grenciler
icinde, kiz 6grenciler icin ayr1 siniflarin ve hanim hocalarin bulunmasi gerektigi
goriistinii savununlar da bulunmaktaydi. Kiz 6grencilerden bazilar1 yemekha-
nede bile erkeklerle beraber ayni yerde yemek yemeden haya duyduklarmi
yazmislardir. Hatta mescide bile erkeklerle ayni kapidan girmek istemeyen ve
ayr1 kapi yapilmasini teklif eden talebe bulunmaktaydi. Erkek 6grencilerden
birkag tanesi kiz ve erkeklerin ayni dershanede ders gormelerinin goz zinasma
sebep oldugunu ileri siirmiigtiir. Ogrencilerin %11 (43)'i en 6nemli problem
olarak bagortiisiine temas etmistir. Bunlarin ¢ogunlugu erkek ogrencidir. Bu
Ogrenciler, basortiisiiniin mecbur edilmesini, gerekirse zora bagvurulmasmi,
karsi ¢ikanin fakiilteden atilmasimi, yalniz 6grencilerin degil, hanim hocalarin
da buna uymalarini, kendi deyimleriyle Islami kiyafete biiriinmelerini istemig-
lerdir. Sonug olarak bu Ogrenci grubu, kilik-kiyafet ve kiz-erkek iliskilerini
inang, namus, haya konulariyla alakali olarak miitalaa etmislerdir. (Firat, 1989,
p-29)

2007’ye gelindiginde ise kiz-erkek iligkileri konusunda ilahiyat fakiiltele-
rinde kismi bir farklilasmanin oldugu fark edilmektedir. Okumus (2007) calis-
masinda kiz-erkek iligkilerine dair yonelttigi soruya Orneklem grubunun
%24,4"tinlin, kiz-erkek iliskilerinin gelismekte oldugunu ve aralarinda rahat bir
diyalog bulundugunu; %43,9unun gercekte birbirleriyle arkadashk kurmak
istedigini, ama cevrenin buna engel oldugunu; %17,1’lik oranla iligkilerin zayif
oldugunu kanaatinde oldugunu aktarmaktadir (s.88).

11.3. Kisisel Sorunlar

Tablo: Kisisel Sorunlar

Kodlama N %
Evliyim (2), ailevi sorunlarim var (4), maddi sorunlarim var ge¢i- | 129 | 17,
nemiyorum, masraflarimi karsilayamiyorum, ¢aligmak zorunda- 4

yim (10), ¢ekingenim (3), odaklanamiyorum, motivasyonum yok
(6), ¢abuk sikiliyorum (6), diizenli calisma aliskanligim yok, ¢ok
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diizensizim(16), bir kitab1 sonuna kadar okuyamiyorum (1), tem-
belim ve bunu diizeltemiyorum (2), siirekli uykulu haldeyim, sag-
liks1z uyku diizenim var (13), asigim (1), diinya Miisliimanlariin
durumu beni ¢ok iiziiyor (1), asir1 olarak sosyal faaliyetlere katili-
yorum (7), ilahiyati istemiyorum (2), asir1 heyecanliyim (6), gez-
me aligkanligim var (4), ilahiyat egitimi i¢in gerekli temelim-alt
yapim yok (13), Arapca’y1 bagsaramiyorum (8), temizlik takintim
var ¢ok zamanimi aliyor (1), aileme yiik olmak beni {iziiyor (5), is
bulamamaktan korkuyorum (16), kronik saglik sorunlarim var (2)

Kisisel sorunlarin bir kismmin maddi ve sosyal oldugu, bir kismimnin da
aslinda bir danisma ve rehberlik problemi oldugu goriilmektedir. Ogrenciler
icinde ¢ekingen olma, odaklanamama, motive olamama, ¢abuk sikilma, asiri
heyecanli olma, tembelligi yenememe gibi konularda yardima ihtiyaci olanlar
goriilmektedir. Belirtilen 6zel problemlerin benzerlerinin Ay (2000)'1n ¢alisma-
sinda Uludag U.1.F. 6grencilerinde de goriildiigii belirtilmistir (s.8-9).

2007 yilinda yapilan arastirmada, 6grencilerin 6nemli bir kisminmn ken-
dine giivensizlik, sosyal iligkilerde ¢ekingenlik, sorumluluk yiiklenmekten ce-
kinmek, kisilik ve karakter zayifligi, sikinti, stres, umutsuzluk ve bunalim i¢in-
de olduklari, i¢ diinyalarinda halledemedikleri problemlerinin oldugu gozle-
minde bulunulmustur (Okumus, 2007, s. 86). Bu veriler, ilahiyat 0grencileri
tizerinde Olgeklenerek daha detayli psikolojik ve sosyolojik testlerin yapilmasi
geregini ortaya koymaktadir.

11.4. TV, Internet, Sosyal Medya
Tablo: TV, internet, Sosyal Medya

Kodlama N %

Telefon, sanal alem, sosyal medya, facebook, instagram vb. ¢ok 27 13,6
zamanimi altyor ( 23 ), asir1 TV diiskiinliigiim var bazi dizileri ka-
cirmryorum(4)

Glinlimiiz insaninin hayatinda 6zellikle gengler arasinda son zamanlarda
hizla yayilan sosyal medya bagimliliginin ilahiyat fakiiltesi 6grencileri arasnda
da yayginlasmaya basladiginin isaretlerini gormekteyiz. Daha 6nce yapilmis
arastirmalarda rastlamadigimiz bu durum toplumun genel anlamda internet ve
medya alanindaki probleminin ilahiyat 0grencilerine olan yansimasi olarak
goriilebilir.

11.5. Kalabalik Siniflar
Tablo: Kalabahk Simiflar

Kodlama N %

Smuflar ¢ok kalabalik (19), ders ¢cok ¢abuk kayniyor (5), smiflar | 61 | 8,2
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havasiz oluyor (6), segmeli derslerde ¢cok kalabalik siniflar var

(31).
Ogrencilerin énemli bir kismmin kalabalik smiflardan sikayet ettikleri goriilmek-
tedir. Bu sikayet fakiiltenin tiim smiflari i¢in gegerli olmasa da, kalabalik olan bazi
siniflardir vardir ki, bunlar da fakiiltede herkesce kabul edilen 6nemli bir sorundur.

11.6. Arkadas Cevresi
Tablo: Arkadas Cevresi

Kodlama N %

Arkadaslarim ¢ok vaktimi aliyor (11 ), arkadaslarimla ¢ok geziyo- | 25 3,4
ruz (7), arkadaslarima hayir diyemiyorum (2 ), asir1 ideolojik bir
arkadag ortamum var (5).

Arkadaslik iligkilerini sorun olarak gdren 6grenciler bu iliskilerin onlar1 dersler-
den alikoydugu ve rahatsiz edici boyutlar1 oldugu ifade etmektedirler.

11.7. Ulasim
Tablo: Ulasim
Kodlama N %
Toplu ulagim vasitalar1 bazi saatlerde yetersiz (96), ulasim ¢ok yo- 137 | 18,
rucu (16), asir1 izdiham var (12), ¢ok kétii (6), dolmusgular terbiye- 5
siz (7).

Ogrenci ifadelerinde zellikle belirli saatlerde iiniversiteye saglanan ulasim arac-
larinin yetersiz olduguna dair isaretleri gérmekteyiz.

11.8. Barinma

Tablo: Barinma

Kodlama N %

Yurtta oda arkadaslarim ¢ok saygisiz (2), evde arkadaslarimla anla- | 8 1,1
samiyorum (1), tuttugumuz ev ¢ok soguk 1sitamiyoruz (1), Ders
caligma ortamlarim iyi degil (1), yurt ortami iyi degil (1), yurtta
belli diislincedeki insanlarin getelesmesi var (2).

Ogrencilerin yer bulamama sorununa iliskin bir ifadeye rastlanmamustir. Barin-
ma ile ilgili olarak problem goriilen hususlarin daha ¢ok barmma yerindeki uyum sorun-
lar1 oldugu goriilmektedir.

11.9. Program I¢erik ve Diizenlemeleri

Tablo: Program icerik ve Diizenlemeleri

Kodlama N | %

Ders programinin giizel diizenlenmemesi, ders programinin dagimk | 5 | 7,2
olmasi (4), okul derslerinin yogunlugu (3), uygulama dersleri yok; 3
staj, cami, miiftiiliik, toplumsal alanlar gibi (7), bircok dersten az
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sey alacagimiza az dersten ¢ok sey alalim (1), hangi alanda uzman-
lasacagimiz belli degil (8), dersler ¢ok teorik, pratik karsiliklarini
goremiyoruz (4), gereginden fazla ayrmtilara giriliyor (3), okulda
cok zaman gegiriyoruz (2), bazi dersler gereksiz (2), ikinci 6gretim-
ler birinci 6gretimlerin bazi imkanlarimi kullanamiyorlar (5), top-
luma ne hizmet sunacagimiz belirsiz (5), bazi derslere alaninda
uzman hocalarin girmemesi ki, brangi olmayan hoca girince 6gren-
cilere kitap konularini dagitiyor ve anlattirtyor ya da baska bir konu
anlatiyor (7), sadece dini konularda degil, diger alanlarda da sosyal
faaliyetler diizenlenmeli (2)

Egitim programi diizenlemeleri konusunda &grenciler, cesitli noktalara
dikkat ¢ekmektedirler. Programin bir¢ok alana hitap etmesi ve uzmanlasma
konusunda belirsizlik igermesi, derslerin agirlikli olarak teorik olmasi, pratik
karsihigimmin yeterince gosterilmemesi, bazi derslerin gereksiz goriilmesi gibi
temel sorunlarin yaninda, bazi derslere uzmani olmayan 0gretim {iyelerinin
giriyor olmasi da problem olarak goriilmektedir. Benzer sorun 6zellikle Felsefe
ve Din Bilimleri boliimii alan1 dersleri i¢in diger arastirmalarda da goriilmiis-
tiir. Ozellikle IDKAB &gretmenligi boliimii 6grencileri derslerine brangi olma-
yan hocanin girmesiyle kendilerini “dislanmis” “

VZA7ED

ikinci plana itilmis” “iivey
evlat damgasi yemis” olarak hissettiklerini ifade etmislerdir. Dersin hocasmin
olmamasinin bir nebze anlasilabilecegi, brans hocasi oldugu halde baska bran-
sin hocasinin bir derse girmesinin izahinin olmayacagmi vurgulamislardir (Tas-
tan ve arkadaglari, 2001, s. 189; Okumus, 2007, s. 78). Ogrencilere goriisme yo-
luyla derslerin pratik uygulamalarin neler olabilecegi sorulmus, ‘pratik uygu-
lama’” kavramindan birinci olarak cami, Kur’an kursu ve okul gibi dini ve mes-
leki becerileri kazandiracak uygulamalar, ikinci olarak ise felsefi dersler bile
olsa bu derslerde 6grenilen konularmn 6grencilerin yasantilarinda ki karsilikla-
rinin neler olabilecegi gibi somutlastirma yaklasimlarmin olmas: gerektigi tize-
rinde durmuslardir.

Diger dikkat ¢eken bir husus ise bazi 6grencilerin bazi dersleri liizumsuz
bulmalaridir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde bazi &grenciler dzellikle felsefe
alanina ait derslerin azaltilmasi, buna mukabil dini ilimlerde derinlesmeyi sag-
layacak Temel Islam Bilimlerinin yogunlugunun artirilmasi yoniinde goriis
belirtmislerdir. Bu diisiincenin yaninda felsefe derslerinin olmasi gerektigi an-
cak gerektigi gibi ogretilemedigi ve merak uyandirilmadigi, ezber agirlikl ol-
dugu seklinde elestiriler de yer almistir.

Darende Ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin en cok ilgi duyduklar1 dersler
arasinda ilk ii¢ sirada Tefsir, Hadis ve Islam Hukuku yer almistir (Ozdemir,
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2002). Mehmedoglu (2000) nun arastirmasinda, 6grenciler ilahiyat fakiiltesinde
en ¢ok gerekli gordiigiiniiz dersler hangisidir sorusuna, Tefsir, Hadis, Arapga,
Islam Hukuku, Kur’an-1 Kerim seklinde cevap vermislerdir (s.139).

Okumus (2007)'un galismasinda &grencilerin yarisindan fazlasinin ilahi-
yat fakiiltesindeki derslerin amaglarmi gerceklestirmede kismen yeterli, yakla-
stk 4'{inlin de tamamen yetersiz bulduklar1 goriilmiistiir. Ayni1 zamanda 6g-
rencilerin hemen hemen tamami Fakiilte’de sosyal faaliyetlerin olmamasindan
veya ¢ok az olusundan sikayet etmistir (s. 84).

Genel olarak diger calismalarda ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin fakiilte
ile ilgili sorunlarina dair diisiincelerinin birbirlerine benzer sekilde tespit edil-
digi gortilmiistiir (bk. Ay, 2000; Okumus, 2007; Kog, 2003).

12. Ogrencilerin Onerileri

Tablo: Ogrencilerin Onerileri

Oneriler:

Ders diizenlemeleriyle ilgili 6neriler:

-Ilahiyatta alanlara gére uzmanlasma saglayacak boliimler olmali, isteyen istedigi
dersi almali,

-Temel Islam bilimleri derslerinin sayilarinm artirilmasi ve igeriginin zenginlesti-
rilmesi

-Felsefe derslerinin sayisi artirilsin

-Egitim derslerinin artirilsin, Egitim dersleri alt siniflardan itibaren verilsin, din
egitimi derslerinin sayisi artirilsin.

-Arastirma teknikleri dersinin pratik olarak birinci siniftan itibaren verilsin; Arag-
tirma egitimi verilmeli dersleri bir kismu kiitiiphanede yapilmali; Kiitiiphaneden
nasil yararlanilir dersi verilmeli; Ezbere dayali olmayan daha sistematik bir egitim
olmali; Birinci siniftan itibaren arastirma 6devleri verilmeli

-Sadece diplomaya yonelik degil ayn1 zamanda hayat becerileri verilmeli

-Ikinci 6gretimin kaldirilmasi

-ILITAM programinin kaldirilmas:

-Arapca hazirlikta pratik konugsmaya daha fazla 6nem verilmesi-Arapga giinliik
konusma seklinde olmali, yiizde yiiz Arapca olmali, Hazirlik sinifi ilahiyat fakiil-
tesinde olmali, Arapca i¢in uygun siniflar olmali

-Ogrencilere nezaket dersi de verilmeli

-Daha fazla sosyal aktivite olmali, Ogrenci aktif olmali; sik sik konferans vb. ol-
mali

-Son siifta KPSS, formasyon, ALES gibi bir siirii kaygilarimiz var. Son siniflara
daha anlayish davranilsin, ya da programda bazi dersler 6nceki yillara alinsin.
-Bitirme tezi son smifta degil 3. smifta verilsin
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Dini konularda taassuptan kurtulup daha elestirel diisiinceye sahip olunmali, eles-
tirel diislinen bireyler yetistirilmeli

Halkin egitim ihtiyacina yonelik pratik dersler olmali, halkin sorulara cevap
verebilmeliyiz

Diger fakiiltelerle isbirligi i¢inde olmali ortak faaliyetler yapilmali, gerekirse bas-
ka fakiiltelerden dersler alinmali

Ogretim iiyeleriyle ilgili oneriler:

-Hocalarin sadece ders anlatmamasi ayn1 zamanda rehberlik yapmasi, hocalar
ogrencilerle birlikte caligma yapmali, proje gibi; hocalar &grencilerle seminer ve
panel diizenlemeli; hocalarin daha zengin ders isleme metotlarini uygulamalari,
hocalarin dersleri sikiciliktan kurtarmalari ve 6grenciye ilim dgrenmenin hazzini
tattirmali; her dersin pratik karsilig1 gosterilmeli veya uygulatilmali; hocalar birlik
beraberlik i¢inde olmali; hocalar mescitte 6grencilerle birlikte namaz kilmali;
hocalar kantinde 6grencilerle oturmali; hocalarin sadece derslerde degil ders di-
sinda da Ogrencilerle ortak alanlar1 kullanmalari, 6grencilerle ilgilenmeleri; hoca-
lar sorulara daha agik ve net cevap vermeli; ders dis1 okumalar konusunda yon-
lendirme ve rehberlik olmall.

Idarenin isleyisine yonelik 6neriler;

-Idare ve 6grenci islerinin daha hizli olmasi gerekir; dgrencilerin durumu okul
disinda da takip edilmeli; siniflar 20-25 kisilik olsun; karma egitim olmasin;
IDKAB 6grencileri dislanmamali; her 6grenciye esit davranilmali aymrimeilik
yapilmamaly; ilahiyat IDKAB ¢atismasi ortadan kalkmali; gegme notu en az 60
olmal; sportif faaliyetler ¢esitlendirilmeli ve sanatsal faaliyetler olmali; bayan
Ogretim tiyesi olmali; ulasim sorunu bir an dnce ¢6ziilmeli; sosyal medya okulda
kisitlanmali; derslerde telefonlar yasaklanmali;

Genel atmosfer

Gruplasma olmamali ya da birbirlerine daha saygili olmali, hemen diglanmamali
veya tekfir etmemeli; 6grenci kendini rahat hissetmeli ve belirttigi diistinceden
dolayi rencide edilmemeli; dini konularda daha hassas olunmali; biitiin diigiince
cesitlerine esit yaklasilmali; farkliliklara agik 6zgiir diisiinceli bir ortam olmali;
ilahiyat 6grencileri ¢cok pasif daha gok aktif olmali; 6grencilerin giyimine karigil-
mamali; kiz erkek iligkilerinde Glgiilere dikkat edilmeli; siirekli bilgi alig verigi
olmal

Ay (2000)'m da dedigi gibi, oneri ve taleplerine bakildiginda 6grenciler
konulara bazen asir1 idealist, bazen duygusal, bazen de objektif olarak yaklas-
maktadirlar. Ancak, bu ifadelerin iizerinde durularak 6zellikle duygusalliktan
Ote, meseleleri makul bir sekilde ele alan ve hoca-talebe diyalogu noktasinda
var olan sikintilarin asilmasini goniilden arzulayan ogrencilerin goriisleri dik-
kate alinmals, idare ve hocalar tarafindan gerekli adimlar atilmalidir.

Ogrencilerin 6nerilerinde 6ne ¢ikan bazi hususlar iizerinde durmak ge-
rekmektedir. Ogrenciler fakiilte programmda branglasmanmn olmasi gerektigi
tizerinde durmuslardir. Su anda lisans diizeyinde ilahiyat programi ve DKAB
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O0gretmenligi programi olmak {iizere iki program uygulanmaktadir. Aslinda
DKAB 0gretmenligi boliimii ilahiyat alaninda bir branslasmay1 degil mesleki
alana yonelik donanim kazandiran bir program olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Oysa ilahiyat programi {izerinde yapilacak yonlendirme ve branslasma ¢alisma-
lar1 ilahiyat egitiminin amaglarmndaki belirsizligi ortadan kaldiracaktir.

Ogrenciler aragtirma becerileri kazandiracak derslerin son siniflarda de-
gil, daha erken smiflarda verilmesi talebini dile getirmektedir. Ilahiyat progra-
minda V. yariyilda segmeli olarak Sosyal Bilimler Metodolojisi ve IDKAB ders
planinda VI. yariyilda Bilimsel Arastirma Yontemleri zorunlu dersi yer almak-
tadir. Ustelik ilahiyat son smifta grenciler bitirme tezi hazirlamak zorunday-
ken IDKAB béliimiinde ise bdyle bir uygulama bulunmamaktadir. Goriildiigii
tizere ilahiyat 0grencilerinin tamami bu dersi lisans egitimi siirecinde alama-
maktadir. Bu derslerin tiim boliimlere yayginlastirilarak daha etkin hale geti-
rilmesi gerekmektedir.

Ogrencilerin yasadig1 en biiyiik sikintilardan biri de son siniflarda lisans
dersleri yaninda onlarin hayatlarinda belirleyici yeri olan bazi sinavlara da
hazirlanmak zorunda kalmakta olmalaridir. flahiyat programinda lisans dersle-
ri ve bitirme tezi hazirlama yaninda, tiim Ogrencilerin ortak kaygilari olan
KPSS, ALES, YDS ve ‘diyanet yeterlik’ olarak adlandirilan smavlara hazirlan-
mak zorunda kalmakta ve bu durum onlarda stres yaratmaktadir.

13. Sonug¢

Bu calismada Inonii U.1F. 6grencilerinin sosyo-ekonomik yapilari, aka-
demik egilimleri, 6grencilerin fakiilte egitimi ve kendilerine sunmus oldugu
imkanlar hakkindaki diisiinceleri yine 6grencilerin goriis ve algilar1 agisindan
taninmaya c¢alisilmistir. Burada ortaya konan goriislerin 6grencilere ait oldugu-
nun alti gizilmelidir. Ogrencilerin goriislerinin dogrulugunun test edilmesi
daha spesifik baska arastirmalarla saglanabilir. Fakat bu haliyle bu ¢alismanin,
belirtilen tarihlerde yapilan egitime iliskin bazi hususlarin anlasilmasina katki
sundugu da bir gercektir. Bu arastirmanin kapsamina giren pek ¢ok husus 6gre-
tim elemanlar1 penceresinden de ele alinabilir ve farkh basliklar altinda ele al-
digimiz hususlar disinda da bazi konulara deginilebilir. Burada tespit edebildi-
gimiz kadariyla 6grenciler ve sorunlari, onlarin verdikleri cevaplar gercevesin-
de ele alindiginda genel manzaranin su sekilde oldugu soylenebilir:

Inénii U.LF. 6grencilerinin cinsiyet dagiliminda kizlarin ¢ogunlukta ol-
dugu goriilmiigtiir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu Anadolu THL ya da IHL
mezunlarindan olusmaktadir. Ogrencilerin anne-baba egitim diizeyi diisiik
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olmakla birlikte babalarm egitim diizeyi annelere oranla daha yiiksektir. Og-
rencilerin annelerinin %96’s1 ev hanimlarmdan olusmaktadir. Babalarm meslegi
ise farkli meslek gruplarma ayrilmakla beraber genellikle emekli, esnaf, ¢iftci,
isci ve memurlardan olusmaktadir. Ogrencilerimizin biiyiik bir kismmin gelir
diizeyi “orta” ya da “diisiik” olan ailelere mensup olduklari, ¢cogunlukla ¢ok
¢ocuklu ailelerden geldikleri goriilmiistiir. Ailelerin ¢ogunlugunda ekonomik
faaliyetler babalar tarafindan yiiriitiilmektedir. Ogrencilerin ¢ogu kendisini
sosyo-ekonomik olarak orta tabakaya ait hissetmektedirler. Ogrencilerin yarisi-
nin ailesi Malatya’da mukimdir, diger yarisinin ¢cogunlugunun ailesi de komsu
illerde ikamet etmektedirler. Ogrencilerin cogu hayatlarmimn ¢cogunu orta 6lgek-
te sehirlerde ve kirsal kesimlerde gecirmislerdir. Malatya’da kendi evlerinde
kalanlar en biiyiik kitleyi olusturmakta olup vakif dernek vb. evlerde kalanlar
ikinci, devlet yurdunda kalanlar iigiincii sirada yer almaktadir. Ogrencilerin
biiyiik ¢ogunlugu sosyal medya kullanicis1 durumundadirlar. Katilimcilardan
%20'ye yakin bir oran sigara kullandiklarini ifade etmislerdir. Genel olarak
degerlendirildiginde 6grencilerin diisiik ve orta sosyo-ekonomik diizeyde aile-
lere mensup olduklari sGylenebilir.

Ogrencilerin ¢ogunlugu fakiiltede diizenlenen sosyal faaliyetleri yetersiz
bulmustur. Ogrencilerin biiyiik gogunlugu Inénii U.1F. 6grenci olmaktan gurur
duymaktadir, fakiilteyi benimsemistir ve ¢ogunlukla da bagkalarma tavsiye
edebileceklerini belirtmistir. Bu olumlu ivme egitim-6gretim sartlarinin iyilesti-
rilmesi ve bir kurum kiiltiirii yaratma ¢abalariyla desteklenmelidir.

Ogrencilerin fakiilte idaresine iliskin diisiinceleri de su sekildedir; gren-
cilerin sorunlarini ve onerilerini fakiilte idaresine iletebilme ortammin yeterli
diizeyde oldugu algis1 6ne ¢ikmistir. Fakiilte idaresinin de kendisine iletilen
sorun ve taleplere duyarlilik agisindan orta diizeyde ilgi gosterdikleri algisi
ogrencilerde yer etmistir. Fakiilte idaresi 6grencilere iliskin hususlar1 zamanin-
da ve etkin bir sekilde duyurma isini de yeterli olarak yaptig1 algis1 6grenciler-
de agir basmaktadir. Ogrenciler fakiilte idaresini adaletli davranma konusunda
olumsuz bulanlarin orani genel kitle i¢cinde azinhig: temsil etmektedir, ancak
IDKAB ve ikinci dgretim dgrencileri arasinda fakiilte idarisinin kendilerine
kars1 adaletsiz davrandig algisina sahip olan 6grencilerin orani yiiksektir. S6z
konusu boliim ve siniflarin fakiilte idaresine kars: gelistirmis oldugu bu olum-
suz yargtyl, fakiilte idaresinin vakianin nedenleri {izerine ¢alisma yaparak orta-
dan kaldirmaya yonelik ¢alismalar yapmasi gerekmektedir.

Inonii U.LF. 6grencileri dersliklerin kapasitelerini, temizligini, ders dist
zamanlar1 degerlendirme imkanlariny;, koridor, fakiiltenin 6n ve arka bahgelerin
bakim ve temizligini biiyiik oranda yeterli bulmaktadirlar. Ancak elbette
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fakiilte idaresi gelecek vizyonuna uygun olarak bu konuda calismalarmi
stirdiirmek durumundadr.

Fakiilte kiitiiphanesinin kaynak yeterliligini dgrenciler kismen olumlu
goriis bildirmekle beraber, katiimcilarm yaklasik %20’sinin konuya iligskin
fikrinin olmamas1 6nemli bir oranda Ogrenci kitlesinin {iniversite &grencisi
olmasina karsin kiitliphane ile bir sekilde iliski kurmamis ve bir fikir
gelistirememis olmalar1 dikkat cekici bir durumdur. Ogrencilerin tamamina
yakini kitap 0diing almada kolaylik yasadiklarini, elektronik ortamda agirhikh
olarak kismen kaynaklara ulasma ortami saglandigini belirtmistir. Kiitiiphane
memurlarinin yaklasimlari konusunda da Ogrencilerin biiyitk ¢ogunlugu
memnuniyetlerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin kiitiiphane ile olan iligkilerini
artiric1 uygulamalar hem 6gretim elemanlar: hem de fakiilte idaresi tarafindan
diisiiniilmeli ve planlanmalidir. Ogrencilerin kiitiiphanelerle iliskileri verilen
Odevleri yapmak ve ders ¢alisma seklinde siirmekte olup kiitiiphane kiiltiirtinii
gelistiren, Ogrenciyi arastirmaya yonelten bir uygulamalarn da giindeme
getirilmesi gerekmektedir.

Genel anlamda Ogrencilerin kantin ¢alisanlarnin hizmetinden, temizli-
ginden memnun oldugu, kantinin dekorasyon, dizayn ve ferahligii kismen
yeterli bulduklari, buna mukabil, 6grencilerin ¢gogunun kantin tiriin fiyatlarinimn
pahali oldugu ve kantinin fiziki kapasitesinin yetersiz oldugu kanaatine sahip
oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin akademik ozellikleri hususunda sunlar sdylenebilir;
ogrencilerin ¢ogu iyi ve pekiyi derece ile liseden mezun olmuslar, agirlikh
olarak da ytiksek 6gretime gecis sinavinda aldiklar: 351-400 puan araliginda ve
yine biiyiik ¢cogunlugu birinci tercihle ve bilingli olarak fakiilteye girmislerdir.
Ogrenciler ¢ogunlukla diger aile fertlerinin de bir sekilde din egitimi
kurumlarindan din egitimi almis ailelerin bir iiyesi olarak karsimiza
cikmaktadir. Ogrencilerin yarisindan fazlasi Ogretmenlik meslegini, onun
ardinda da akademisyenligi tercih etmektedir. Diyanet Isleri Bagkanliginda
gorev almak isteyenlerin orani %10'u bulmamaktadir. Agirhikli olarak
ogrenciler Temel Islam Bilimleri alaninda lisansiistii egitim almay1 istemekte,
ikinci olarak Felsefe ve Din Bilimleri alanmni tercih etmektedirler. [lahiyat
programi  Ogrencileri Temel Islam Bilimleri alanini daha ¢ok tercih
etmektedirler. Ogrencilerin yarisi ders digi ayda bir, dorte biri de haftada bir
kitap okuduklarmi, 6grencilerin yaris1 kiitiiphaneye gitmeye vakti olmadigmni,
% 281 de haftada bir gittiklerini ifade etmistir. Ogrencilerin cogunlukla Kur’an
okumasini Kur’an kurslarinda 6grendikleri ve formal olarak ilk din egitimlerini
de Kur’an kurslarinda edindikleri anlagilmistir. Mesleki bir kurs agilmasi du-
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rumunda en ¢ok katilmay arzuladiklar1 kurslar sirayla Arapca, Kur’an-1 Kerim
ve Ingilizce icerikli programlar olmustur. Mesleki alanda bir yarisma diizen-
lenmesi durumunda ise 6grencilerin yaris1 hadis, tefsir, fikih, kelam ve siyer...
gibi temel ilahiyat alani, dortte biri meal, beste biri de giizel Kur'an okuma
alanlarinda yarismaya katilabileceklerini beyan etmislerdir. ifadelerine gore
Ogrencilerin yaridan fazlas1 Kur’an’i sistematik olarak okumamakta, dortte biri
her giin 1-5 sayfa kadar, %13,2’si de belirli dini giin ve gecelerde okumaktadir.
%18 oraninda giinliik veya siir yazma disinda 6grencilerin kiiltiirel ve akade-
mik yazma faaliyetlerinin olmadig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin tamamina yakini
ilahiyat egitiminin onlarin din anlayislarini bir sekilde etkiledigini, 6grencilerin
yariya yakini dini konulara daha ilmi bakmaya basladiklarini, beste biri dini
konulara hassasiyetlerinin arttigini, beste biri de dini yasantilarma olumlu kat-
kilarin oldugunu ifade etmiglerdir. flahiyat fakiiltesi ikinci smif 6grencilerinin
beste birine yakin1 IDKAB béliimiine gegme egiliminde olup, konu ile ilgili
olarak yeterince bilgilendirilmediklerini ifade etmektedirler. Ogrencilerin &g-
renmek istedikleri yabanci dil olarak birinci sirada Arapga, ikinci sirada ise
Arapga ile birlikte Ingilizce gelmektedir. Ogrencilerin %60'1 yabanci dil sinavina
girmeyi diistinmekte olup sadece 33 6grenci sinava girmis ve bunlarin ¢cogu da
50 puanin altinda almistir. Yabanci dil konusunu fakiilte idaresi ve hocalarmin
0zel glindemle ele almasi gerekmektedir.

Ogrenciler fakiilte ve egitimine dair goriislerini agik uclu sorulara verdik-
leri yanitlarla serbestce ifade etmisler ve bu yanitlar kategorilere ayrilarak de-
gerlendirilmistir. Ogrenciler fakiilte egitimi sorunlarinin merkezinde dgretim
elemanlarindan kaynaklanan problemleri gormekte ve onlardan birtakim bek-
lentilere girmektedirler. Oncelikle derslerin iglenisini yetersiz bulmaktalar, bir
yandan hocanin dersini iyi anlatmasi gerektigi talebini 6ne ¢ikarirken, diger
yandan 6grencinin pasif kaldig1 ezbere dayanan hoca ve ders kitab1 merkezli
bir ders siirecini elestirmektedirler. Bunun yaninda onlara gore hocalar dersler-
de farkli metotlar, ders materyalleri kullanarak dersi zenginlestirmelilerdir.
Ikinci sirada hocalarla ilgili olarak en ¢ok sikayet konusu olan boyut, hocalarin
ogrencilerle saglikli iletisim kurmamalar1 ve yeterince onlara yol gosterip reh-
berlik yapmada zayif kalmalar1 olmustur. Hoca-6grenci iliskisinde ideolojik
bakis agilarinin 6ne ¢iktigmi one siiren ve bunu hocalarin tarafsiz ve adil olmasi
gerektigi seklinde elegtiren dgrenciler de bulunmaktadir. Ogrencilerden az da
olsa hocalarin test agirlikli ya da ezbere dayali ayrintiyr1 soran oOlgme-
degerlendirme ve smav uygulamalarmi elestirenler vardir. Baz1 6grencilerin
elestirilerinden hocalarin klasik smif yonetimi anlayis ve uygulamalarmni one
¢ikardig1 anlasilmaktadir. Bu anlayis 6grencinin pasif ve dersin sikict olmasin
doguran bir ortam yaratmaktadir. Bu durumdan hareketle, 6gretim elemanlari-
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nin alan yeterlilikleri kadar egitimci yonleriyle de ilgilenmek, onlarmn egitim,
Ogretim; Ogretim metotlari, smif yonetimi, dl¢me-degerlendirme ve rehberlik
gibi konularda kendilerini gelistirecekleri ortamlarin olusturulmasinda fakiilte
idaresinin irade kullanmasi ve katkida bulunmasi gerekmektedir. Bunun ya-
ninda fakiiltelerdeki danismanlik sistemi etkin hale getirilmelidir.

Karma egitimi elestiren, kiz ve erkeklerin ayr1 siniflarda olmasi gerekti-
gini One siiren ogrenciler bulunmakta olup bunlarin gerekgeleri dini anlayislar-
dan daha ziyade psikoz-sosyal kaygilara dayanmaktadir. Cevaplayicilarin
onemli bir boliimii de basarilarmmin 6niindeki engel olarak kisisel sorunlarini
One stirmiislerdir. Bunlar arasmnda maddi sorunlar, motive olamama, ¢ekingen
olma gibi karakteristik ozellikler, aile iliskileri 6ne ¢ikmaktadir. Televizyon,
internet ve sosyal medya kullandiklar1 i¢in basar1 ve uyumlarimin olumsuz etki-
lendigini, bunlarin bagmmlilik boyutlarma ulastigim itiraf eden Ogrencilerin
varliginin cevaplayict oranlarindan daha fazla oldugu tahmin edilmektedir.
Kalabalik smiflarla ilgili sikdyetin fakiiltenin her smifi degil bazi siniflar igin
gecerli ama Onemli bir sorun oldugu bilinmektedir. Arkadas ¢evresini sorun
olarak goren oOgrenciler bulunmaktadir. Cevaplayicilarin yaklasik beste biri
fakiilteye/iiniversiteye saglanan ulasimin belirli saatlerde yetersiz oldugunu ve
¢ok sikint1 gektiklerini ifade etmislerdir. Barinma konusunda problem ifadesi
yazanlarin orani oldukga diistiktiir ve barmma yeri bulamamaktan ziyade kal-
diklar yerlerin sartlarinin uygunlugu sikayet konusu olmustur.

Ogrencilerin bir boliimii de ilahiyat fakiiltesinin program igerikleri ve
diizenlemelerini elestirmislerdir. Onlara gore, programda ¢ok cesitli dersler yer
almakta ama bir alana yonlendirici uzmanhgm yolunu agan diizenlemeler bu-
lunmamaktadir. Farkh bir ifadeyle okuduklar: boliimiin ya da programin amag-
lar1 net olarak belli degildir. Derslerin tamamen teorik olmasi, pratik uygulama-
larin az olmasi da ayri bir elestiri konusudur. Burada hem mesleki uygulamala-
rin olmasi hem de felsefi derslerde somutlastirma yaklasimlarmin uygulanmasi
talep edilmektedir.

Ogrenciler arasinda anlasma saglanamamakla birlikte programdaki bazi
derslerin saymin azaltilmasi ya da tamamen kaldirilmasi, bazi derslerin de kre-
dilerinin artirilmas: seklinde bir yaklasim vardir. Genel anlamda Felsefe ve Din
Bilimleri Boliimii derslerinin azaltilarak Temel Islam Bilimleri derslerinin arti-
rilmasi seklindeki talepler 6ne ¢ikmaktadir.

Ogrenciler bazi derslere uzmani olmayan 6gretim elemanlarinin girmesi-
ni elestirmekte, bu durumu kendilerine deger verilmemesi ve kendilerinin dis-
lanmasi olarak yorumlamaktadirlar.
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Ogrenciler ortaya koyduklar1 diisiinceler paralelinde okuduklar: fakiilte-
nin egitimi ve yonetiminin nasil olmasi gerektigi hususunda onerilerde bulun-
muglardir.
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