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Ozet

Bu aragtirmanin amaci ortaokul &grencilerinin matematik uygulamalar
dersine yonelik beklentilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla gegerligi ve giivenirligi
yiksek bir 6lgme araci gelistirmektir. Bu amacgla aragtirmacilar tarafindan 5°li Likert
olarak hazirlanan, 29 madde ve (¢ faktorden olusan Matematik Uygulamalar1 Dersi
Beklenti Olgegi (MUDBO) gelistirilmistir. Olgek, Turkiye’nin kuzey dogusunda
bulunan orta olcekli bir ilinde yer alan devlet ortaokullarinin matematik
uygulamalar1 dersini alacak olan toplam 405 besinci ve altinci siif 6grencilerine
uygulanmustir. Olgegin yap1 gegerligini belirlemek icin agimlayici faktor analizinden
yararlamlmigtir. Yapilan guvenirlik analizi sonucunda, 6lgegin glivenirlik katsayist
(Cronbach alpha) .93 olarak tespit edilmistir. Olgekten elde edilen t¢ faktoriin
glvenirlik katsayilar1 .81 ile .94 arasinda degismekte olup o6lgegin toplam
varyansinin %60’ a¢iklamaktadir. Bu degerlere gore, gelistirilen 6lgegin gegerligi,
glivenirligi ve varyans aciklayiciligi yliksek bir veri toplama aract oldugu
sOylenebilir.

Anahtar Sézcukler: Matematik uygulamalar dersi, beklenti 6lgegi, ortaokul
ogrencileri, matematik egitimi.

Abstract

This study aims to develop a measurement tool with high validity and relia-
bility in order to reveal what secondary school students expect of mathematical ap-
plications course. For this purpose, researchers developed an Expectation Scale for
Mathematical Applications Course on 5 point Likert scale with 29 items and three
factors. The scale was applied on a total of 405 fifth- and sixth-graders to take math-
ematical applications course at state secondary schools in a medium sized city of
north east of Turkey. Exploratory factor analysis is used to determine the structural
validity of the scale. Reliability analysis concluded that reliability coefficient
(Cronbach alpha) of the scale is .93. Reliability coefficients of three factors obtained
from the scale vary between .81 and .94 explaining 60% of the total variance of the
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scale. According to these values, we can say that the developed scale is a data col-
lection tool with high validity, reliability and variance explanatoriness.

Keywords: Mathematical applications course, expectation scale, secondary
school students, mathematics education.

Giris

Matematik uygulamalar1 dersi TTKB (Talim Terbiye Kurulu
Bagkanligi)nin 13.09.2012 tarihli karariyla ortaokul o6gretim pro-
gramina eklenmis ve 2012-2013 egitim-6gretim yilinda uygulamaya
baslanmistir (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB], 2013). Matematik uygu-
lamalar1 dersi ¢aligmanin yapildigi 2013-2014 egitim-6gretim yilinda,
besinci ve altinci smiflarda se¢meli ders olarak haftada iki ders saati
okutulmakta olan bir derstir. Matematik uygulamalar1 dersi, ismiyle
beraber kuskusuz hem Ogrenciler hem de veliler icin merak
uyandirmistir. Nitekim 2012 Ekim ay1 verilerine gore matematik uy-
gulamalar1 dersinin 6grenciler tarafindan en ¢ok tercih edilen ders ol-
mas1 (Meydan, 2013) ilginin ve merakin bir gostergesi oldugu
sOylenebilir. Boylesine ilgi goéren bu ders, 6grencilerin matematige
yonelik biligsel ve duyussal anlamda gelisim gostermelerini hedefle-
mektedir.

Matematik uygulamalar1 dersi 6gretim programi incelendiginde
bu dersin biligsel hedeflerinin, 6grencilerin problem ¢ézme ve kurma
becerilerini gelistirmek oldugu g6ze c¢arpmaktadir (MEB, 2013). Zo-
runlu matematik dersinden kismen de olsa farkli amagclar icin tasar-
lanmig olan s6z konusu dersin temelde problem ¢6zme ve kurma
becerisine dayandirilmasini yadirgamamak gerekir. Cinkl problem
cozme matematik 6grenmeyi anlamli hale getirmekte ve derinleme-
sine dgrenmeyi saglamaktadir (Kahan & Wyberg, 2006; Ollerton,
2007; Pesen, 2008). Matematik uygulamalari dersinin 6grencilere
yonelik duyussal amaglar1 ise matematik dersine katkilar sunmak, ma-
tematik dersinin diger disiplinlerle olan iliskisini kurmak, matematigi
sevdirmek ve bu sayede matematik icin gereken sabri ve Ozveriyi
gOsterecek bireyler yetistirmek olarak siralanabilir (MEB, 2013).

Matematik dersinden ayr1 olarak uygulamaya konulan bu dersin
uluslararasi duzeyde esine az rastlanilmaktadir. Bu dersin bir 6rnegi,
Kanada egitim sistemi binyesindeki bazi okullarda matematik dersine
ek olan matematik uygulamalar1 dersi 6-8. sif diizeyinde uygu-
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lanmaktadir (Rothesay Netherwood School, 2014). Benzer bir uygu-
lamada Fransa’da goriilmektedir. Fransa'da lise ikinci simif 6grencileri
Icin matematigin diger derslerle olan iligkisini ortaya koymak ve gru-
pla ¢alisma becerisi kazandirmak amaciyla “Ogretmen Rehberligin-
deki Kigisel Calismalar” (Travaux Personnels Encadrés: TPE) adinda-
ki ders haftada iki saat olarak yurutilmektedir (Coban & Erdogan,
2013). Uluslararas1 dizeyde zorunlu matematik dersi disinda
yurutilen matematik uygulamalar1  dersine  benzer derslerin
gorilmemesinin sebebini anlamak icin o Glkelerin matematik 6gretim
programini incelemek gerekmektedir.

Ingiltere’de uygulanan matematik 6gretim programmin (¢ temel
Ogesi;  Ogrencilerin  akict  matematik  bilgisini  gelistirmek,
iliskilendirme yapmak, rutin olan ve olmayan problemleri matematikte
uygulamak seklinde belirlenmistir (Department for Education [DfE],
2013). Avustralya'da 1986'dan sonra hazirlanan matematik G&gretim
programlarinda matematik uygulamalarina ve problem ¢6zmeye yer
verilmistir. Halen bu tlkenin &gretim programinda disiplinler arasi
iliski, matematik icerisinde problem ¢6zme ve matematik uygulama-
lar1 yer tutmaktadir (Goos, Stillman & Vale, 2007). ABD, Finlandiya,
Kanada, Singapur ve Tayvan gibi Ulkelerde de matematik 6gretim
programi matematigin diger derslerle ve ginlik yasamla iliskisini
aciklayabilecek bicimde diizenlenmistir (Egitim Reformu Girisimi
[ERG], 2012; Ontario Ministry of Education and Training [OMET],
2005). Japonya'da ise Ogretim programinda matematigin diger
derslerle ve glnlik yasamla iligskisinden bahsedilmemesine ragmen
ogretimin temelinde "uygulama i¢in dgretim" ilkesi yattigi i¢in onlarin
gunlik hayatta pratik matematik problemleri ¢cézmesi siradan bir olay
olarak algilanmakta ve ayrica bir uygulamaya gerek duyulmamaktadir
(Hughes, Desforges & Mitchell, 2000). Buradan hareketle adi gecgen
ulkelerde uygulanan matematik 6gretim programlarinin, matematik
uygulamalar1 dersinin hedeflerini karsiladigi icin zorunlu matematik
dersi disinda baska bir derse gereksinim duymadiklar1 s6ylenebilir.

Ulkemizde uygulamaya konulan bu ders igin hazirlanan &gretim
materyalleri kaynak ac¢isindan doyurucu olmasina ragmen bireysel
farkliliklar da dikkate alindiginda her bélge ve her okulda birebir uy-
gulanmasinm1 beklemek c¢ok da gercekci olmayacaktir. Clnku dersi
secen ogrencilerin motivasyon ve hazirbulunusluk duzeyleri farklilik
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gostermektedir (ERG, 2012). Buna ek olarak, yeni gelistirilen 6gretim
programlarindan sonra yapilan g¢alismalarin ¢ogunda hem materyal
konusunda (Unsal, 2013) hem de 6gretmenlerin programlar uygulama
konusunda zorluk yasadiklar tespit edilmistir (Her Majesty's Inspec-
torate [HMI], 1991). Bu dersin uygulanmasinda karsilasilan zorluklar-
dan bir tanesi de ders iceriginin, matematik dersinden farkinin pek ¢ok
ogrenci ve veli tarafindan bilinmemesidir. Velilerin bazilar1 bu dersi
matematik dersine ilave bir test ¢ézme dersi olarak gdrmektedir.
Ogrenci ve velilerin yan1 sira 6gretmenlerin de matematik uygulama-
lar1 6gretim programini incelemedikleri ve bu dersi matematige ilave
soru ¢6zme dersi olarak gordikleri belirtilmistir (Coban & Erdogan,
2013).

Bir dersin islenmesinde 6grencilerin ilgili derse yonelik beklen-
tileri ve distinceleri énemli bir etkendir. Clnki bazi arastirmalarda
ogrencilerin matematik hakkindaki diislincelerinin ¢ogunlukla dersin
igerigini etkiledigi; ancak dersin igerigini ve islenisinin 6grencilerin
beklentilerini karsilayamadigi sonucuna ulagilmistir (Memnun & Ak-
kaya, 2010). Ogrencilerin matematik dersinden genel olarak beklen-
tilerinin sif aktivitelerine katilmak, matematiksel sembolleri ve basit
sekilleri kullanmak, matematiksel dile asina olmak, problem ¢ézme
icin kendi stratejilerini gelistirmek, kendi fikirlerini arastirmak ve da-
ha zevkli bir matematik dersi islemek oldugu tespit edilmistir (DfE,
1995; Memnun & Akkaya, 2010). Ayrica 6grencilerin matematik dersi
hakkindaki  diisiincelerinin, matematik  dersindeki  akademik
basarilarint 6nemli Olcude etkiledigi bilinmektedir (Dogan, 2012;
Hembree, 1990). Bu baglamda 6grencilerin matematik uygulamalari
dersi hakkindaki diisiincelerinin, 6grencilerin bu dersteki akademik
basarilarini etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Buna gore, 6grencilerin
s0z konusu derse yonelik beklentilerinin ortaya ¢ikarilmasi ve 6gret-
menlerin de bu beklentileri dikkate alarak 6gretim yapmalar1 6nem-
senmelidir. Bu sayede oOgrencilerin biligsel ve duyussal anlamda
gelisimlerine katki saglanacagi distiniilebilir. Bu c¢alismada da
ortaokul besinci ve altinct simif &grencilerinin matematik dersinden
beklentilerini ortaya c¢ikarmak amaciyla gegerligi ve gilivenirligi
yuksek bir veri toplama aracinin gelistirilmesi amaglanmuistir.
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Yontem

Arastirmada nicel arastirma yaklasimi benimsenerek deneysel
olmayan desenlerden tarama modeli esas alinmistir. Cunku tarama
modeli insanlarin tutumlari, inanislari, degerleri, aligkanliklar, diisiin-
celeri gibi bilgi tdrlerini belirlemede kullanilan bir arastirma modelidir
(Mcmillan & Schumacher, 2001).

Calisma grubu

Arastirmanin katilimer grubunu Tarkiye’nin kuzey dogusunda
bulunan orta 6lgekli bir ilindeki u¢ devlet ortaokulunda 6grenim goéren
ve matematik uygulamalar1 dersini ilk kez alacak olan toplam 405
ogrenci olusturmaktadir. Caligma grubundaki ogrencilerin  227°si
besinci simifta ve 178’1 altinct smifta 6grenim gormektedir. Calisma
grubu cinsiyetlerine gore 184 kiz ve 221 erkek 6grenciden olugsmak-
tadir. Ayrica, ¢alismanin pilot uygulamasi g¢alisma grubuna dahil
edilmeyen ve ayni ilde bulunan bir devlet ortaokulunun besinci
smifinda 6grenim gbren 56 6grenci ile yiiritilmistiir. Calisma, 2013-
2014 egitim ogretim yilmmn birinci déneminin Gglnct haftasinda
gerceklestirilmistir. Calisma grubunun seciminde 6grencilerin se¢cmeli
matematik uygulamalar1 dersini se¢mis olma kriteri esas alinmuistir.
Calismaya katilan 6grenciler matematik uygulamalar1 dersini ilk defa
alacaklardir. Matematik uygulamalart dersleri ¢alismanin yapildigi
okullarda yedi matematik 6gretmeni tarafindan yurutilmektedir. Bu
anlamda g¢alisma grubu seciminde amagsal 6rnekleme yontemlerinden
Olcit ornekleme yonteminin esas alindigir sdylenebilir. Cunkl 6lgit
ornekleme yonteminde g6zlem birimleri belli niteliklere sahip kisiler,
olaylar, nesneler ya da durumlardan olusturulabilir. Bu durumda belir-
lenen oOlgiti karsilayan birimler Ornekleme alinirlar (Blyukoztilrk,
Kilig- Cakmak, Akgun, Karadeniz & Demirel, 2010).

MUDBO Gelistirme Suireci

Bu bdélimde, ortaokul 6grencilerinin matematik uygulamalari
dersine yonelik beklentilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla tasarlanan
6lcme araciin gelistirilmesi sirecinde izlenen asamalardan bah-
sedilmistir.
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1. Olgegin Yapist

Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen
“Matematik  Uygulamalar1  Dersi  Beklenti Olgegi (MUDBO)”
kullanilmigtir. CUNnk{ insanlarin tutum, inanis ve goriis gibi duyussal
Ozelliklerinin  6lgilmesinde kullanilan baslica veri toplama araci
olceklerdir (Mcmillan ve Schumacher, 2001). Ogrencilerin matematik
uygulamalar1 dersinden beklentilerini belirlemek amaciyla gelistirilen
MUDBO 5'li likert tipinde ve 29 maddeden olusmaktadir. Olgekte yer
alan maddelerin yanit secenekleri “l=Kkesinlikle katilmiyorum”,
“2=katilmiyorum”, “3=kararsizim”, “4=katiliyorum” ve “5=kesinlikle
katiliyorum” seklinde diizenlenmistir. Arastirma bulgularinin deger-
lendirilmesinde esas alinan aritmetik ortalama araliklar1 “1.00-
1.80=Kesinlikle katilmiyorum”, *1,81-2,60=Katilmiyorum”, “2,61-
3,40=Kararsizim”, “3,41- 4,20=Katiliyorum” ve “4,21-
5,00=Kesinlikle Katiliyorum” seklindedir. Asagida 6lgme aracinin
gelistirilme siirecine yer verilmistir.

2. Olgme Aracimin Hazirlanmas: Surecinde Yararlanilan
Kaynaklar

Ogrencilerin matematik uygulamalar1 dersinden beklentilerini
ortaya ¢ikarmak amaciyla 6lcek maddelerinin hazirlanmasinda genel
olarak ¢ kaynaktan yararlanilmistir. Bu kaynaklardan birincisi bizzat
ogrencilerin kendisidir. Ogrencilerin bu dersten beklentilerini ortaya
cikarabilmek igin 60 ortaokul besinci ve altinci smif 6grencisiyle sinif
ortaminda On ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere matematik uygula-
malar1 dersinden neler bekledikleri sorulmus ve beklentileri yazil
olarak alimmustir. Daha sonra elde edilen yanitlar incelenerek 6lcek
maddelerinin olusturulmasinda yararlanilmistir. Olgek maddelerinin
olusturulurken kullanilan ikinci kaynak milli egitim bakanliginin ma-
tematik uygulamalar1 dersi i¢in sundugu materyallerdir. Materyaller
yardimiyla bu ders igin onerilen 6gretim yontemi, kapsami ve ka-
zamimlar1 incelenmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda milli
egitim bakanligimnin bu dersin islenmesi i¢in 6ngordiigii hususlar ve
kazanimlar hazirlanan taslak ol¢ege dahil edilmistir. Madde havuzu
olusturulmasinda yararlanilan son kaynak da alan yazinda var olan
benzer ¢alismalardir. Bu (¢ kaynaktan yararlanilarak 66 maddeden
olusan bir taslak 6l¢ek hazirlanmustir.
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3. Uzman Goriisiine GOre Kapsam Gegerliginin Belirlenmesi

66 maddeden olusan taslak Olcek dil ve kapsam gecerligi
kapsaminda ilkogretim matematik egitimi alaninda uzman alt1 akade-
misyenin goriisiine sunulmustur. Akademisyenlerin goriisleri dogrul-
tusunda alti maddenin &grencilerin bilgi seviyelerinin Gzerinde oldugu
ve yeterince agik olmadigi gerekcgesiyle c¢ikarilmasma karar ver-
ilmistir. Alan uzmanlarin goriisleri sonunda elde edilen 60 maddelik
taslak Olcek Tilrkce egitimi alaninda uzman iki akademisyene dil
gegerligi kapsaminda sunulmustur. Dil uzmanlarindan alinan geri bild-
irimlere gore gerekli diizenlemeler yapilmis ve hazirlanan taslak 6lgek
pilot uygulamada kullanilmak {izere hazir hale getirilmistir.

4. Pilot Uygulamanin Yapilmasi

Olgegin pilot uygulamasi ana uygulamanin yapilacag: ilde
Ogrenim goren 56 besinci sinif 6grencisi ile yiiriitilmistiir. Karasar
(2009), bir dlcegin gelistirilmesi asamasinda yapilacak 6n deneme igin
kisi sayisinin 50 kisiden az olmamasi gerektigini belirtmektedir. Pilot
uygulama sonucunda elde edilen veriler Olcek maddelerin faktor-
lesmesi bakimindan degerlendirildiginde herhangi bir sorun ile
karsilagilmamistir. Pilot uygulama sonucunda istatistiksel olarak bir
eksiklik goze ¢arpmamasina ragmen pilot uygulama silirecinde yapilan
gozlemlerde, 6grencilerin Olgek maddelerinin sayisinin fazla olmasi
sebebiyle olgegi doldururken sikildiklart gozlemlenmistir. Ayrica
ogrenciler Olgekte bulunan ters maddeleri fark ederek cevaplamakta
sikint1 ¢ekmislerdir. Ogrencilerin  6lgek maddelerini  kolay ve
calismanin amacma uygun bir sekilde yanitlayabilmeleri igin 0Olcek
maddelerinin sayica azaltilmasina ve Olcekte bulunan olumsuz mad-
deler revize edilerek olumsuz madde sayisinin diisiirmesine karar ver-
ilmistir. Olgegin madde sayis1 faktdrlesmeler ve olumsuzlugu fark
edilmeyen maddeler dikkate alinarak azaltilmigtir. Bu sayede 6gren-
cilerin kisa surede, istekli ve bilin¢li bir sekilde cevaplayabilecegi bir
Olgegin olusturulmas:t hedeflenmistir. Pilot uygulama  sonucunda
olusan 44 maddelik 6lgcek ana uygulamada kullanilmistir. Calisgmanin
ana uygulamas1 405 ortaokul 6grencisi ile yiiriitiilmiistiir. Olgegin yap1
gegerligini  saglamak i¢in  agimlayic1  faktor analizinden
yararlanilmistir.
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Bulgular

Aragtirmada kullanilan 6rneklemin yeterliligini 6lgmek icin Kai-
ser-Mayer-Olkin (KMO) ve Barlett’s Test of Sphericity (Bartlett
kiresellik testi) testleri kullanilmistir. Tablo 1’de 6lgekten elde edilen
verilere uygulanan KMO ve BTS testleri sunulmustur.

Tablo 1. Olgekten Elde Edilen Verilere Uygulanan KMO ve BTS Testleri.

KMO 972
BTS Ki-kare 12641.184

Sd. 946

P .000

Tablo 1 incelendiginde, Olgekten elde edilen veriler icin uygu-
lanan BTS testinin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmistiir

1(xz(946) = 12641.184,p < .QSP. Buna gore, elde edilen verilerin
aktor analizine uygun oldugu soylenebilir. Baska bir deyisle, verilerin

cok degiskenli bir dagihimdan geldigi ve dolayisiyla faktor analizinin
bir sayiltisinin karsilandigr yorumu yapilabilir. BTS testi, elde edilen
verilerin faktor analizine uygunlugunun belirlenmesinde kullanilirken
KMO testi 6lgegin uygulandigi 6rneklemin faktor analizine uygun
olup olmadigm tespit etmek i¢in kullanilmaktadir. Gelistirilen 6lgegin
KMO degeri .97 olarak tespit edilmistir. Bu deger “mikemmel”
smiflamasina karsilik gelmektedir (Sipahi, Yurtkoru & Cinko, 2006).
Buna gore orneklem biiyiikliginiin faktor analizi yapmaya uygun
oldugu ve degiskenlerin faktor analizine uygunlugunun mikemmel
seviyede oldugu soylenebilir. KMO ve BTS testleri sonucunda, bu
veriler izerinden yapilan faktor analizinin guvenilir sonuclar verecegi
tespit edilmistir.

KMO testi 6lcek maddelerinin genel olarak faktor analizine uy-
gunlugunu 6lgerken MSA degeri tek tek her bir maddenin faktor ana-
lizine uygunlugunu degerlendirmektedir. MSA degerlerinin yorumu
KMO degerlerinin yorumu ile aym sekilde yapilir. Olgekte bulunan
maddelerin  MSA degerleri incelendiginde tum maddelerin .50
degerinden ylksek oldugu belirlenmistir. Buna gore 6lgekte bulunan
her bir maddenin de faktor analizi yapmaya uygun oldugu soylenebilir
(Field, 2009).
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Orneklemden elde edilen verilerin faktor analizine uygun
oldugunun tespit edilmesinin ardindan 6lgegin faktor yapisini belir-
leyebilmek igin dondiiriilmemis temel bilesenler analizi uygulanmastir.
Uygulanan temel bilesenler analizi sonucunda 6zdegeri 1’den buyik
olan dort bilesen tespit edilmistir. Bilesenlerin toplam agiklanan var-
yansa yaptiklar1 katkilar incelendiginde, dordincl bilesenin toplam
aciklanan varyansa sadece %2 oraninda katki yaptigi belirlenmistir.
Sekil 1’de MUDBO &lgeginin  yamag-birikinti grafigi sunulmustur.
Stevens (2002)’ye gore Ozellikle 200°den daha fazla Orneklem
Uzerinde yapilan ¢alismalarda Yamagc Birikinti Grafigi oldukca guve-
nilir sonuclar verebilir (akt. Field, 2009).

T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T
3 5 7 9 11 13 15 17 1w 21 23 @s 27 29 31 33 35 37 39 41 43
Fifesern

Sekil 1. MUDBO Olcegine Ait Yamag-Birikinti (scree plot) Grafigi

Sekil 1 incelendiginde, yamag¢ birikinti grafigindeki ilk ani
degisiklik Uglincli bilesende meydana gelmektedir. Olcegin faktor
yapisini ortaya c¢ikarmak igin yapilan incelemeler sonucunda, o6lgegin
uc faktor altinda toplanmasinin uygun olacagi diistiniilmiistiir.

Faktor seciminin yapilabilmesi i¢in dik dondirme metotlarindan
Varimax yontemi ile dondiiriilmiis temel bilesenler analizi yapilmustir.
Varimax rotasyonunda faktor yuklerinin alt kesim noktasi olarak .40
degeri dikkate alinmistir (Kim-Yin, 2004 akt. Cokluk vd., 2012). Fak-
tor yuk degeri .40 degerinden diisiik olan maddeler analizden
cikartilarak faktor analizi tekrarlanmistir. Binisiklik sinir degeri olarak
10 degeri esas alinmustir (Buyukozturk, 2011). Eger bir maddenin
farkli faktorlerdeki faktor yik degerleri arasindaki fark .10 degerinden
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diisiik ise Olgekten ¢ikartilmistir. Ayrica, bir faktor altinda en az g
maddenin olmasina dikkat edilmistir (Erkus, 2014). A¢imlayici faktor
analizi sonucunda faktor yuk degeri .40 altinda kalan, bir faktor altin-
da tek ya da cift kalan ve binisik yik degerine sahip olan 15 madde
tespit edilmistir. Bu maddeler 1, 2, 3, 4, 8, 18, 20, 21, 22, 23, 24, 25,
29, 30, 32 numarali maddelerdir. Tekrarlanan faktor analizi sonucunda
29 madde ve (¢ faktorden olusan Olgek kararli yapisina kavugmustur.
Tablo 2’de bu faktorleri olusturan maddeler ve bu maddelerin sahip
olduklar faktor yukleri sunulmustur.

Tablo 2. MUDBO’yii Olusturan Maddelerin Faktor Y(ikleri

FAKTOR 1 2 FAKTOR 3
Maddeler Faktor Maddeler Faktor Maddele r Faktor

yiku yiku yuki

m13 7 m43 .75 m28 .82

m16 .76 m34 74 m26 .79

m17 .76 m38 74 m27 .79

ml5 74 m39 73 m31 .76

m9 73 m35 72

ml14 73 m40 .69

m10 73 m42 .69

m5 73 m37 .68

m7 .70 m41l .67

ml2 .70 m36 .65

m19 .69 m33 .65

m6 .67 m44 .59

mll .67

Tablo 2 incelendiginde, birinci faktordeki maddelerin faktor yik
degerlerinin .67 ile .77 arasinda, ikinci faktordeki maddeler icin .59 ile
.75 arasinda, uguncl faktor icin .76 ile .82 arasinda degismektedir.
Faktor yik degerleri blyUkIlUk agisindan degerlendirildiginde, faktor
yuk degerlerini “iyi”den “mikemmel”e dogru nitelendirmek
mimkunddr (Comrey & Lee, 1992).

Tablo 3’te MUDBO’yii olusturan faktorlerin toplam varyansa
yaptiklar1 katkilar sunulmustur.
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Tablo 3. MUDBO’niin Faktérlerine iliskin Agiklanan Varyans Degerleri

Faktorler Agitklanan Varyans Degeri
Faktor 1 27.29
Faktor 2 24.23
Faktor 3 9.17
MUDBO . 60.69
incefendiginde, yaptKiar

BaHHRIRFANAR kP i P BldbEd IS iR R BRI

olusturan U¢ faktorin, tim Olgek puanlart icindeki varyansin

%60.69 unu agikladig: sdylenebilir. o
Bu arastirmada 6lgeklerin glvenirlik yaklasimlarindan biri olan
Cronbach’s Alpha i¢ tutarlik katsayis1 esas alinmustir. I¢ tutarlik

katsayisi, eger Olgekteki madde sayis1 az ise 0.60 ve (zeri, madde
sayis1 ¢cok ise 0.70 ve Usti oldugu durumlarda olgegin glvenilir
oldugu kabul edilir (Sipahi, Yurtkoru & Cinko, 2006). Bu ¢alismada
da givenirlik icin alt sinir olarak 0.70 belirlenmistir. Tablo 4’te
MUDBO igin yapilan giivenirlik analizi sonuglarma yer verilmistir.

Tablo 4. MUDBO ve Faktérlerine Uygulanan Giivenirlik Analizi Sonuglari

Faktorler Madde sayis1 Cronbach’s Alpha I¢ Tutarlik Katsayis1 ()
Faktor 1 13 .94
Faktor 2 12 .93
Faktor 3 4 .81
MUDBO 29 .93

Guvenirlik  analizleri  sonucunda, faktorlerin i¢ tutarlik
katsayilar1 sirasiyla .94, .93 ve .81olarak tespit edilmistir. MUDBO
Olgeginin i¢ tutarlik katsayisi ise .93 olarak belirlenmistir. Boylelikle
29 madde ve (¢ faktorden olusan MUDBO’niin yilksek derecede
guvenilir bir 6lgme arac1 oldugu ortaya ¢ikmistir (Kayis, 2009).

Gegerlik ve guvenirlik ¢aligmalarinin  sonucunda yazarlar
tarafindan faktorlere isimler verilmistir. Buna gore 13 maddeden
olusan Faktor 1’e “Bilissel beklentiler”, 12 maddeden olusan Faktor
2’ye “Ogretimden beklentiler” ve Faktor 3’e “Duyussal Beklentiler”
isimleri verilmistir. Asagida bu faktorlere ait agiklayict bilgiler ver-
ilmistir.
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Biligsel Beklentiler

MUDBO’yii olusturan alt 6lgeklerden biridir. 13 maddeden olu-
san bu alt 6lgek ters madde icermemektedir. Olgegin ilk 13 maddesi
biligsel beklentiler alt 6lgegini olusturan maddelerden olusmaktadir.
Ogrencilerin matematik uygulamalar1 dersinden bilissel olarak beklen-
tilerini ifade eder. Ogrencilerin bilissel anlamdaki kazanimlarmi kap-
sar. Bu alt 6lgege ait maddeler olusturulurken gogunlukla, milli egitim
bakanligi tarafindan yaymlanan matematik uygulamalar1 dersine ait
ders ogretim planlarindaki kazammlar dikkate alinmistir. Ornegin
“Problemleri ¢dzdikten sonra kendim de benzer matematiksel prob-
lemleri kurabilmeyi bekliyorum” seklindeki maddeler bu alt 6lgek
icinde yer alir.

Duyussal Beklentiler

MUDBO’yil olusturan alt 6lgeklerden biridir. Dort maddeden
olusan bu alt 6lgek ters maddelerden olusmaktadir. Ogrencilerin ma-
tematik uygulamalar1 dersinden duyussal olarak beklentilerini ifade
eder. Ogrencilerin s6z konusu ders sayesinde matematige kars1 kaygi
ve tutumlarindaki muhtemel degisimleri icerir. Bu alt dlgege ait mad-
deler ¢ogunlukla 6grencilerle yapilan gorismeler ve milli egitim ba-
kanlhig: tarafindan s6z konusu ders ile alakali materyaller dikkate ali-
narak olusturulmustur. Ornegin “Bu ders esnasinda kendimi huzursuz
hissedecegimi diistiniiyorum” seklindeki maddeler bu alt 6lcek iceri-
sinde yer alir.

Ogretimden Beklentiler

MUDBO’yil olusturan alt 6lgeklerden biridir. 12 maddeden olu-
san bu alt 6lcek ters madde icermemektedir. Olgegin son 12 maddesini
ogretimden beklentiler alt dlgegine ait maddeler olusturmaktadir. Og-
rencilerin matematik uygulamalar1 dersinin islenis yontemi ve 6gret-
meninden beklentileri ifade etmektedir. Ogrencilerin 6zellikle dersin
islenisi esnasinda 6gretmeninden beklentilerine yonelik maddeleri ice-
rir. Bu alt dlgekteki maddelerin olusturulmasinda ¢ogunlukla milli egi-
tim bakanlig1 tarafindan yayimlanan ders planindaki 6gretmenlere bu
dersin islenisine yoOnelik tavsiyelerinden yararlanilmistir. Ornegin
“Problem ¢6zumlerinde aktif olarak katilacagim bir ders olmasini bek-
liyorum” seklindeki maddeler bu alt 6lgek icerisinde yer alir.
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Sonug ve Tartisma

Bu calisma ortaokul o6grencilerinin Ogretim programina Yeni
eklenen matematik uygulamalari dersinden beklentilerini ortaya
cikarmak icin Likert tipi bir Olgme araci gelistirmek amaciyla
gergeklestirilmistir. Bu amagla 6lgek maddelerin yaziminda t¢ temel
kaynaktan yararlanilmistir. Bu kaynaklar; 60 ortaokul besinci ve
altinct siif Ogrencileri ile yapilan gorismeler, Milli Egitim Ba-
kanhigmin ilgili dersin islenisi ve kazanimlaria yonelik yayimladigi
kaynaklar ve literutirde mevcut olan ¢alismalardir. Bu kaynaklardan
yararlanarak olusturulan 66 maddelik taslak 6lcek dil ve alan uz-
manlarinin  gorlisiine sunulmustur. Uzmanlardan alinan geri bild-
irimler g6z ©nune almarak taslak Olcekteki madde sayis1 60’a
distirilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanan taslak
Olgegin  pilot uygulamasi 56 Dbesinci simf Ogrencisi ile
gerceklestirilmistir. Pilot uygulama sirasinda ogrencilerin  Olgekte
bulunan maddelerin sayisinin fazla olmasi sebebiyle 6l¢egi dikkatli bir
sekilde doldurmalarinda sikinti yasadiklari tespit edilmistir. Ayrica
ortaokul o6grencilerinin 6lcekte bulunan ters maddeleri algilamakta
zorluk cektikleri gozlenmistir. Bu nedenle 6lgekte bulunan maddelerin
ve ters maddelerin sayisinin azaltilmasina karar verilmistir. Pilot uy-
gulama sonucunda hazirlanan 44 maddelik olgek 405 ortaokul 6gren-
cisine uygulanmistir. Ana uygulamadan elde edilen veriler yardimiyla
6lgegin gecerlik ve guvenirlik galismalarina gegilmistir.

Olgegin yap1 gecerligini saglamak icin agimlayici faktor analiz-
inden yararlanilmistir. A¢imlayici faktOr analizi sonucunda 6lgegin 29
madde ve (¢ faktorden olustugu belirlenmistir. Olgekte bulunan mad-
delerin faktor yik degerleri degerlendirildiginde, birinci faktordeki
maddelerin faktor yik degerlerinin .67 ile .77 arasinda, ikinci fak-
tordeki maddeler igin .59 ile .75 arasinda, Uguncu faktor icin .76 ile
.82 arasinda degismektedir. Faktorler tarafindan toplam varyansa
yapilan katkilar incelendiginde bu degerin birinci faktor igin %27.29,
ikinci faktor icin %24.23 ve Ugincu faktor icin %9.17 oldugu belir-
lenmistir. Uc faktoriin varyansa yaptiklari toplam katki ise
%60.69’dur. Buna gore MUDBOyii olusturan ti¢ faktoriin, tim 6lgek
puanlar i¢indeki varyansin %60.69’unu agikladig:r soylenebilir. An-
alize dahil edilen degiskenlerle ilgili toplam varyansin 2/3’0 kadar
miktarin ilk olarak kapsadig: faktor sayisi, onemli faktor sayisi olarak
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degerlendirilir. Uygulamada, 0zellikle sosyal bilimlerde 0lcek
gelistirmede, s6z0 edilen miktara ulasmak guctir. Cok faktorli desen-
lerde, agiklanan varyansin %40 ile %60 arasinda olmasi yeterli kabul
edilir (BuyUkoztirk, 2011; Tavsancil, 2010). Bu degerlere gore
MUDBO’niin agiklanan varyans oranmin Yiiksek oldugu soylenebilir.
Bu bakimdan MUDBO’niin faktor yapis1 bakimidan, giiclii bir 6lgme
arac1 oldugu soylenebilir.

Olgegin yap1 gegerligi icin yapilan incelemelerin ardindan
6lgegin guvenirlik calismalarina gegilmistir. Bu arastirmada Olgeklerin
guvenirlik yaklasimlarindan biri olan Cronbach’s Alpha i¢ tutarlik
katsayis1 esas alinmistir. Yapilan guvenirlik analizleri sonucunda
Olgegin i¢ tutarhik katsayisinin .93 oldugu, olgegi olusturan U¢ fak-
torin i¢ tutarlik katsayilarinin sirasiyla .94, .93, .81 oldugu tespit
edilmistir. Bu degeler gelistirilen 29 madde ve U¢ faktdrden olusan
MUDBO’niin yiiksek derecede glivenilir bir 6lgme araci oldugu ortaya
cikmistir (Kayis, 2009). Ayrica bulunan i¢ tutarlik Kkatsayisinin
yuksek olmasi, Olgtilmek istenen s6z konusu psikolojik yapinin 0n-
goriildiigi gibi homojen oldugunun da bir kanitidir (Erkus, 2014).

Gegerlik ve guvenirlik analizlerinin ardindan 6lgegin faktor-
lerine isim verme islemine gegilmistir. Faktorleri olusturan maddeler
incelendiginde ilk faktordeki maddelerin Milli Egitim Bakanligi
tarafindan Ogrencilerin kazanmasi beklenen bilissel davraniglara
yonelik oldugu, ikinci faktordeki maddelerin 6grencilerin bu dersin
ogretimi ili ilgili maddelerin olusturdugu ve son olarak Uglincu fak-
torin ogrencilerin  duyussal kazanmimlarma yonelik maddelerden
olustugu sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle 6l¢egin ilk faktoriine
“bilissel beklentiler”, ikinci faktorine “ 6gretimden beklentiler” ve
son faktorine de “duyussal beklentiler” ismi verilmistir.

Bu c¢alisma Giimiishane ilinde 405 ortaokul ogrencileri ile
yiriitilmistiir. Calisma sonucunda gecerligi ve giivenirligi yuksek bir
veri toplamam araci gelistirilmistir. Bu 6lgme araci farkli derslerdeki
beklentileri ortaya ¢ikarmak amaciyla uyarlanabilir. Bu tarz 6lceklerin
ogretim sistemimizde yer alan derslerin beklentileri ne 0&lglide
karsiladiginin degerlendirilmesine olanak saglayacak olmasi sebebiyle
O6nemli olacag diistiniilmektedir.
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Extended Summary

It is known that what students think about mathematics course significantly
influence their academic success in mathematics (Dogan, 2012; Hembree, 1990). In
this context, it is thought that what students think about mathematical applications
course can influence their academic success in mathematics. The objectives of this
course should be reviewed in line with student expectations, and corrections in the
curriculum will contribute the cognitive and affective abilities of students in mathe-
matics course. Moreover, teachers should be made aware of student expectations for
the course, thus contributing to improvement of students. Keeping these expecta-
tions in view, this study aims to develop a data collection tool with high validity and
reliability in order to reveal what secondary school fifth- and sixth-grade students
expect of mathematics course.

Methodology

The study employs survey model. Because, survey model is a research model
used in identifying types of information such as attitudes, beliefs, values, habits, and
thoughts of people. The research group is comprised of fifth- and sixth-grade stu-
dents taking mathematical applications course in a medium sized city of north east
of Turkey. The research was carried out on the third week of the first semester of
2013-2014 school year. The research group was selected based on students who took
on the elective mathematical applications course. In this regard, criterion sampling
method, a purposeful sampling method, is taken as basis in research group selection.
Generally, three sources were used in creating scale items to reveal what students
expects of mathematical applications course. First is the students themselves. A pre-
liminary study was carried out in class environment on 60 secondary school fifth-
and sixth-grade students to reveal what students expect of this course. Students were
asked about their expectations of mathematical applications course and they provid-
ed written answers. Then, answers were reviewed and used to form scale items. The
second source for scale items are materials provided by the Ministry of National
Education for the mathematical applications course. Teaching method, scope and
attainments recommended for the course were reviewed by using the materials.
Points and attainments projected for this course by the Ministry of National Educa-
tion were included in the draft scale. The third source used in forming a pool of
items are similar studies in the literature. These three sources were used to create a
draft scale of 66 items. In terms of language and scope validity, the 66-item draft
scale was submitted to six academicians, expert on primary mathematics education.
In line with the view of academicians, six items were concluded to be higher than
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the knowledge level of students and not clear enough, so those six items were omit-
ted. 60-item draft scale created in line with views from the specialists was submitted
to two Turkish education specialist academicians for language validity. Required
arrangements were done according to feedback from language specialists, and the
draft scale was finalized for pilot application.

Results and Conclusions

Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) and Barlett’s Test of Sphericity tests were ap-
plied to measure the adequacy of the sampling. BTS test used for data obtained from

the scale are statistically significant (x2g946) = 12641.184,p < .05). According-
ly, obtained data correspond to the factor analysis. KMO test is uséd to identi

whether the scale sampling is suitable for factor analysis or not. The KMO value of
the developed scale is .97. This corresponds to “excellent” classification”. MSA
value separately evaluates each item’s suitability to factory analysis. All items in the
scale have MSA values over .50. Accordingly, each item in the scale is suitable for
factor analysis. Upon reviews to reveal the factor structure of the scale, it was
deemed suitable to collect the scale under three factors. For factor selection, Vari-
max orthogonal rotation method was used to perform rotated principal components
analysis. .40 value is taken as lower breakpoint of factor loads in Varimax rotation.
Items with a factor load value lower than .40 were omitted from the analysis, then
factor analysis was repeated. .10 was taken as basis for cyclical limit value. Items
having lower than .10 difference between different factor load values were omitted.
Exploratory factor analysis resulted in 15 items with a factor load value under .40,
odd or even under a single factor and having a cyclical load value. These items were
omitted and factor analysis was repeated. At the end of the repeated factor analysis,
the scale got its stable structure with 29 items and three factors.

Factor load values of items vary between .67 and .77 for the first factor, .59 and .75
for the second factory, and .76 and .82 for the third factor. In terms of size, factor
load values can be classified from “good” to “excellent”. In terms of contribution of
factors to total variance, first factor contributes 27.29%, second factor 24.23%, and
third factor 9.17%. Total contribution of three factors to the variance is 60.69%.
Accordingly, three factors of the Expectation Scale for Mathematical Applications
Course explain 60.69% of the variance in all scale scores. Initial number of factors
of 2/3 of total variance about variables included in the analysis are regarded as sig-
nificant number of factors. It is hard to reach the said amount in scale development
particularly in social sciences. 40 to 60% declared variance is considered sufficient
in multi-factor designs (Blyukoztirk, 2011; Tavsancil, 2010).

As a scale reliability approach, Cronbach’s Alpha internal consistency coefficient
was taken as the reference in the study. Reliability analyses showed the internal con-
sistency coefficient of the scale as .93, and internal consistency coefficients of three
factors in the scale as .94, .93, and .81 respectively. These values mean that the 29-
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item and 3-factor Expectation Scale for Mathematical Applications Course is a high-
ly reliable measurement tool.

Following the validity and reliability analyses, scale factors were named. Items in
the first factor are about cognitive behaviors the Ministry of National Education ex-
pects students to acquire, items in the second factor are about the education of this
course to students, and items in the third factor are about the affective acquisitions
of students. Hence, first factor of the scale is named “cognitive expectations”, sec-
ond factor “educational expectations”, and third “affective expectations”.
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