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Ozet

Turkiye'deki 6grenciler arasinda blylk bir matematik basarisi farki bulunmaktadir.
Ogrenciler arasindaki bu matematik performansi farkini azaltabilmek icin &ncelikle
matematik performansi ile iliskili faktérlerin ortaya cikariimasi gerekmektedir. Okullarda
sunulan 6grenme firsatlari farkhliklarinin matematik performansi ile iligkili olabilecegi
distndlmektedir. PISA verisi gibi standart veriler kullanilarak, 6grenme firsatlari ve
matematik performansi arasindaki iliskinin incelendigi ve 6grenme firsatlarinin
sosyoekonomik statliye gore farkhlk gosterip gostermediginin arastinldigl bir galisma
Turkiye’de bulunmamaktadir. Tirkiye'deki 6grencilerin PISA 2012 verisi kullanilarak yapilan
coklu regresyon analizi ve MANOVA analizi sonuglari gostermektedir ki, 6grenme firsatlari ile
matematik performansi arasinda bir iliski bulunmaktadir. PISA kapsaminda 06grenme
firsatlan, icerik, 6gretim uygulamasi ve 6gretim kalitesi boyutlar ile 6lgllmektedir. Bu
calismada elde edilen bulgulara gore, matematik performansindaki varyansin en 6nemli
kismini icerik boyutu agiklamaktadir. Sosyoekonomik statlst disik olan &grencilerin,
sosyoekonomik statlsu yliksek olan 6grencilere gore daha az 6grenme firsatlarina sahip
olduklari da bu ¢alisma kapsaminda gorllmistir. Ayrica, Tirkiye'deki 6grencilere sunulan
o6grenme firsatlari, OECD ortalamasindan ve PISA’da en basarili Glke olan Singapur’dan ¢ok
daha fazla gesitlilik gbstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Performansi, Ogrenme Firsatlari, PISA.

THE RELATIONSHIP BETWEEN OPPORTUNITY TO LEARN AND
MATHEMATICS PERFORMANCE IN TURKEY

Abstract
There is a big mathematics achievement gap among students in Turkey.
Investigating relationship between opportunities to learn and mathematics performance
could help to minimize the achievement gap. There is no major study in Turkey using
standard datasets as PISA that investigate relationship between opportunities to learn and
mathematics performance, and differentiation of opportunity to learn. The results showed
that there is a relationship between opportunities to learn and mathematics performance in
Turkey according to PISA 2012 dataset. Opportunity to learn in PISA is measured as content,
teaching practices and teaching quality dimensions and it is seen that content dimension
explains the majority of variances in mathematics performance. Students who come from
socioeconomically disadvantaged families get lower opportunity to learn. Additionally, there
is a huge variation in terms of opportunity to learn in Turkey as compared to OECD countries
and Singapore, the most successful country of PISA 2012, which means that there is also
opportunity to learn gap among students in Turkey.
Keywords: Mathematics Performance, Opportunity to Learn, PISA.
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Giris

PISA (Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi) ve TIMSS (Uluslararasi
Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi) gibi uluslararasi sinavlar sayesinde tlkeler
basari durumlarini diger Ulkelerle karsilastirarak, yillar icerisindeki gelisimlerini
takip etme sansina sahip olmaktadirlar. Belirli yil araliklari ile yapilmakta olan bu
sinavlar Ulkelere egitim ile ilgili yeni uygulamalarinin etkilerini gézlemleme olanagi
da sunmaktadir. Her g yilda bir yapilan bir sinav olan PISA, sirasi ile 6grencilerin
matematik, fen ve okuma becerilerine odaklanmakta, bu sayede her dokuz yilda bir
ayni konu alanini yeniden detayli olarak 6lgmektedir. PISA bu ana boyutlarin yani
sira problem ¢6zme ve finansal okuryazarlik gibi boyutlarda da olgimler
yapmaktadir. PISA, 15 vyasindaki 6grencilerin sahip olduklari bilgileri giinliik
yasamda karsilarina ¢ikabilecek durumlara uygulayabilme becerilerini 6lgen bir
sinavdir. Altmistan fazla Ulkenin katildigi PISA sayesinde, Ogrencilerin ileride
modern hayata katildiklarinda yasayabilecekleri zorluklarla basa ¢ikabilme
becerileri degerlendirilmektedir. Bu bakimdan PISA matematik, fen ve okuma ile
ilgili olarak okuryazarlk tanimini ortaya koymustur. PISA, okuryazarhig 6grencilerin
bilgi ve becerilerini karsilastiklari problemlere uygulayabilme kapasitesi olarak
tanimlamistir (OECD, 2013a).

Tirkiye'deki 6grencilerin  PISA matematik ortalamalari vyillara gore
artmaktadir. Ancak, Tirkiye’deki 6grencilerin ortalama puani hala OECD dyesi
ulkelerin (Ekonomik isbirligi ve Kalkinma Orgiitii) ortalamasinin altinda yer
almaktadir. PISA 2012 sonuglarina gére, OECD (yesi Ulkelerin matematik ortalamasi
494 iken, Tirkiye’deki 6grencilerin matematik ortalamasi 448 puandir (OECD,
2013b). Tirkiye'deki 6grencilerin matematik puaninda bir gelisme olmasina
ragmen, Ulkemizdeki 6grencilerin matematik performanslari arasinda hala ciddi bir
fark bulunmaktadir. Ornegin, doksaninc yiizde birlik dilimdeki dgrenci ile onuncu
yuzde birlik dilimdeki 6grenci arasinda 238 puan fark oldugu goriimektedir. PISA
matematik testinde 41 puan bir okul yilina denk gelmekte (OECD, 2013b), bu
sebeple 238 puanlik fark yaklasik alti yillik egitime karsilik gelmektedir. Bu durum
ayni vyastaki oOgrenciler arasinda buylk bir performans farki oldugunu
gostermektedir. Tlrkiye’deki 6grencilerin benzer egitim almalari hedeflenmesine
ragmen, 6grenme ciktilarinda bu kadar fark olmasi disindaricudiar. Tirkiye'de
merkezi bir egitim sistemi olmasina ragmen, 6grenciler arasinda boyle bir
performans farkinin olmasi, okullarda 6grencilere sunulan 06grenme firsatlari
arasindaki farklari incelemeyi gerektirmektedir. Tirkiye’deki okullarda sunulan
o0grenme firsatlari ile Ogrencilerin matematik performansi arasindaki iligskinin
incelenerek, farkli sosyoekonomik statiideki 6grencilere sunulan 0grenme
firsatlarinda bir farkhlk olup olmadiginin ortaya konmasi alan yazina degerli bilgiler
sunacaktir.
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Ogrenme Firsatlari

Okullarda 6grencilere matematik basarilarini artirmak igin ne gibi firsatlar
sunuldugu, sosyoekonomik statiisi farkli olan 6grencilere esit 6grenme firsatlari
sunulup sunulmadigl gibi sorulara yanit aramak igin 6grenme firsatlarinin
incelenmesi giderek 6nem tasimaktadir. Ogrenme firsatlari genel olarak dgrencinin
okulda ne o6grendigi ne Ogretildigine baghdir yaklasimi esas alinarak ortaya
konmustur (Schmidt ve Maier, 2009). Ogrenme firsatlari ilk olarak 1963 yilinda
Carroll tarafindan 6gretimde igeriklerin kapsami ve igeriklere verilen 6nem olarak
tartisilmaya baslanmistir.  Stevens ve Grymes (1993) 06gretim sirasinda
O0gretmenlerin ne yaptiklarina odaklanarak, 6grenme firsatlarini icerik ve 6gretim
kalitesi cercevesinde tanimlamislardir. Daha etkili ve esit diizeyde egitim verebilen
okullarin ortaya konmasi, 6gretme ve 6grenme gibi okuldaki slreglerin tiim
ogrenciler igin esitliginin saglanmasi 6grenme firsatlari ile ilgilidir (Traiman, 1993).
Okullarda sunulan 6grenme firsatlari egitim esitliginin saglanmasi icin énemlidir.
Ozellikle akademik olarak gerilerde olan &égrencilere yeteri kadar égrenme firsati
sunulmamasi, 0grenciler arasindaki basari farklarinin daha da agilmasina ve bu
Ogrencilerin toplumsal yasantiya katildiklarinda biyiik zorluklar yasamalarina
neden olmaktadir. Ginimzin teknoloji ve bilgiye dayali modern hayati okullardan
bilgi ve beceri diizeyi ylksek olan 6grenciler mezun etmemizi gerektirmektedir.
Egitimin tim paydaslari tim &grencilere esit 6grenme firsatlarinin sunulmasini
saglamakla sorumludur (Stevens ve Grymes, 1993). Yardima ihtiyaci olan
ogrencilere de en az basarili 6grencilere sunulan firsatlar sunulmalidir.

Okullarda sunulan 6grenme firsatlari PISA kapsaminda igerik, Ogretim
uygulamalari ve 6gretim kalitesi olarak (¢ ana boyutta olglimektedir. PISA
kapsaminda bu boyutlarin hangi sorularla 6lgtldigi, ¢alismanin metot kisminda
detayh olarak agiklanmistir. Okullarda sunulan 6grenme firsatlarinin belli standart
Olgme araglarn ile pek ¢ok Ulkenin verisi karsilastirilarak olgiilmesi olduke¢a yeni bir
konudur. PISA, 2012 yilindan baslayarak 6grenme firsatlarini detayl olarak élgmeye
baslamistir. Yapilan arastirmalar 6grenme firsatlari ile basari arasinda pozitif yénde
bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir (Meyers ve Rogers, 2014; Muthen ve
digerleri, 1995; Schmidt ve Maier, 2009; Wang, 1998). Ogretim programlarindaki
icerik ile Ogrencilerin etkili etkilesiminin, Ulke icinde ve Ulkeler arasindaki basari
farklari ile iliskisi oldugu gorulmistir (Schmidt ve Maier, 2009; Schmidt ve
McKnight, 1995). Turkiye’deki 6grencilere sunulan 6grenme firsatlari ve matematik
basarisi arasindaki iliskinin standart verilerle incelendigi bir ¢alismaya alanyazinda
rastlanmamistir.

PISA Matematiksel Diisiinme Siirecleri

PISA 6grencilerin matematik performansini matematik okuryazarhigi tanimi
cercevesinde olgmektedir. Bu cercevede PISA sadece o6grencilerin bir onceki
Ogretim yilinda neler 6grendiklerini degil, 15 yasina kadar ogrendikleri temel
bilgileri glinliik hayatta karsisina gikabilecek problem durumlarina uygulayabilme
becerisini 6lgmektedir. PISA bu 6lcimi yapabilmek igin matematik disiinme
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streglerini Gi¢ ana boyut ile tanimlamaktadir: formillestirme (formulate), ise kosma
(employ) ve yorumlama (interpret). Formillestirme, glinlik hayatta 6grencilerin
karsisina ¢ikabilecek durumlari matematiksel ifadelere dénistiirebilme becerisi
olarak tanimlanmaktadir. Formillestirme becerisi, bir problemi analiz etme, kurma
ve ¢dzme ile ilgili temel bilgi ve beceriler ile ilgilidir. Ornegin, bir problem durumunu
matematiksel dil kullanarak, matematiksel bir gdsterime donistirme bu boyut
kapsaminda olgiilmektedir. ise kosma, matematiksel olarak ortaya konmus
durumlarin ¢6zimiinde matematiksel kavram, islem ve akil ylritme becerilerini
kullanabilme olarak tanimlanmaktadir. ise kosma, aritmetik islemler yapma,
denklem ¢dzme, sembolik islemler yapma, tablo ve grafik okuma ve veri analizi
yapma becerileri ile ilgilidir. Ornegin, ¢6ziim bulurken kullandigi matematiksel islem
ve slreclere dayanarak genellemeler yapma bu boyut kapsaminda ol¢lilmektedir.
Yorumlama ise formllestirilmis ve ¢6ziimiine ulasiimis bir problemin gergek yasam
durumuna transfer edilerek yorumlanabilmesi becerisi olarak tanimlanmaktadir.
Ornegin, bir problemde elde edilen matematiksel sonucun ve verilen kararin
mantikli veya mantiksiz oldugunu nedenleri ile agiklama bu boyut kapsaminda
Olcilmektedir (OECD, 2013a). PISA matematik performansinin olglilmesindeki
cerceveyi olusturan dislinme siregleri (formdillestirme, ise kosma, yorumlama)
arasinda hiyerarsik bir yapi bulunmaktadir. Bir Glkede yorumlama seviyesine ulasan
Ogrenci orani arttik¢a, Ulkelerin basari diizeyleri de artmaktadir.

Calisma Hakkinda

Tirkiye’de okullarda sunulan 6grenme firsatlarinin  matematik
performansi ile iliskisi ve 6grenme firsatlarinin sosyoekonomik stattist farkli olan
ogrencilere sunulmasi ile ilgili yeterli yayin bulunmamaktadir. PISA verileri
kullanilarak, okullarda sunulan 6grenme firsatlari hakkinda elde edilecek sonuglar,
Tirkiye’'nin  matematik performansini artirmak amaci ile kullanilabilecektir.
Ogrenme firsatlari PISA tarafindan da yeni bir konu olarak &lgiilmeye baslanmustir.
Bu arastirma sayesinde 6grenme firsatlarinin matematik performansini yordama
glicU yeni bir bulgu olarak ortaya konmus olacaktir. Bu amaca ulagsmak igin alttaki
arastirma sorulari bu galismayi yénlendirmektedir:

1) Tirkiye’de, ogrencilere sunulan o6grenme firsatlari ile matematik
performansi arasinda bir iliski var midir? Hangi 6grenme firsati boyutlar
bu iliskide daha belirleyicidir?

2) Matematiksel disiinme silreci alt boyut puanlarinin tahmini igin elde
edilen sonuglar farklilik géstermekte midir?

3) Tirkiye’de 6grencilerin  sosyoekonomik dlizeyine gére matematik
performansi ve okullarda sunulan 6grenme firsatlarinda fark var midir?

Yontem

Calisma Grubu

Bu c¢alismanin verisi PISA 2012 uygulamasindan elde edilmistir. PISA 15
yasindaki o6grencilerin matematik okuryazarlig, fen okuryazarlhigi ve okuma
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becerilerini 6lgmektedir. PISA’ya katilabilecek 6grenciler, 7. sinif veya Ustlinde bir
sinif seviyesinde 0grenim gorip, yasl 15 yil 3 ay ile 16 yas 3 ay arasinda olan
Ogrenciler olarak tanimlanmistir. PISA’'nin 6rneklem se¢me prosedirleri PISA
konsorsiyumuna dahil olan uzmanlar tarafindan gergeklestiriimektedir. PISA
2012’de iki asamal tabakali 6rnekleme yontemi (two-stage stratified sample
design) kullaniimistir. Birinci asamada, icinde 15 yasinda 6grenciler bulunan okullar
segilmistir. Bir okulun secilme olasiligi sahip oldugu 15 yasindaki 6grenci sayisina
baghdir. Her iilkeden en az 150 okul secilmektedir. ikinci asamada ise, ilk asamada
segilen okullardan yaklasik 35 6grenci esit olasiliga sahip olarak segilmistir. (OECD,
2013a). Bu ¢alismada, bu yontemler sonunda Turkiye’den PISA 2012’ye katilmasi
kararlastirilan tim o&grencilerin verisi kullaniimistir. Tirkiye’den PISA 2012'ye
965736 6grenciyi temsil eden 4848 6grenci katilmistir (%49 Kiz, %51 Erkek).

Ol¢me Araci ve Degiskenler

PISA 2012 kapsaminda Ogrencilerin matematik performansini dlgen test
sonuglari ve 6grenci anket yanitlari bu ¢alismanin veri setini olusturmaktadir. 2012
yilinda uygulanan PISA’da esas olarak 6lgiilen ana konu matematik okuryazarligidir
(2006’da fen okuryazarhigi, 2009°da okuma alani). PISA her &grenci igcin 5 olasi
(plausible) genel matematik puani raporlamaktadir. Benzer sekilde tim
matematiksel diisiinme siireci boyutlari i¢in de puanlar sunmaktadir. Bu ¢alismada
PISA tarafindan raporlanan puanlar matematik performansi gostergesi olarak
kullanilmistir. Bu puanlar Madde Tepki Kurami (IRT) metodu kullanilarak tim
puanlarin ortalamasi 500 ve standart sapmasi 100 olacak sekilde dlgeklendirilmistir
(OECD, 2014). Matematik puanlari bu ¢alismada bagimh degisken olarak
kullaniimistir.

PISA benzer ozellikleri olgen anket sorularina 6grencilerin verdikleri
yanitlari kullanarak her 6grenci igin ¢esitli indeks puanlari raporlamaktadir. Bu
sayede, degiskenlerin 6l¢tigl ortak ana faktorl ortaya g¢ikaran tek bir degisken
puani kullanilabilmektedir. Bu indeks puanlari, PISA uzmanlari tarafindan, bir
parametreli madde tepki kurami kullanilarak olusturulmus ve vyapisal esitlik
modelleri ile de test edilmistir. Bu indeks puanlari OECD lyesi 6grencilerin
ortalamasi 0, standart sapmasi 1 olacak sekilde standart puan halinde
raporlanmistir. indeks puani pozitif olan bir dgrencinin ilgili degisken igin OECD
Ogrencilerine gore daha olumlu goériste oldugu ya da o oOzellige daha fazla sahip
oldugu, indeks puani negatif olan bir 6grencinin ise ilgili indeks igin OECD
Ogrencilerine gore daha olumsuz goriste oldugu ya da o oOzellige daha az sahip
oldugu anlasiimaktadir.

Bu galismanin bagimsiz degiskenleri olan 6grenme firsati degiskenleri ve
sosyoekonomik statli puani de bu degiskenler ile ilgili sorulara verilen yanitlardan
tiretilmis indeks puanlaridir. Sosyoekonomik statii indeksi ailenin mesleki durumu,
Ogretim durumu, ailenin zenginlik durumu, ailenin kaltdrel varlklari ve evde egitim
ile ilgili sahip olunan kaynaklar ile ilgili gostergeler kullanilarak hesaplanmistir
(OECD, 2014). PISA 2012’de Ogrenme firsati 3 ana boyutta oOl¢lUimustir: igerik,
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dgretim uygulamalari ve dgretim kalitesi. Ogrenme firsati PISA kapsaminda yeni
Olcilmeye baslayan bir boyuttur. Bu kapsamda yer alan 11 indeks puaninin 9’u
yenidir. icerik degiskeni ile ilgili 3 indeks puani hesaplanmistir: okulda uygulamali
matematik c¢alismasi yapma, okulda teorik matematik ¢alismasi yapma ve
matematiksel kavramlara asinalik. Ogretim uygulamalari degiskeni ile ilgili 3 indeks
puani hesaplanmistir: 6gretmen merkezli 6gretmen davranisi, bigcimlendirici
degerlendirme ve dgrenci odakli 6gretmen davranisi. Ogretim kalitesi degiskeni ile
ilgili 5 indeks puani hesaplanmistir: matematik Ogretimi, zihinsel aktivasyon,
disiplinli ortam, 6gretmen destegi ve sinif yonetimi (OECD, 2014). indeks
puanlarinin hesaplanmasinda kullanilan sorular Ek-A’da verilmistir. Anketin Tirkgesi
bu calisma hazirlandig! sirada yayinlanmadigi i¢in Ek-A’da anket sorularinin orijinal
halleri verilmistir. Bu galismada kullanilan 6grenme firsatini temsil eden indekslerde
yer alan degiskenler kullanilarak PISA arastirma grubu tarafindan hesaplanan
Cronbach’s alfa i¢ tutarlik degerleri Tablo 1'de verilmektedir (OECD, 2014). Sinif
ybnetimi degiskeni disinda Tiirkiye’deki 6grenciler igin Uretilen indeksler iyi gegerlik
degerlerine sahiptir.

Tablo 1. Ogrenme Firsati Boyutlarinda Yer Alan indekslerin Giivenirlik Dederleri

Ogrenme Firsati Boyutlari Cronbach’s Cronbach’s
alpha alpha
Tirkiye OECD
icerik
Okulda uygulamali matematik galismasi yapma .80 77
Okulda teorik matematik ¢alismasi yapma .92 .92
Matematiksel kavramlara asinalik .87 .85
Ogretim Uygulamalan
Ogretmen merkezli 6gretmen davranigi .79 .73
Bigimlendirici degerlendirme .75 .76
Ogrenci odakl 6gretmen davranisi .75 .68
Ogretim Kalitesi
Matematik 6gretimi .85 .85
Zihinsel aktivasyon .83 .83
Disiplinli ortam .85 .89
Ogretmen destegi .81 77
Sinif yonetimi .57 72

Ogrenme firsati indeksleri hakkinda daha detayli bilgi verebilmek igin, her
indeksi temsil eden birer drnek altta listelenmistir. Okulda uygulamali matematik
¢alismasi yapma indeksi “bir bilgisayar vergiler eklendikten sonra ne kadar daha
pahali olur gibi gorevlerle hangi siklikla karsilasirsiniz?” ve benzeri 6 soru; okulda
teorik matematik calismasi yapma indeksi “6x* + 5 = 29 denklemini ¢dzme gibi
gorevlerle hangi siklikla karsilasirsiniz?” ve benzeri 3 soru; matematiksel kavramlara
asinahk indeksi “aritmetik ortalama gibi kavramlarla ne kadar asinasiniz?” ve
benzeri 16 soru; Ogretmen merkezli 6gretmen davranisi indeksi “matematik
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dersinde hangi siklikta 6gretmen ne 6grenmeniz gerektigini sdyler” ve benzeri 5
soru; bigimlendirici degerlendirme indeksi “matematik dersinde hangi siklikta
O0gretmen ne seviyede iyi oldugunu séyler” gibi 4 soru; 6grenci odakli 6gretmen
davranisi indeksi “matematik dersinde hangi siklikta Ogretmen Ogrencilerin
ogrenme farkhiliklarina gére gorevler verir” gibi 4 soru; matematik 6gretimi indeksi
“matematik dersinde hangi siklikta 6gretmen bitiin 6grencilerin 6grenmesine ilgi
gosterir” gibi 5 soru; zihinsel aktivasyon indeksi “en son matematik 6gretmeninizi
disiindGglnizde, 6gretmen hangi siklikta ¢6ziim yolu ¢ok agik olmayan problemleri
sinifa getiriyordu?” gibi 5 soru; disiplinli ortam indeksi “matematik dersinde hangi
siklikta giriltl ve dizensizlik olur” gibi 5 soru; 6gretmen destegi indeksi “en son
matematik 6gretmeninizi disiindigilinizde, 6gretmen hangi siklikta ekstra yardima
ihtiyag oldugunda destek oluyordu” ve benzeri 4 soru; sinif yonetimi indeksi “en
son matematik 6gretmeninizi disiindigiinizde, 6gretmen hangi siklikta derse
zamaninda baslayabiliyordu” gibi 4 soru kullanilarak hesaplanmigtir (OECD, 2014).

Veri Analizi

Galismada ilk olarak, ©grenme firsati degiskenlerinin, matematik
performansini tahmin etme durumu incelenmistir. Bu amagla, PISA 2012 matematik
performans puanlar bagimli degisen ve 0grenme firsati degiskenleri bagimsiz
degisken olacak sekilde ¢oklu regresyon analizi gergeklestirilmistir. Coklu regresyon
analizinde bagimh degiskendeki degisimi anlamh olarak tahmin edebilen bagimsiz
degisken veya degiskenler belirlenir. Ayrica, ¢oklu regresyon analizinde bagimli
degiskeni anlamli olarak tahmin edebilen degiskenlerin standart regresyon
katsayilarina bakilarak, hangi degiskenlerin bu tahminde daha etkili oldugu da
belirlenir (Tabachnick ve Fidell, 2013). PISA ve TIMSS gibi 6grenci performansini bes
farkli olasi deger ile raporlayan calismalarin datasini kullanirken, IDB Analyzer
istatistik programi gibi bu veri setinin 6zelliklerini dikkate alabilen programlar
kullanilmalidir (IEA, 2013; Rutkowski, Eugenio, Joncas, ve von Davier, 2010). PISA
verisinin 6rneklem se¢im metodu, kullandigi 6rneklem agirliklari ve raporladigi olasi
puanlar dikkate alinmadan yapilan analizlerde hatali sonuglar elde edilmektedir.
IDB Analyzer ¢oklu regresyon analizini yaparken érneklem se¢im metodu, kullanilan
orneklem agirliklari ve olasi puanlari dikkate alarak SPSS i¢in 6zel komutlar
olusturmakta, ardindan SPSS c¢oklu regresyon analizini yapabilmektedir. Bu
calismadaki ¢oklu regresyon analizlerinde IDB Analyzer 3.2.9 programi
kullaniimistir.

Bulgular kisminda 6grenme firsati ana boyutu indeks puanlarinin
matematik performansini tahmin etmesi igcin hesaplanan normal ve standart
regresyon katsayilari ile anlamlilk degerleri raporlanmistir. Ardindan, igerik,
Ogretim uygulamalari ve Ogretim kalitesi 6grenme firsatlarindan hangisinin
matematik performansini tahminde daha etkili oldugunu belirlemek igin 3 ayri
model ile ¢oklu regresyon analizleri tekrar edilmistir. Bu modellere ek olarak
sosyoekonomik diizeyin de matematik performansini tahmin etme durumu iki ek
model ile incelenmistir.
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CGalismanin ikinci kisminda, disik ve yilksek sosyoekonomik statldeki
Ogrencilerin 6grenme firsatlarina erisimlerinde farkhhk olup olmadigi MANOVA
(Coklu Varyans Analizi) ile incelenmistir. Birden fazla bagimli degiskenin bir
kombinasyon olarak kategorik bir degisken icin farkhlk gosterip gostermedigini
incelemek amaci ile MANOVA analizi tercih edilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2013).
Bu analizler igin SPSS 21.0 kullaniimistir. Sosyoekonomik statli puani negatif olanlar
(OECD ortalamasinin altindakiler) disiik ve sosyoekonomik statli puani pozitif
olanlar (OECD ortalamasinin Ustindekiler) yiksek olarak adlandirilarak,
ogrencilerden iki grup olusturulmustur. Ardindan, disiik ve ylksek sosyoekonomik
dizeydeki 6grencilerin igerik, 6gretim uygulamalari ve 6gretim kalitesi 6grenme
firsatlari altinda yer alan degiskenlere sahip olma ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak fark olup olmadigi incelenmistir.

Galismanin sonunda ise, Turkiye'deki 6grenme firsati farkhliklari OECD
ortalamasi ve PISA 2012'de en basarili illke olan Singapur ile karsilastiriimis,
o0grenme firsatlarinin esit dagiiminda bu Ulkelere gore farklar olup olmadig
incelenmistir. Ogrenme firsatlarinda varyansin biiyiik olmasi, bir lilkede sunulan
firsatlarin herkese esit olarak ulasmadigi anlamina gelmektedir.

Bulgular

Galismada ilk olarak, 6grenme firsati degiskenleri kullanilarak, matematik
performansinin tahmin edilip edilemeyecegi incelenmistir. Tablo 2'deki sonuglara
gore, okulda teorik matematik galismasi yapma, matematiksel kavramlara asinalik,
bicimlendirici degerlendirme, zihinsel aktivasyon, disiplinli ortam ve sinif yénetimi
degiskenleri ile matematik performansi arasinda pozitif yonli anlamh bir iligki
vardir. Okulda uygulamali matematik c¢alismasi yapma, ©6gretmen merkezli
O0gretmen davranisl, 0grenci odakli 6gretmen davranisi ve 6gretmen destegi
degiskenleri ile matematik performansi arasinda ise negatif yonli anlamh bir iligki
oldugu gorilmektedir. Sadece matematik 6gretimi degiskeni ile matematik
performansi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunamamistir. Standart
regresyon katsayilari incelendiginde ise matematiksel kavramlara asinalik (B = .30),
ogrenci odakl 6gretmen davranisi (B = -.21) ve okulda teorik matematik ¢alismasi
yapmanin (B =.19) matematik performansini tahmin etmede en etkili degiskenler
oldugu bulunmustur.
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Tablo 2. Ogrenme Firsati Boyutlari ile Matematik Performansi Arasindaki iliski

Ogrenme Firsati Boyutlari Regresyon  Standart t
katsayisi regresyon
katsayisi
icerik
Okulda uygulamali matematik galismasi yapma -6.05 -.07 -2.82%*
Okulda teorik matematik ¢alismasi yapma 16.40 .19 6.48***
Matematiksel kavramlara asinalik 26.03 .30 9.49%**
Ogretim Uygulamalarn
Ogretmen merkezli 6gretmen davranisi -10.17 -.13 -3.54%**
Bigimlendirici degerlendirme 12.62 14 3.69%**
Ogrenci odakl 6gretmen davranisi -18.65 -.21 -6.88%**
Ogretim Kalitesi
Matematik 6gretimi -.84 -.01 -.27
Zihinsel aktivasyon 12.61 14 4.66%**
Disiplinli ortam 11.18 A1 4,33%**
Ogretmen destegi -6.02 -.07 -2.48*
Sinif yonetimi 8.12 .09 2.89**

*p<0.05,* p<0.01, *** p<0.001.

Ogrenme firsatlari matematik performansindaki varyansin veya degisimin
%31'ini aciklamaktadir (Tablo 3). Bu deger egitim bilimlerinde basariyi agiklamak
icin iyi bir degerdir. Regresyon analizinde 6grenme firsati alt boyutlan sira ile
modele eklenerek boyutlarin 6nem sirasi ortaya konmustur. Sadece igerik ile ilgili
degiskenler matematik performansinin %24’Gnl agiklarken, 6gretim uygulamalar
eklendiginde %28'i, 6gretim kalitesi eklendiginde ise %31’'i agiklanabilmektedir.
Hem standart regresyon katsayilari, hem de agiklanan varyans degerleri
incelendiginde, 6grenme firsatlari iginde igerik ile ilgili degiskenlerin matematik
performansini agiklamada daha etkili oldugu goérilmustlr. Birinci arastirma
probleminin yaniti olarak, Tirkiye'de, 6grencilere sunulan 6grenme firsatlari ile
matematik performansi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski vardir ve igerik
o6grenme firsati boyutu bu iliskide daha belirleyicidir sonucuna ulasgilmistir.

Tablo 3’te ayrica, 6grenme firsatlan degiskenlerinin, matematiksel
distinme boyutlari olan formiillestirme, ise kosma ve yorumlama becerilerini ayri
ayri tahmin etmesi icin olusturulan regresyon modellerinin agikladigl varyans
degerleri raporlanmistir. Formillestirme disiinme silrecinin agiklanan varyansi ile
genel matematik performansinin agiklanan varyansi benzerlik gésterirken, daha Ust
disiinme siiregleri olan ise kosma ve yorumlama becerilerinin agiklanan
varyanslarinda %5’lik bir disls godzlemlenmistir. Fisher z testine gore bu fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. ikinci arastirma sorununa yanit olarak,
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dislinme sureci alt boyutlari igin elde edilen sonuglarin farklilik gésterdigi, 6grenme
firsatlari degiskenlerinin temel matematiksel becerinin (formillestirme), ist diizey
disiinme becerilerine gore (ise kosma ve yorumlama) daha yiiksek ylzde ile
acikladigl gorllmastiir. Tablo 3’'te ek olarak, matematik performansini agiklayan
onemli degiskenlerden biri olan sosyoekonomik diizey degiskeni kullanilarak
aciklanan varyans degerleri raporlanmistir. Sosyoekonomik diizey tek basina
matematik performansindaki varyansin %15’ini aciklarken, tim 6grenme firsati
degiskenleri ile birlikte %37’sini agiklamaktadir.

Tablo 3. Matematik Performansini Aciklayan Ogrenme Firsati Boyutlari Modelleri

Matematik Formiillestirme  ise kosma Yorumlama
Modeller r2 Ar2 r2 Ar2 r2 Ar2 r2 Ar2
Modella .24 - .24 - .20 - .22 -
icerik
Modellb .28 .04 .28 .04 .23 .03 .24 .02
icerik
Ogretim Uygulamalarn
Modellc 31 .03 .32 .04 .27 .04 .27 .03
icerik
Ogretim Uygulamalarn
Ogretim Kalitesi
Model2a .15 - .13 - .13 - .16 -
Sosyoekonomik Stati
Model2b .37 .22 .37 .24 .32 .19 .34 .18
Sosyoekonomik Stati
icerik

Ogretim Uygulamalarn
Ogretim Kalitesi

Matematik Performansinin Sosyoekonomik Diizeye Gére incelenmesi

Bu bolimde dislik ve yiiksek sosyoekonomik statlideki 6grencilerin
matematik performansinin farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir (Tablo 4).
Yiksek sosyoekonomik statlideki 6grencilerin matematik performans ortalamasi,
disiik sosyoekonomik statiideki 6grencilerden 81 puan fazladir. Bu fark yaklasik 2
yillik bir okul siiresine denk gelmektedir. Bir baska deyisle, sosyoekonomik statiisi
yuksek olan o6grenciler ile disiik olan 6grenciler ayni slre egitim almalarina
ragmen, sosyoekonomik statiisi yiksek olan 6grencilerin sahip oldugu firsatlar
onlari 2 yil 6ne tasimistir. Bu ortalamalar incelendiginde dikkat ¢eken diger bir
durum ise Tirkiye’de sosyoekonomik statiisti yiiksek olan 6grencilerin performans
dizeyleri OECD ortalamasi olan 494 puandan daha yiksektir. Bir sonraki bélimde,
sosyoekonomik diizeyi yiliksek olan 6grencilerin 6grenme firsatlari bakimindan
sahip olduklari farklar ortaya konmustur.
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Ogrenme Firsatlarinin Sosyoekonomik Statiiye Gére incelenmesi

Bu boélimde disik ve yiksek sosyoekonomik statlideki (SES) 6grencilerin
o0grenme firsatlari ortalamalarinin farklilik gosterip gostermedikleri incelenmistir
(Tablo 4). MANOVA ana sonuglarina goére, sosyoekonomik diizeyler (F(11, 1526) =
7.81; p<.001) bakimindan anlaml bir farklilik bulunmustur. Bu bulgu disik ve
yuksek sosyoekonomik statlideki Ogrencilerin en az bir ©6grenme firsati
degiskeninde farklihga sahip oldugu anlamina gelmektedir. Bu bulgular
gostermektedir ki, Gglincl arastirma sorusunun yaniti Turkiye’de sosyoekonomik
statlisti farkl olan 6grencilerin 6grenme firsatlarinda da anlamli farklar vardir.

Disuk ve yiksek sosyoekonomik statliye gére 6grenme firsati degiskenleri
incelendiginde igerik ile ilgili 6grenme degiskenlerinden okulda teorik matematik
¢alismasl yapma ve matematiksel kavramlara asinaligin yiksek SES’e sahip olan
ogrencilerde daha fazla oldugu gorilmektedir. Bu iki degiskenin matematik
performansini pozitif yonde yordadigi daha énceki bdlimde belirtilmisti. Ayrica, bu
degiskenlerin standart regresyon katsayilarinin da yiiksek oldugu (B =.19 ve B =.30)
dikkate alindiginda, diisik ve yilksek SES dizeyindeki Ogrenciler arasindaki
performans farkinin 6nemli bir bélimi bu degiskenlerden kaynaklandigi
sdylenebilir. Ogretim uygulamalari boyutu altinda yer alan égrenme firsatlarindan
sadece 6grenci odakli 6gretmen davranisi degiskeninin anlamli ve diisiik SES’e sahip
ogrencilerin lehine oldugu goérilmektedir. Ancak, bu degiskenin matematik
performansini negatif yonde yordadigi ve standart regresyon katsayisinin da yiiksek
oldugu (B =-.21) dikkate alindiginda, bu degiskenin de disiik ve ylksek SES’e sahip
ogrenciler arasindaki performans farkinda belirleyici bir roli oldugu séylenebilir.
Ogretim kalitesi ile ilgili 6grenme firsati degiskenlerinden zihinsel aktivasyon,
disiplinli ortam ve sinif yonetimi degiskenlerinin yiksek SES’e sahip olan
ogrencilerde daha fazla oldugu ortaya konmustur. Bu U¢ degiskenin de matematik
performansini pozitif yonde yordadigi daha 6nceki boélimde raporlanmigti. Bu
degiskenlerin standart regresyon katsayilarinin da § =.14, B =.11 ve B =.09 oldugu
dikkate alindiginda, diisik ve yilksek SES dizeyindeki Ogrenciler arasindaki
performans farkinda katkilari oldugu sdylenebilir. Tim bu bulgular géstermektedir
ki, sosyoekonomik diizeyi yiksek olan 6grenciler, matematik performansini pozitif
olarak yordayan degiskenlere fazlaca sahip iken, matematik performansini negatif
yordayan degiskenlere de daha az sahiptirler.
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Tablo 4. Matematik Performansi ve Ogrenme Firsati Dediskenlerinin SES A¢isindan
incelenmesi

SES
Dusik Yiksek
M SD M SD F n2
Matematik Performansi 438.43 85.89 519.51 95.88  445.82%** .93
icerik
Okulda uygulamal -.45 1.03 -.43 1.02 .08 .02
matematik ¢calismasi yapma
Okulda teorik matematik -.06 1.07 .34 .82 26.36** .38
calismasi yapma
Matematiksel kavramlara .10 1.01 .54 1.12 32.90** 43
asinalik
Ogretim Uygulamalan
Ogretmen merkezli .39 1.17 .46 1.05 .74 .06
O0gretmen davranis
Bigimlendirici .18 1.02 .19 .99 .00 .01
degerlendirme
Ogrenci odakl 6gretmen .37 1.05 .10 1.01 13.11%** -.26
davranisi
Ogretim Kalitesi
Matematik 6gretimi .24 .99 .15 .94 1.45 -.09
Zihinsel aktivasyon -.09 1.02 .16 1.01 9.13* .25
Disiplinli ortam =11 .94 .10 .87 8.76* .23
Ogretmen destegi .37 1.07 .32 1.04 .32 -.05
Sinif yonetimi .16 .96 44 1.05 12.32%* .29

*p<0.01,* p<0.001.

Tiirkiye’deki Ogrenme Firsatlarinin OECD iilkeleri ve Singapur’la
Karsilastiriimasi

Tirkiye'deki, OECD uyesi Ulkelerindeki (Turkiye verisi ¢ikarilarak) ve
Singapur’daki (PISA 2012’de en basarili llke olan Singapur OECD Uyesi degildir)
okullarda sunulan 6grenme firsatlarinin karsilastiriimasi Tablo 5’te sunulmustur. Bir
degiskene ait standart sapmanin yiiksek olmasi veya doksaninci ylizde birlik deger
ile onuncu ylzde birlik deger arasindaki farkin fazla olmasi, o degiskendeki degerler
icin gesitliligin fazla oldugu, diger bir anlatimla ilgili degiskenin heterojen bir yapiya
sahip oldugunu gostermektedir. Ogrenme firsati degiskenlerinde Tiirkiye OECD
Ulkelerinden ve Singapur’dan genel olarak daha yiiksek standart sapmaya ve daha
blyik doksaninci yiizde birlik ile onuncu yiizde birlik arasindaki farka sahiptir.
Ozellikle matematik performansini tahminde en etkili degisken olan icerikle ilgili
o0grenme firsatlarinda Tirkiye ile Singapur arasinda gesitlilik bakimindan farklar
gorulmektedir. En basarili Glke olan Singapur 6grencilerine goreceli olarak OECD
Ulkelerine ve Tirkiye'ye gore benzer firsatlar sunabilirken, Tirkiye'nin esitlik
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konusunda gelismeye ihtiyacinin  oldugu gorilmektedir. Bu veriler de
gostermektedir ki, Glkemizde 6grenciler arasinda biyiik bir performans ve 6grenme
firsatlari farki bulunmaktadir.

Tablo 5. Ogrenme Firsati Degiskenlerinin Farklilasma Dederleri

Tlrkiye OECD Singapur
Ulkeleri*
M SD Pyo-10 M SD Pyo-10 M SD Pyo-10
icerik
Okulda uygulamal -17 115 2.64 -.03 .99 2.07 .30 .86 1.96
matematik ¢calismasi yapma
Okulda teorik matematik 11 1.09 237 .02 .99 2.37 .32 .78 1.46
calismasi yapma
Matematiksel kavramlara .10 1.05 2.75 -02 1.00 252 .00 91 2.22
asinalik
Ogretim Uygulamalarn
Ogretmen merkezli .38 1.16 3.52 .02 1.01 215 .20 .96 2.38
O0gretmen davranis
Bigimlendirici .17 1.03 2.33 .03 1.01 2.50 .29 .94 2.33
degerlendirme
Ogrenci odakl 6gretmen .32 1.04 2.98 .04 1.00 2.75 .09 1.02 275
davranisi
Ogretim Kalitesi
Matematik 6gretimi .18 .96 2.74 .05 1.01 2.96 .36 .89 2.34
Zihinsel aktivasyon -05 1.01 213 .04 1.00 217 .29 1.03 243
Disiplinli ortam -.08 .92 2.39 .00 1.00 2.39 .20 1.01 2.89
Ogretmen destegi .37 1.05 2.79 .06 1.00 3.03 .49 .98 2.50
Sinif yonetimi .18 .96 2.08 .03 1.01 2.38 .24 .96 2.98

* Tarkiye digindaki tlkeler alinmistir.

Tartisma

Bu c¢alismada okullarda sunulan 0grenme firsatlari ve matematik
performansi iligkisi PISA 2012’ye Tirkiye’den katilan 6grencilerin verisi kullanilarak
incelenmistir. Yurtdisinda yapilan cesitli arastirmalarda 6grenme firsatlari ve
matematik performansi arasinda pozitif yonde bir iliski ortaya konmustur (Meyers
ve Rogers, 2014; Muthen ve digerleri, 1995; Schmidt ve Maier, 2009; Wang, 1998).
Tirkiye’'de ise uluslararasi veriler kullanilarak bu iliskinin arastirildigi bir ¢alismaya
rastlanmamistir. PISA Tirkiye verisi kullanilarak bu ¢alismada ilk kez okullarda
sunulan 6grenme firsatlari ile matematik performansi arasinda bir iliski
bulunmustur. icerik alt boyutu ile ilgili 6grenme firsatlarinin matematik
performansini tahmin etmede en 6nemli degisken oldugu da ortaya konmustur.
Elde edilen diger bir bulgu da PISA matematik dislinme siregleri olan
formillestirme, ise kosma ve yorumlamanin tahmini igin olusturulan regresyon
modellerinde agiklanan varyanslar benzerlik géstermekle birlikte, formillestirme
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boyutundaki agiklanan varyans daha fazladir. Sosyoekonomik statiisii farkli olan
Ogrencilere sunulan 06grenme firsatlari karsilastirildiginda ise sosyoekonomik
statlist yuksek olan 6grencilere daha fazla 6grenme firsati sunuldugu gérilmustir.
Bu calismanin diger bir bulgusu da Tirkiye’de &grencilere sunulan 6grenme
firsatlari arasindaki farklar OECD lkelerindeki ve Singapur’daki farklardan daha
fazladir.

Olusturulan regresyon modelinde igerik ile ilgili 6grenme firsati boyutunun
matematik performansini tahmin etmede daha etkili oldugu gorilmistir. icerik
boyutunda yer alan en etkili degisken incelendiginde ise 6grencilerin matematiksel
kavramlara asinaliklari arttikga, matematik puanlarinin da arttigi sonucuna
ulasiimistir. Matematiksel kavramlara asinalik degiskeni sosyoekonomik statlsii
dislik ve yiksek olan 6grenciler igin karsilastirildiginda avantajl 6grenciler lehine
blyik bir fark oldugu gorilmektedir. Ayrica, matematiksel kavramlara asinalik
degiskenindeki varyans Tirkiye’de OECD (lkelerinden ve Singapur’dan fazladir.
Matematiksel kavramlara asinalik indeksi hesaplanirken aritmetik ortalama, olasilik
gibi 16 kavrama ne kadar asina olduklari sorulmustur. Tirkiye’nin bu degiskendeki
ortalamasi OECD (ilkelerinden ve Singapur’dan fazla olmakla birlikte, varyansin fazla
olmasi ¢ok sayida Ogrencinin igerik bakimindan iyi bir egitim almadigini da
gostermektedir. Tirkiye'deki 6grencilerin matematik performansi ile pozitif bir
iliskisi oldugu gerceginden yola c¢ikarak, ozellikle icerik bakimindan iyi bir egitim
alamayan oOgrencilere ulasilmasi tavsiye edilmektedir. Olusturulan regresyon
modelinde matematiksel kavramlara asinalik degiskeninden sonra en etkili olan
diger degisken ise 6grenci odakli 6gretmen davranisidir. Ancak, 6grenci odakl
O0gretmen davranisi arttikca matematik performansinin azaldigi yani negatif yonde
bir iliski oldugu goériilmektedir. Alan yazinda Turkiye’deki 6grenci merkezli egitim ve
basari arasinda negatif yonde bir iliski bulan baska ¢alismalar da mevcuttur (Atar ve
Atar, 2012; Kalaycioglu, 2015; Kalender ve Berberoglu, 2009). Beklenmeyen
yondeki bu iliski okullarda 6grenci merkezli egitimin dogru bir sekilde yapiimadigi
seklinde degerlendirilebilir. Ogrenci merkezli egitimde sadece 6grenciler degil
O0gretmen de 6grencilere iyi bir rehber olarak ve 6grencileri yonlendirerek aktif
olmahdir. Ogretmenin bu goérevini etkili bir sekilde yapmasi 6grenci merkezli
egitimin basarisi icin dnemlidir. Ogrencileri serbest birakip, ¢alismalarini istemek
dgrenci merkezli egitim degildir. Ogrenci merkezli egitimin etkili bir sekilde
yapilmasi Turkiye'deki 6grencilerin matematik basarisini artirabilecek potansiyele
sahiptir.

PISA matematiksel dislinme siregleri olan formiillestirme, ise kosma ve
yorumlama puanlarinin tahmini igin olusturulan regresyon modelinin agikladig
varyanslar benzerlik gdstermekle birlikte, formillestirme boyutunun agiklanan
varyansi daha fazladir. Formullestirme diisiinme siireci PISA kapsaminda olglilen en
temel beceridir. Formiillestirme ile 6grencilerin bir problemi analiz etme, kurma ve
¢ozme ile ilgili temel bilgi ve becerileri 6lglilmektedir. Daha Ust dizey disinme
suregleri olan ise kosma ve yorumlamada matematiksel olarak ortaya konmus

60



Tiirkiye’deki Ogrencilerin Ogrenme Firsatlari Ve Matematik Performanslari Arasindaki iliski

durumlarin ¢6zimiinde matematiksel kavram, islem ve akil yiriitme becerilerini
kullanma ve ¢éziimiine ulasilmis bir problemin gercek yasam durumuna transfer
edilerek yorumlanmasi becerisi dlgiilmektedir. Bu kapsamda 6grenme firsatlarinin
artirllmasi ve esitlenmesinin 6ncelikle 6grencilerin temel becerilerini artiracagi,
sireg icerisinde de diger st dizey disinme becerilerine de katk saglayacagi
ongorilmektedir.

Ogrenme firsatlarinin esitligi sosyoekonomik statiileri ne olursa olsun tiim
ogrencilerin yiksek kalitede, iyi kaynaklarla donatiimis, iyi 6gretmenlere sahip, her
Ogrenciye ilgi gbsterilmesini saglayacak uygun Ogrenci sayilarinda siniflari olan,
glvenilir ve saglikli okullara ulasabilmesi anlamina gelmektedir. Okuldan okula
bahsi gecen degiskenler bakimindan farklar olmasi, 6gretim firsatlari esitsizligi
oldugunu gostermektedir (FEA, 2011). Bir Ulkede 6grencilere sunulan 6grenme
firsatlari arasinda ciddi farklarin olmasi istenmeyen bir durumdur. Ozellikle
o6grenme firsatlari ile basari arasinda bir iliski olmasinin gesitli calismalarla ortaya
konmasi, 6grenme firsati esitsizliklerini daha 6nemli bir konu haline getirmektedir.
Sosyoekonomik statlisi ylksek olan &grencilere, sosyoekonomik statisi dislik
olan 6grencilere nazaran daha fazla 6grenme firsatlari sunulmasi bir tilkedeki basari
farkliliklarinin daha da derinlesmesine neden olabilecektir. Tirkiye’de 6grenciler
arasinda ¢ok fazla basar farki bulunmakta (Topcu, 2014) ve bu basari farkinin olasi
nedenlerinin ortaya gikariimasi gerekmektedir. Uluslararasi sinavlarda basarili olan
Ulkelerin 6grencileri arasinda basari farklarinin az oldugu gorilmektedir. Basari
farklarinin azaltilabilmesi igin sosyoekonomik statli bakimindan dezavantajli olan
ogrencilere de esit 6grenme firsatlarinin sunulmasi gerekmektedir.

Bitin bu bulgular 6grenme firsatlarinin Ust seviyelerde esitlenmesinin,
sosyoekonomik statlisi dusik olan 6grencilere de en az sosyoekonomik statiisu
yuksek olan 6grencilere sunulan firsatlarin sunulmasinin basariyi artiracagini ortaya
koymaktadir. Okullarda sunulan 6grenme firsatlarinin degistirilebilir bir degiskendir.
Okullarin gesitliligini azaltma ve siniflarda verilen egitimin belli standartlara
ulastiriilmasi gabalari ile ilgili egitim politikalarina devam edilmelidir. Ancak, bu
bulgunun uygulanmasi ¢ok da kolay olmayacaktir. Dinyadaki diger tlkelerde oldugu
gibi Turkiye’de de daha az tecriibeli 6gretmenler, daha az tercih edilen okullara
atanmaktadir. Zaten demografik 6zelliklerden dolayi dezavantajli olan bu 6grenciler
iyi 6gretmenlere de ulasamayinca yasanan basarisizlik ve basari farklarinin ¢ok
blyik olmasi kaginilmaz olmaktadir. Egitim politikalarina bu cergevede yon
verilerek, sosyoekonomik statlsi disik 6grencilere de iyi ©6gretmenlerin
saglanmasi gerekmektedir. Boyle bir iyilestirme tim basari farkini ortadan
kaldiramasa da, azalmasini saglayacagi aciktir. Ulkemizde yapilan ulusal sinavlarda
pek ¢ok dgrenci ¢ok az sayida matematik sorusunu yanitlamasina ragmen, tim ilgi
sinavda basaril olan az sayida 6grencidedir. Okullar birincilerinin reklamlarini yapip
bu 6grenciler ile évinirken, tim matematik testinden hi¢ dogru yaniti olmayan
dgrencilerini ise sahiplenmemektedirler. Ulkemizdeki basarinin artmasi icin odak
noktasinin basarisiz olan 6grencilerin belirli seviyelere getirilmesi oldugu
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gorilmektedir. Esit 6grenme firsatlari sunulmayan 6grencileri diger 6grencilerle
ayni sinavlara alarak ortaya ¢ikan dogal basari farklari sonucu farkli okullara
yerlestirmek de 0Ogrenme firsatlarindaki farklar artirmaktadir. Ortadgretim
seviyesinde okul tirlerinin son yillarda azaltilmasi bu bakimdan olumlu bir adimdir.
Okullardaki standartlasmayi saglamak adina 6grenme firsati standartlarinin ortaya
konmasi ve bu standartlarin tim okullarda yayginlastiriimasi gerekmektedir.

Egitimde esit firsatlarin sunulmasi tiim diinyada énemli konulardan biridir.
Amerika’daki egitim sistemindeki esitsizlikleri gidermesi icin kurulan Egitimde
Hesap Verilebilirlik Forumu (The Forum on Educational Accountability) devlet
okullarinda yapilmasi gereken degisiklikleri belirtmistir. Bu degisiklikler, tiim
Ogrencilerin iyi seviyede 0grenme ciktilarina sahip olmalari igin okul, aile ve
toplumdaki egitimle ilgili unsurlarin bir arada galismasini; tim Ogrencilere daha
uygun ve esit kaynaklarin sunulmasini; okullarin sistematik gelisiminin ve
Ogrencilere sunulan 06grenme firsatlarinin denetlenebilmesini saglayacak bir
sistemin kurulmasidir. Bu kapsamda bu forum alttaki onerilerde bulunmaktadir:
uygun miktarda paranin esit dagitilmasi saglanmali; 6grenciler okulda ve okul
disinda desteklenmeli; tiim 6&grenciler kaliteli 6gretmen, yonetici ve okul
personeline sahip olabilmeli; tim &grencilerin okul dncesi egitim almasi saglanmali;
o0grenmeye yardimci okul imkan, program ve hizmetleri saglanmali; 6grencilerin
o0grenme firsatlarina ulasmalarini engelleyebilecek disiplinsiz okul ortamlar
iyilestirilmeli (FEA, 2011).

Bu ¢alismada elde edilen bulgularin bazi sinirliliklari bulunmaktadir. PISA
tarafindan yayinlanan veriler 6grenci sinav ve anket yanitlarina dayanmaktadir. Bu
sebeple, c¢alismada kullanilan indeks puanlari 06grencilerin anket sorularina
verdikleri yanitlara goére olusturulmustur. PISA gesitli yontemlerle verilerin
glvenirligini kontrol etmektedir. Yine de 6grenci merkezli egitim gibi degiskenlerin
Olcimiinde 6gretmenlerden de bilgi almak faydali olacaktir. PISA 6gretmen anketi
uygulamadigi igin bu ¢alismada bu bilgiler bulunmamaktadir.
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Ek A. Ogrenme Firsati indekslerinin Olusturulmasinda Kullanilan Anket Sorular*

icerik

Okulda uygulamal
matematik
calismasi yapma

How often have you encountered the following types of
mathematics tasks during your time at school?

a) Working out from a <train timetable> how long it would take to
get from one place to another

b) Calculating how much more expensive a computer would be
after adding tax

c) Calculating how many square metres of tiles you need to cover
a floor

d) Understanding scientific tables presented in an article

f) Finding the actual distance between two places on a map with a
1:10,000 scale

h) Calculating the power consumption of an electronic appliance
per week

Okulda teorik
matematik
calismasi yapma

How often have you encountered the following types of
mathematics tasks during your time at school?

e) Solving an equation like 6x2 + 5 = 29

g) Solving an equation like 2(x+3) = (x + 3)(x - 3)

i) Solving an equation like 3x+5=17

Matematiksel
kavramlara asinalik

Thinking about mathematical concepts: how familiar are you with
the following terms?

a) Exponential Function
b) Divisor

¢) Quadratic Function

d) <Proper Number>

e) Linear Equation

f) Vectors

g) Complex Number

h) Rational Number

i) Radicals

j) <Subjunctive Scaling>
k) Polygon

|) <Declarative Fraction>
m) Congruent Figure

n) Cosine

0) Arithmetic Mean

p) Probability

Ogretim
Uygulamalan

Ogretmen merkezli
O0gretmen davranisi

How often do these things happen in your mathematics lessons?
a) The teacher sets clear goals for our learning

b) The teacher asks me or my classmates to present our thinking
or reasoning at some length

f) The teacher asks questions to check whether we have
understood what was taught
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h) At the beginning of a lesson, the teacher presents a short
summary of the previous lesson
|) The teacher tells us what we have to learn

How often do these things happen in your mathematics lessons?
e) The teacher tells me about how well | am doing in my
mathematics class

j) The teacher asks questions to check whether we have
understood what was taught

k) The teacher tells us what is expected of us when we get a test,
quiz or assignment

m) The teacher tells me what | need to do to become better in
mathematics

Bicimlendirici
degerlendirme

How often do these things happen in your mathematics lessons?
c) The teacher gives different work to classmates who have
difficulties learning and/or to those who can advance faster
Ogrenci odakh d) The teacher assigns projects that require at least one week to
Ogretmen davranisi | complete

g) The teacher has us work in small groups to come up with joint
solutions to a problem or task

i) The teacher asks us to help plan classroom activities or topics

Ogretim Kalitesi

How often do these things happen in your mathematics lessons?
a) The teacher shows an interest in every student’s learning

b) The teacher gives extra help when students need it

c) The teacher helps students with their learning

d) The teacher continues teaching until the students understand
e) The teacher gives students an opportunity to express opinions

Matematik 6gretimi

Thinking about the mathematics teacher that taught your last
mathematics class:

How often does each of the following happen?

a) The teacher asks questions that make us reflect on the problem
b) The teacher gives problems that require us to think for an
extended time

c) The teacher asks us to decide on our own procedures for solving
complex problems

d) The teacher presents problems for which there is no
immediately obvious method of solution

e) The teacher presents problems in different contexts so that
students know whether they have understood the concepts

f) The teacher helps us to learn from mistakes we have made

g) The teacher asks us to explain how we have solved a problem
h) The teacher presents problems that require students to apply
what they have learnt to new contexts

i) The teacher gives problems that can be solved in several
different ways

Zihinsel aktivasyon

How often do these things happen in your mathematics lessons?

Disiplinli ortam .
P a) Students don’t listen to what the teacher says
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b) There is noise and disorder

c) The teacher has to wait a long time for students to <quiet
down>

d) Students cannot work well

e) Students don’t start working for a long time after the lesson
begins

Ogretmen destegi

Thinking about the mathematics teacher who taught your last
mathematics class: to what extent do you agree with the following
statements?

a) My teacher lets us know we need to work hard

b) My teacher provides extra help when needed

c) My teacher helps students with their learning

d) My teacher gives students the opportunity to express opinions

Sinif yonetimi

Thinking about the mathematics teacher who taught your last
mathematics class: to what extent do you agree with the following
statements?

a) My teacher gets students to listen to him or her

b) My teacher keeps the class orderly

c) My teacher starts lessons on time

d) The teacher has to wait a long time for students to <quiet
down>

* PISA 2012 teknik raporundan alinmigtir (OECD, 2014).
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