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Erken Cocukluk Donemi Din Egitimine Cogulcu
Bir Yaklasim: ‘Gift to the Child’

Cemil ORUC*

Ozet- Cocukluk dénemi din egitimi bircok iilkede farkli gerekgelerle tartisiimaktadar.
Bu dénemde din egitiminin gerekli olup olmadigina, eger gerekli ise hangi yontemlerle
verilmesine bagli olarak bir¢ok bakis agist sz konusudur. Konuyla ilgili tartigmalar de-
vam ederken Ingiltere’de okul dncesi ve ilkokul déneminde din egitimine yeni bir bakis
acist kazandirmak amacryla ‘Gift to the Child’ yaklasimui gelistirildi. Bu yaklasimda
erken ¢ocukluk doneminde din egitiminin ¢ogulcu bir toplumda miimkiin hatta gerekli
oldugu savunulur. Arastirma projeleri ¢cergevesinde sekillenen bu yaklasim ¢ocugu firsat
verildiginde kendi teolojilerini iiretebilecek yetkin bireyler olarak ele alir. Bu ¢alisma,
projelerin uygulama siirecini, ¢ocuklarin din egitiminin temel prensiplerini ve bu siiregte
edinilen egitimsel kazanimlari aciklayarak diger egitimsel yaklagimlarla karsilastirmay1
hedefler.

Anahtar Kelimeler- Cocugun Din Egitimi, Gift to the Child, Fenomenolojik Din Egi-

timi

Giris

Ingiltere egitim sisteminde, Tiirkiye’den farkli olarak, din egitimi merkezi oto-
riteden ayr1, bolge egitim idarelerinin kontroliinde yiiriitiilmektedir. Ders miif-
redatinin hazirlanmasi, Hristiyanlik disindaki diger dinlerin 6gretimi, igerigin
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diizenlenmesi ve ders kitaplarinin belirlenmesi gibi konular biiyilik oranda bolge
egitim idareleri ile okul yonetimlerine birakilmistir. Merkezi otorite konuyla
ilgili baz1 ilkeleri belirlemekte, bunun disindaki diger konular ilgili birimlere
birakilmaktadir (bkz., ERA: 1988; QCA, 2004; Kaymakcan, 2004).

Ingiltere’de 1988 yilinda cikarilan bir egitim yasastyla (ERA) okullardaki din
egitimi uygulamalarina bazi diizenlemeler getirilmis ve zorunlu egitimin devam
ettigi 5-16 yas donemi ¢ocuklarin din egitimi derslerini almalar1 6ngdriilmiistiir.
Bu ¢ergevede ilk ve ortaokul déoneminde din egitimi zorunlu dersler arasinda
kabul edilmigtir. Velilerin talebi dogrultusunda 6grenciler bu derslerden muaf
olabilmekte ve alternatif bir ders alamamaktadir. S6z konusu yasa bir¢ok ba-
kimdan elestirilmistir ve bu elestiriler bugiin de devam etmektedir. Egitim yasa-
sin1 ‘ideolojik tutsaklik’ olarak gorenlerden, bu yasanin ‘dini yanlis sundugu’ ve
‘insanlar1 dine yaklastirmaktan ziyade dinden uzaklagtirmaya hizmet edecegini’
ileri silirenlere, hatta s6z konusu yasayi ‘liberal Hristiyanligin bir zaferi’ olarak
gorenlere kadar pek ¢ok goriis ortaya ¢ikmig ve yasa farkli agilardan tartigilmis-
tir (Felderhof vd., 2007; Grimmitt, 2000; Engebretson, 2009). Bu tartismalar
etrafinda farkli donemlerde bazi yonetmelik ve rehber programlar ¢ikarilmas,
ayn1 zamanda uygulamaya yonelik bazi diizenlemeler yapilmistir (QCA, 2004;
SCAA, 1994a; 1994b; DFE, 1994).

1988 egitim yasasinin kabulil ve s6z konusu tartigmalar 1s18inda egitim siste-
mi farkli yaklasimlara olanak saglayacak sekilde gelistirilmis, bu konuda bazi
yaklagimlar 6nerilmis ve uygulanmistir. Bunlar1 {i¢ ana baglik altinda inceleye-
biliriz: Birincisi, 1994 yilinda yaymlanan model miifredatlar (SCAA, 1994a;
1994b) bir¢ok dinin belirli boyutlariyla ayr1 ayr1 ele alinip her dinin kendi igeri-
sinde degerlendirilmesini dngdrmektedir. Buna gore 6grenciler dinleri ayr1 bas-
liklar altinda inceleyerek bu ¢ercevede her dinin belirli boyutlari ile ilgili bilgi
elde etmektedirler. Sistem yaklagimi olarak da isimlendirilen bu yaklagim 6zel-
likle devlet okullarinda genel olarak uygulanmis, halen de uygulanmaya devam
etmektedir. Tkinci yaklasim, dinlerin objektif olarak ele alindig1 fenomenolo-
jik yaklasgimdir. Bu yaklasimda dinler baz: alt boliimler halinde incelenmekte,
din dersleri ise kutsal kitap, ibadet gibi bazi kategoriler ¢ergevesinde, giincel
konulardan da yararlanilarak islenmektedir (Engebretson, 2009). Ayn1 yaklasi-
min devami olarak degerlendirebilecegimiz diger bir yaklagim ise yorumlayici
yaklagimdir. Bu yaklagim fenomenolojik yaklagima yoneltilen elestirileri goz
ontinde bulundurarak ii¢ arastirma projesi sonucu gelistirilmis ve daha ziyade
cok-kiiltiirli bir toplumda kisinin kendi inanglarini askiya almadan diger inang-
lar1 6grenmesi ve bu sayede kendi inancini daha iyi anlamasi temeline dayan-
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maktadir. Ogrenci baska inanglar1 inceleyip kendi inancini elestirel bir yontem-
le 6grenirken, ayni1 zamanda hem dinler arasinda hem de ayn1 dinin inananlari
arasinda farkliliklar olabilecegini kavramakta; din, dil, etnik koken gibi konu-
larda da ayri bir biling gelistirebilmektedir (Jakson, 1997; 2000; Kaymakcan,
2004). Ugiincii olarak égrencilerin kendi deneyimlerinden yola gikarak dinleri
anlamalarini 6ngdren deneyimsel yaklasimda, aligilagelen konular ve giindelik
hayatta kullanilan 6rnekler tizerinden dinin sunumu s6z konusudur. Implicit din
egitimi olarak da isimlendirilen bu yaklagim daha ziyade Goldman’in (1965) ca-
lismalar1 ¢er¢evesinde d6gretmen ve miifredat merkezli konfesyonel/savunmaci
yaklagimin uygulamalarindan kaynaklanan din egitimi problemleri karsisinda
ogrencilerin kisisel deneyimlerini merkeze alarak din egitiminin sunumu ¢er-
cevesinde gelistirilmistir. Bu yaklasim 6grencilerin dini duyarliliklarint gelis-
tirmeye katki saglamanin yani sira, bazi sosyal ve dogal problemler karsisinda
duyarli olmalarin1 da 6ngdérmektedir. Bu yaklagimda 6grencinin deneyimlerine
dayanarak kutsali hissetmesi, bu deneyimler {izerine konulan bir merdivenden
¢ikarak hedeflenen dine ulagmasi istenmektedir (Hammond vd: 1990).

Bu yaklasgimlarin disinda ¢esitli projelerle farkli din egitimi yontemleri de
gelistirilmistir. Calismamizin konusu olan Gift to the Child yaklagimi s6zkonu-
su egitim yasasinin kabulil siirecinde ve fenomenolojik yaklasim c¢ergevesinde
gelistirilmis, diger yaklasimlarin verilerini biiylik 6l¢lide kullanan ve esasen
anaokulu ve ilkokullarda uygulanan sayili erken ¢ocukluk donemi din egitimi
yaklagimlarindan biridir.

Yeni Bir Realizm

Okul 6ncesi (3-4 yas) ve ilkokul dénemi (5-11 yasg) din egitimi derslerinde uy-
gulanmak iizere gelistirilen Gift to the Child yaklasimi Birmingham Universite-
si Egitim Fakdiltesi tarafindan gergeklestirilen iki aragtirma projesi ¢ergevesinde
sekillenmistir. Religious Education in the Early Years (1987-1989) ve Religion
in the Service of the Child (1989-1993) projeleri erken ¢ocukluk dénemi din
egitimine yeni bir bakis agis1 kazandirmak amaciyla Ingiltere’de 1988 egitim
yasasinin (ERA) kabulii slirecinde uygulanan ve yeni bir metot arayisiyla se-
killenen c¢ok-kiiltiirlii siniflarda uygulanabilecek bir din egitimi yaklagimidir.
Proje kapsaminda 1991 yilinda 4 Gift to the Child: Religious Education in the
Primary School konu baslig1 altinda on dort 6grenci kitabi, bir 6gretmen kita-
b1 ve bir kaset hazirlanmistir. Uzun bir hazirlik ve deneme siirecinin ardindan
yayimlanan bu materyaller bugiin Ingiltere’de bircok okulda kullanilmaktadir.
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Gift to the Child yaklagimi ¢cocuklarin dini kavram, sembol ve ifadeleri anla-
yamayacag1 ve bu nedenle erken ¢ocukluk déneminde heniiz dine hazir olma-
yan ¢ocuklara din egitiminin verilemeyecegi varsayimini reddederek, yeni bir
realizm’den hareket eder. Buna gdre mevcut din egitimi miifredatinin festival-
ler, yiyecekler gibi daha ziyade dinin goriiniirlerinden hareket etmesi ve dinin
sosyal-kiiltiirel formlar: iizerinde yogunlagmasi her ne kadar ¢ok-kiiltiirlii bir
toplumda bir basari olarak degerlendirilse de ilk ¢ocukluk dénemi din egitimi
icin bu bakis agisinin yeterli olamayacagi diisiiniilmektedir. ‘Cocuklarin egitim
esnasinda dine ulagmalarina engel olmaktansa dinin zenginlikleri hakkinda ko-
nugmaya izin vermeye olan kuvvetli inang’ (Grove, 1991: 20) bu yaklagimin
temel felsefesini olustururken, ‘dinin pedagojik yontemlerle 6gretilmesi igin
dini konular1 derinlemesine kesfetme firsatr’ (Grimmitt vd., 1991: 6) saglama,
din-pedagoji iliskisini konfesyonel yaklagimin 6tesine tagimistir.

Ayrica dini baglamindan ¢ikarilmis konularda ‘6grencilerin saglanan bu tiir
olanaklardan faydalanma ve onlara yanit vermeye hazir olmalar1’ (Grove, 1991:
21) gbz 6niinde bulunduruldugunda bu yeni realizm, Goldman’mn (1965) dine
hazirolus (readiness for religion) seklinde kavramsallastigi ve Piaget’nin (2001)
biligsel gelisim kuraminda oldugu gibi bir¢ok soyut dini kavramin yaklasik on
yaslarindan 6nce anlagilamayacagi tezinin otesine geger. Gift to the Child yak-
lagtminin 6nemli teorisyenlerinden biri olan Hull (1991) Goldman’in yukarida
ifade ettigimiz diisiincelerine elestiri getirerek ¢ocuklarin soyut iglemler done-
mine ulasmadan dini kavramlar1 anlayamayacaklar1 fikrinin bir 6n yargi oldu-
gunu ve bu durumun hem 6gretmen hem de veliler iizerinde olumsuz bir etki
yarattigini belirtir. Ona gore ‘0gretmen ve veliler sadece ¢ocuklarina bir seyler
Ogretmezler ayn1 zamanda onlardan bir seyler de dgrenirler’ (Hull, 1991:4). Bu
durum din egitiminin igerigini olusturan konularla da benzerlik gosterir. Kisaca
Gift to the Child yaklagimi ¢ocuklar1 dini kavramlari anlayamayan islem-6ncesi
yada somut islemler donemi somut diislinceye sahip kisiler olarak degil, kendi
teolojilerini tiretebilecek (concrete theology) 6zgiin bireyler olarak degerlendi-
rir. Buradan hareketle Gift to the Child yaklasimi ‘gok-kiiltiirlii bir toplumda din
egitiminin bu alanda uzman olmayan 6gretmenler tarafindan kiigiik yaslardaki

cocuklara verilebilecegini gostermistir’ (Copley, 2008: 165).

Din Egitimi Konularinin (numena) Sec¢imi

Proje gercevesinde din egitimi dersleri i¢in birinci derecede ele alinacak konu-
larin secimi ile ilgili kapsamli bir ¢aligma yapilmistir. Bu caligmalar neticesinde
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resim, ses, hikaye, kutsal kitap veya sahislar gibi farkli duyu organlarina hitap
eden konular iizerinde yogunlagilmistir. Yaklasimdan beklenen sonucun alin-
masi i¢in birgok konu se¢ilmis, uygulama okullarinda birinci derecede amaca
hizmet etmeyen konular diger uygulamalarda kullanilmamaigtir. Projenin temel
mantig1 ‘6grenci ile materyal arasinda etkilesim saglama’ ve ‘bu etkilesim sa-
yesinde dgrencinin dini gelisimine katki saglamasi’dir. Bu nedenle konu segi-
minde ayrintili bir agiklamaya ihtiya¢ kalmadan ‘6grenci sinif ortaminda karsi-
lastiginda kendisini 68renciye sunacak’ konularin seg¢imine dncelik verilmistir.
Konularin se¢iminde su kriterler géz 6niinde bulundurulmustur:

1. Ogrencilerin ilgisini dini fenomenin spesifik, acik bir boliimiinde yogunlas-
tirarak dinin giindelik hayatla ilgili b6limiinii yansitma.

2. Dini materyalin bir baslangi¢ olmasi bakimindan dikkat ¢ekmesi ve kendi
kendisini ifade eder bir nitelikte olmasi.

3. Ogrencileri dini fenomenle diisiinsel boyutta etkilesime girme konusunda
isteklendirme.

4. Ogrencilerin dini kavramlar1 anlamalarindan ziyade din{ diisiincelerini ge-
listirme ve onlara bazi1 kazanimlar sunma.

5. Ogrencilerin kendi dini gelenekleri de dahil olmak iizere, secilen konularda
kendilerinin ve diger 6grencilerin deneyimlerini yansitmalarini tesvik etme.

6. Materyalin esrarli bir gii¢, kutsallik hissi veya bir adanma giicii tagimasi
(Grimmitt, 1991: 83; Hull, 1996: 174-175).

Belirlenen bu ilkeler ¢ercevesinde 6grencilerin {izerinde ¢alisacaklari konu-
larin se¢iminde din fenomenolojisinin 6nemli isimlerinden biri olan Rudolf
Otto’nun (1958) The Idea of the Holy isimli ¢alismasindaki numen kavramin-
dan yola ¢ikildigi s6ylenebilir. Kant’in numen ve fenomen ayrimina isaret eden
Otto (1958: 112) kutsalligin biitiin boyutlariyla kompleks ve karmasik bir yap1
olarak ister rasyonel ister irrasyonel bilesenleriyle ele alinsin, insanda a prio-
ri bir kategori olarak bulundugunu belirtir. Ona gore dini olarak herkes ayni
derecede bilingli olmamakla birlikte bdyle bir yetenege sahiptir. Insan dogas1
zihinsel tahayyiiliin en derin yapisindan dogan dini bir biling veya farkindaliga
sahiptir. Bu farkindaligin uyandirilmasi gerekir. Bu biling ‘dogal diinyanin ken-
disinden degil aksine onun aracilifiyla’ ortaya ¢ikar. Bunun aksini, yani insanin
dogustan dini bilince egilimli olmadigini diisiinmek dinler tarihi alaninda yapi-
lan titiz calismalar1 gérmezden gelmekle esdegerdir. Oyle anlasiliyor ki, Otto,

a priori kategorilerle insanin dogustan egilimli oldugu dini biling fenomenini
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davraniglar, degerler, tutumlar ve inanglar araciligiyla ifade ettigini ve bunun
Ozenli arastirmalarla incelenmesi gerektigini diistinmektedir. Bu incelemeler
nihai olarak 6grenciye dini biling konusunda kalpteki varligin bazi anahtar
imajlarinin bilgisini verecektir (Engebretson, 2009: 654). Kisaca Otto numeni
inancin kutsal giizelliklerini agiga ¢ikarmak ve ¢ocuga dinin bu yoniini sunmak
anlaminda kullanmakta ve bu kullanim Gift to the Child yaklasiminda seci-
len konular1 ifade eden genel bir kavrama doniismektedir. Konu se¢iminin bu
yOniinii fenomenolojik kriter olusturur. Bunun yani sira ikinci olarak deneyim
kriterinde, 6grencinin materyalle karsilastigi zaman ona verdigi tepkiden yola
cikarak konunun islerligi g6z 6niinde bulundurulmaktadir. Cocugun konuya ve-
recegi tepki ¢cocuk agisindan bir kazanim (the gift) olusturdugu i¢in bu materyal
biitiin siniflarda kullanilmaya baslanmistir.

Bu iki kriterin degerlendirilmesine drnek olarak Hz. isa’nin alegorik tasvir-
lerinden biri olan Holman Hunt’un (1827-1910) Diinyanin Isig1 (The Light of
World) isimli resim ¢aligmasi zikredilebilir. Resim Hz. Isa’nin gece vakti kilitli
bliylik bir kapmin oniinde durarak kapmin ardindaki kisinin kapiy1 agmasini
bekleyisini tasvir etmektedir. incil’deki ‘Iste kapida bekliyor ve kapiy1 caliyo-
rum. Herhangi biri sesimi duyar ve kapiy1 agarsa onun yanina girerim ve o da
benimle olur.” (Revelation, 3:20) ayetinden esinlenilerek hazirlanan ve génliinii
Tanr1’ya acan kiginin Tanr1’y1 yaninda bulacag fikrini temsil eden bu resim,
Gift to the Child yaklasiminin hedefledigi yanitlar1 gerceklestirmede yetersiz
kalmistir. Ciinkii baz1 ¢ocuklar resimden korkmus, bazilar1 ise ebeveynlerinin
aksamlar1 kimseye kapiy1 agmamalar1 konusundaki kesin uyarilarint hatirlamis-
tir. Bu anlamda fenomenolojik kritere uyan bu materyal, deneyimsel kriteri kar-
silayamamis ve uygulamadan kaldirilmistir (Hull, 2000: 116). Bu sekilde bircok
dini materyalin kullanimindan bazi sinif i¢i denemeler ve 6zellikle 6grencilerin

yanitlarindan sonra, gerekli kriterleri tasimadigi gerekcesiyle vazgegilmistir.

Proje kapsaminda konularin ve materyallerin belirlendigi uzun hazirlik siire-
cinin sonunda bes dinden toplam yedi konu baslig1 se¢ilmis ve bu yedi baslik
cercevesinde materyaller hazirlanmistir. Our Lady of Lourdes ve Hallelujah,
Hristiyanlik; Ganesha, Hinduizm; Nanak s Song, Sihizm ve The Call to Prayer
(ezan) Islam kaynaklarindan esinlenilerek hazirlanmistir. islam, Hristiyanlik ve
Yahudilikte ortak anlatima sahip olan Angels (melek) ile Kur’an ve Incil’de
anlatilan Jonah (Hz. Yunus) diger iki konudur (Grimmitt vd., 1991:8). Bu ko-
nularin sekillenmesindeki uzun hazirlik siirecinde gelisim psikolojisi verileri

ile ¢ocuklarin ihtiyaglari g6z onlinde bulundurulmustur. Her konu gelisim psi-
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kolojisindeki bir teoriyle iligkilendirilmis ve igeriklerin hazirlanmasinda ilgili
teorinin verileri kullanilmistir. Orne@in Sihizmin kurucusu kabul edilen Guru
Nanak’a atfedilen, dini ve manevi gelisim konularinda yazilmis bir dizi siiri
iceren Nanak's Song konusu, Maslow’un (1964) zirve deneyimler (peak-expe-
rience) ve kendini gergeklestirme teorileriyle iligkili olarak ele alinmistir. Jonah
konusu da Erikson’un kisilik teorisi ¢cergevesinde sunulmustur. Freudyen ¢izgi-
yi takip etmekle birlikte kisilik gelisimini sosyal yoniin de hesaba katildig1 se-
kiz basamak halinde inceleyen Erikson (1963) her gelisim donemini atlatilmasi
gereken krizler ve atlatilmadig1 zaman kisilik problemlerine yol agan bir siireg
cercevesinde ele alir. Her donem kendi iginde bir biitiinliik gosterirken ayni za-
manda ilerleyen donemlerin de hazirlayicisi konumundadir. Bu anlamda giiven-
giivensizlik, 6zerklik-utang, giriskenlik-sucluluk, yakinlik-yalitilmishk gibi zit
duygular ¢ercevesinde gergeklesen yasantilar Erikson’un kisilik teorisinin odak
noktasini olusturur. Jonah konu basliginda, ii¢ dindeki anlatimlar incelenmis an-
cak Yahudilikteki anlatim {izerinde odaklanildigi i¢in konu sug¢luluk-pigmanlik
ve itaat-itaatsizlik ¢ercevesinde ele alinmistir.

Belirlenen kriterler esas olmak kaydiyla materyalin se¢iminde biiyiik oranda
ogretmen ve 0grenciler etkili olmustur. Proje kapsaminda bir¢ok dinden tem-
silciler yer almis fakat, onlar konu yada igerigi belirlemekten ziyade belirlenen
konular1 dini kaynaklara uygunluk acisindan incelemislerdir. Bu anlamda ders
konularinin belirlenmesinde birinci derecede 6grencilerin tepkileri belirleyici

olmustur.

Din Egitiminin Dért Basamaga

Sinif ortaminda 6grencilerin bir ders boyunca konu ya da tema merkezli din egi-
timi dersleri i¢in dort asama ongoriillmiistiir. Bu asamalar bazi konularda ayni

anda gerceklesirken bazi konularda dogal dgrenme siireglerinin geregi olarak

asagida belirtilen sira ile gergeklesmektedir.

1. Katilim (Engagement)

Ogrencinin materyalle sinif ortaminda karsilagtig1 bu asama, 6grencide dersin
kutsallikla birlikte farkli ve yabanci olana ilgisinin olustugu ve ¢ocugun kut-
sallik duygularinin harekete ge¢irildigi girig boliimiinii temsil eder. Dersin, 68-
rencinin yabanci oldugu veya en azindan fazla asina olmadigi ve onlara ilging
gelebilecek (strangeness) bir konuyla baslamasi ‘¢ocukta gergeklesecek yeni
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bakis agilarini tetikler’ (Streib, 2006: 92) ve bu durum 6grencinin ilgi ve mera-
kimnin iist diizeyde olmasini saglar. Ogrencinin konuya yabancilik diizeyi ve ho-
mojen bir sinif ortaminda farkli geleneklerden gelen 6grencilerin esit diizeyde
dikkatini cekmek iizere bazi 6n hazirliklarin yapilmasi gerekir.

Materyalin sunumu sirasinda bazi 6n hazirliklarin yapilmasi konusunda proje
ekibinin bazi uygulamalaria deginmek yerinde olacaktir. Proje ekibinin yaptigi
calismalardan biri, {i¢ yas grubu ¢ocuklarla yapilan Ganesha uygulamasidir. Bu
uygulamada bazi 6n hazirliklar yapilmistir. Ganesha, dort eli ve ayagiyla bazi
nesneleri tutan ve viicudunda yilan figiirii bulunan fil bash bir Hint tanrisidir.
Sinif ortaminda 6grencilerin bdylesine yabanci olduklart dini bir konuyu anla-
malart i¢in, onlarin fillerle ilgili bazi 6n bilgilere sahip oldugu diisiincesinden
hareketle, siralarmn altina ve 6gretmen masasina bazi oyuncak filler yerlestirilir.
Ogrencilerden bu filleri bulmalar1 ve bir dizi halinde siraya dizmeleri istenir.
Bu sirada filler konusunda yazilmis popiiler bir cocuk sarkist dinletilir. Bu 6n
hazirligin ardindan 6grencilere Ganesha figiirii gosterilir. Ne var ki 6grenci-
lerin tepkisinden boyle bir hazirliga gerek olmadig: anlasilir. Dolayisiyla Ga-
nesha figiiriiniin hi¢gbir 6n hazirlik yapilmadan, dogrudan dogruya 6grencilere
sunulmasi gerektigi, esasen sozkonusu figiiriin kendi kendisini ifade edecegi
fikri gelisir. Diger bir 6grenci grubuna ise Ganesha herhangi bir hazirlik yapil-
maksizin, giimiis bir tepsinin {izerinde ve kadife bir Ortiiniin altinda gosterilir
ve Ortii yavasca kaldirilarak d6grencilerden gordiiklerini agiklamaya caligmalari
istenir. Yanitlara bakildiginda genel olarak ikinci grup 6grencilerin daha basaril
olduklar1 gézlenmistir (Hull, 1996: 175).

Katilim asamasinda bazi 6gretmenlerin hazirlik siirecini uzatmalar1 ve bir ki-
sim gereksiz agiklamalar ve yorumlara girismeleri s6z konusu yaklagim i¢in hig
de uygun degildir. Ciinkii bu yaklagimin 6ziinli ‘iyi se¢ilmis materyalin kendi
etki alanin1 yaratacagi’ ve ‘0grenciye kendisini anlatacagi’ (Grimmitt vd. 1991:
9) fikri olusturur. Bu gerg¢evede, dini materyalin kutsallifina zarar vermemek
kosuluyla, materyali hi¢ bir 6n hazirlik ve bilgilendirmeye ihtiya¢ duymaksizin
ogrenciye dogrudan sunmak 6grencide beklenen etkiyi uyandiracak ve segilen

konu etrafinda onu dini bir atmosfere dahil edecektir.

2. Kesfetme (Discovery)

Yaklagimin ikinci agamasini 6grencinin numeni gézlemleme, dinleme, seyret-

me gibi daha ziyade tanimaya yonelik faaliyetler lizerinde yogunlastigi kesfet-
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me olusturur (Hull, 2000: 6). Bu asamada ¢ocugun dini konuya dahil olmasi
ve kendisini o materyal ile iliskilendirmesi beklenir. Materyalin dgrenciler ta-
rafindan degisik agilardan incelendigi ve anlagilmayan noktalarda 6gretmenin
yardimina bagvuruldugu bu asamada 6grencinin materyale yaklagmasi, onunla
bir tiir bag kurmasi beklenir.

Bu asamada 0grencinin materyalin anlam diinyasia dahil olmas1 (entering
devices), on bilgilerden bagimsiz olarak materyaldeki goriintii yada mesaja
yonelmesi istenmektedir. Bu, ¢ocuklarin dine yonelmeleri yada din egitimi al-
malar1 konusundaki bir hakkin (Schweitzer, 2010) pedagojik ifadesi seklinde
degerlendirilir. Dahil olma, kesfetme asamasinda 6grencinin higbir engelleme
yada kisitlama olmaksizin kendisine sunulan herhangi bir dini konuyu, hangi
dini gelenege ait oldugunu bilmeksizin anlamaya ¢alismasidir. Bu asamada hala
dgrenci dini konunun hangi dini gelenege ait oldugunu bilmez. Ogrenciler ce-
sitli dahil olma araclar1 vasitasiyla konuya katilmaya cesaretlendirilirler. Eger
materyal dini bir hikaye ise buradaki sayisiz deneyimi paylagsma veya kendile-
rini hikAyenin kahramani olarak gorme gibi etkinliklerde bulunabilirler. Orne-
gin kiiciik bir 6grenci grubunun yanan bir mum etrafinda ¢ember olusturarak
gbzlerini yummalar1 ve hikayeyi dramlastirmalar1 onlarm konuya dahil olma

stirecinde kullanilabilecek yontemlerden biri olabilir (Grimmitt vd., 1991: 10).

3. Baglama Kavusturma (Contextualisation)

Ik iki asama ¢ocuklarin kendilerine sunulan materyali tanimaya calismasi,
onu kendilerince yorumlamasi, onlara yeni anlamlar yliklemesi gibi daha ziya-
de egitimsel ¢ikarimlarin yapildig1 asamalardir. Ugiincii asama ise cocuklarin
dini materyali daha genis bir ¢er¢evede anlamaya basladig1 ve onun ‘sosyal ve
dini baglamin1’ veya ‘ait oldugu dini gelenekteki karsiligini” (Hull, 1996: 177)
gordiigii bir asamadir. Ogrenciler bu asamaya kadar dini materyalin hangi dini
gelenege ait oldugunu bilmemekte ve kendilerine bu yonde herhangi bir agikla-
ma yapilmamaktadir. Bu agsamada artik 6grencilerin materyalin dini baglamini
ogrenmeleri gerekmektedir. Onceki asamalarda yalnizca dini materyalin saygi-
ya deger oldugu diislincesine sahip olan 6grencilerin artik tiim dini inanglarin
saygideger oldugunu fark etmeleri beklenmektedir.

Grimmitt’e gore bu asama ¢ocuklarin kimlik olusumuna 6nemli bir katki su-
nar. Sunulan dini materyale agina olan ¢ocuklar artik bu agamada materyalle
iligkilerinde diger ¢ocuklarla ayni 6zelliklere sahip degildirler. Ciinkii bu asa-
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mada c¢ocuklar dinleri kendi arasinda ayristirir ve “Sen busun ama su degilsin”
gibi tasnifler yapar. Bu nedenle iligkilerdeki bu degisikligi belirtmek ve bagka
bir diinyanin ulasilabilirligini ifade etmek i¢in uzaklik veya araya mesafe koy-
ma araglari (distancing devices) kullamlmistir (Grimmitt vd. 1991: 10). ikinci
asamada ‘yaklasma’ yada ‘dahil olma’ seklinde aciklanan araglarin yani sira bu
asamada cocuklar herhangi bir dini materyali o dine ait gelenegin icerisinde
inceleme firsat1 bulur. Bu anlamda Otto’nun (1958) fenomenolojik yaklagimin-
daki, kisinin kendi inanclarindan uzak bir sekilde var olan1 gézlemleyerek dini
fenomenin diinyasina girme asamasi geride birakilmig olur. Artik bu asamada
materyal 0grencinin sadece gozlem yapacagi ve bu gozlem sonucunda bazi
¢ikarimlarda bulunabilecegi diizeyi ¢oktan agmistir. Ciinkii siifta herhangi
bir materyal yahut dini fenomenin sadece gosterilmesi, anlatilmas: yada din-
letilmesi pedagojik ve dini agidan yeterli degildir. Bu yiizden fenomenolojik
yaklasim &grencilerin bu asamada dini bir gorecelilikle yiiz ylize kalmalar1 ne-
deniyle elestirilmektedir. Barnes (2007) dinin gerceklik iddiasindan koparilarak
tarihsel ve mitsel bir perspektifte sunulmasini elestirir ve boyle bir yaklagimin
cocuklar1 dinden daha da uzaklastirmaya hizmet edecegini ileri siirer. Fenome-
nolojik din egitimine dnemli katkilar olan Smart ise (1976) dinin sunumunda
sadece goriiniirler ya da materyaller {izerinden bir incelemenin eksik olacagini
ifade eder. Yani Smart (1976) ve Otto’ya (1958) gore Barnes’in elestirileri bu
yaklagimin ilk asamasi ile ilgilidir ve 6grenciler bu agamadan sonra kendi dini
geleneklerine yaklasma, farkli dini geleneklerden uzaklagsma gibi bir durumla
karsilasirlar. iste Gift to the Child yaklasimmin {i¢iincii asamas1 uzaklastirma
araclar araciliftyla 6grencilerin farkli dini geleneklerden uzaklagsmasi (Schwe-
itzer, 2010), bagka bir deyimle 6grencilerin materyalin ait oldugu dini gelenegi
ogrenmesi olarak degerlendirilmis ve bu inang alanina biitiiniiyle dahil olma-
yarak bagka bir dini gelenegi sadece tanimakla ve saygi duymakla yetindikleri
bir agama olarak ele alinmistir. Bu diizeyde materyalin ait oldugu dini gele-
nekteki ¢ocuklarin kutsal olana daha da yaklagmalar1 s6z konusudur. Cocuk bu
asamada fenomenolojik yaklasimdaki gozlem ve arastirma agamasinin tesine
gegerek dini inancin 6zline ulagsmaya caligir. Bir dine inanan ¢ocugun dini bir
materyalin, drnegin Ganesha’nin bulundugu bir alana girmesine ve ona say-
giyla dokunmasina izin verilirken diger ¢ocuklarin ayni davranisi géstermesine
izin verilmemesi buna 6rnek gosterilebilir. Ciinkii ona dokunmak veya onun
temsil ettigi kutsallik alanina girmek bazi 6zel hazirliklar gerektirir. Bunun i¢in
hazirlikli olan ¢ocuklar dini materyale kolayca ulasirken diger ¢ocuklar boyle
bir hazirlik yapmadigi i¢in tabii olarak bu alandan uzaklastirilir.
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fkinci asamadaki yaklasma ve iigiincii asamadaki uzaklasma araglarinda pro-
jenin uygulama siirecindeki 6rneklerden biri su sekildedir: Ganesha konusu
anlatildiktan sonra dort yasindaki Miisliiman bir kiz ¢ocugu Ganesha’y1 eve go-
tiirmek ister, 6gretmen oncelikle eve gidip Ganesha’nin kime ait oldugunu aile-
sine sormasini ve ailesi miisaade ettigi takdirde onu eve gotiirebilecegini sdyler.
Ertesi giin ¢ocuk neseyle okula gelir ve ailesinin kendisinin Allah’a ve camiye
ait oldugunu sdylediklerini ifade eder. Ogretmen ‘O halde sen Ganesha’ya ait
degilsin’ dediginde 6grenci ‘Evet, ama hala onu seviyorum’ seklinde yanit verir
(Hull, 2000: 122). Ogrencinin bu yanit1 hem ¢ok kiiltiirlii bir toplumda 6gren-
cilerin diger inanglar1 tanimas1 hem de bu sayede kendi inanglarinin farkina
varmasi bakimindan Gift to the Child yaklasiminin bir basarisi olarak degerlen-

dirilmistir.

4. Yansitma (Reflection)

Gift to the Child yaklasiminin dordiincii ve son asamasi, tipki ilk agamada ol-
dugu gibi 6grencinin materyalle bag basa kalmasidir. Ancak ilk agamadan fark-
I1 olarak ogrenciler artik materyale asinadir, kendi yanitlarimi verebilecek ve
degerlendirmelerini yapabilecek bir diizeye gelmislerdir. Bu anlamda ¢ocukta
gerceklesecek kazanimlara (gifis) yine ¢ocugun kendi ¢abastyla ulasildigt yan-
sitma agamasi, yaklagimin hedefledigi davranig degisikligini temsil etmektedir.

Cocuk bu agsamada yanit verme, etkilesimde bulunma, sonuca varma, dini
materyalle gerceklestirilen deneyim 1g1¢inda kendi duygularini ve diisiincelerini
serbest birakma (Grimmitt vd. 1991: 11) deneyimlerini kazanmis, 6z farkindali-
gin1 gelistirme ve kendisini tanima siirecine girmistir. Ogretmenin bu siiregteki
rolii 6grencilerin bu kazanimlar1 géstermesi ve bunlari simifin geri kalaniyla
paylasmasi i¢in agik uglu sorular sormasi ve herhangi bir agiklama yapmaktan
kaginarak tamamen Ogrencilerin kendi yanitlarini olugturmalarina firsat tani-
masidir. Mesela ezan 6rneginde ¢ocuklarin yiiksekce bir yerde yiiksek sesle bir
seyler sdylemek zorunda kaldiklarinda ne sdyleyecekleri sorulabilir. Bu tiir agik
uclu sorular 6grencilerin dncelikle kendilerini kendi kavramlariyla takdim ede-
bilmelerini saglar, ardindan dini kavramlari kullanarak bu kavramlar etrafinda

kendilerini ifade edebilmeleri konusunda onlar1 cesaretlendirir.

Ders miifredatindan ziyade bir metod ortaya koyan bu yontem, dort asama
ve iki aragsal siireci ongoriir. Yaklagma ve uzaklagsma seklinde tanimlayabile-

cegimiz bu aragsal siire¢ler ayn1 zamanda s6z konusu metodun kullandig: tek-
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niklerdir. Gift yaklagiminin kullanmis oldugu bu teknikler Moore un teknik ta-
nimlamasindan hareketle hazirlanmigtir. Moore (1991: 1-25) teoloji ve egitim
metodolojilerini ele aldig1 eserinde teknigi ‘metodu uygulamak i¢in kullanilan
6zel uygulamalar’ seklinde tanimlamistir. Metodun uygulanmasi i¢in teknik bir
zorunluluk olarak goriildiigii gibi, tekniklerin kullanimi da yeni metotlarin orta-
ya ¢ikmasinda etkili olur.

Din egitimi konusunda belirtilen bu agamalarda dini materyalin d6grenciler-
de gerceklestirecegi kazanimlarla ilgili din hakkinda 6grenme (learning about
religion) ve dinden dgrenme (learning from religion) yaklasimlarindan fay-
dalanilmistir (Teece, 2010: 93). flkinde 6grenciler farkli dini gelenekleri bilgi
diizeyinde 6grenip bu dinlerin ¢esitli soru ve sorunlara verdikleri yanitlar1 kav-
rarken ikincisinde kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak degerlendirme yapma,
yilizlesme ve kendi hayatlarinda uygulayacaklart dini inanglar konusunda ka-
zanimlar elde etmeleri s6z konusudur. Bu ¢er¢evede yedi maddeden olusan bir
kazanim gemasi olusturulmus ve bu sema biitiin konularla ilgili olarak ayr1 ayri
hazirlanmistir. Simdi bu kazanimlari sirasiyla agiklayarak melek temasi etrafin-
da hedeflenen kazanimlar1 siralayalim (bkz. Grove, 1991: 23-24; Grimmitt vd.,
1991: 85-87; 2008: 224-227):

Iletisim Kurma (communicating). Cocuklarm din diline muhatap olmalar1 ve
bu dil ile iletisim kuracaklar1 kavram ve sembollerle karsilasmalaridir. Melek
temasi etrafinda 6grencilerin melek, vahiy ve ihtisam gibi kavramlara agina
olmalar1 ve bu kavramlarin 6grencilerde bazi dini materyaller araciligiyla bir
din dili olusturmas1 hedeflenir.

Soru Sorma (questioning). Din insan hayatin ilgilendiren sorulara bazi ce-
vaplar verir. Ik ¢ocukluk donemi genel olarak her konuda sorularin soruldugu
ve cevaplarin arandigi bir donemdir. Cocuklar i¢in hazirlanan materyallerde
sorularin bircogunun cevab1 yoktur. Soru sormay1 tesvik ve dgrencilerin kendi
sorularindan yola ¢ikarak materyali anlamalar1 bu yaklagimin en temel kaza-
nimlarindan biridir. Melek temasi islenirken Carl Jung’un riiya ya da arketip
teorisinden faydalanilmigtir. Jung (2001) cocuklarin diigiince sekilleri ile antik
donem insaninin mitolojiye dayali diisiinceleri arasinda ortak bir yon oldugu-
nu belirtir. Cocuklar bir nesnenin ya da kavramin gergekliginden ziyade onun
hayali ve oyunsallastirilmig durumuyla ilgilenirler. Bu anlamda literal ve mi-
tolojik gerceklik arasinda bazi karmasalar yasansa bile ¢ocuklar dogal olarak
‘meleklerin kanatlar1 var mi, erkek mi digi midir, renkleri nedir, neden yapilmis-
lardir?’ gibi imgesel sorular sorarlar.
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Hayal Etme (imagining). Din dilinin odak noktalarindan birini metaforlar
olusturur. Metaforlar araciligiyla sembollerin anlam diinyas1 kesfedilebilir. Me-
leklerin ele alindigi boliimde ¢ocuklarin hayal giiciinii gelistirmek i¢in oldukca
fazla veri soz konusudur. Meleklerle karsilastiklarinda neler yapacaklari, onlar-
dan neler isteyecekleri vb. sorularla 6grencilerin, konuyla ilgili her ne kadar so-
mut diislince egemen olsa da, resimler ¢izmeleri veya onu anlatimlarla zengin-
lestirmeleri miimkiindiir. Projenin uygulandigi okullarda 6zellikle Miisliiman
cocuklarin dersle oldukga ilgili olduklar1 gézlenmistir.

Empati Gelistirme (empathising). Cocuklar diger insanlarin duygu ve diigiin-
celerini anlama konusunda bir anlayis gelistirebilirler. Semavi dinlerdeki melek
inanci anlatildiktan sonra 6grenciler her ne kadar bazi korku durumlart sergile-
seler de, Hz. Zekeriya’nin Cebrail (as) ile karsilagsmasini ‘sasirtict’, ‘korkutu-
cu’, ‘kafa karistiric1” seklinde degerlendirerek empati gelistirmiglerdir.

Ozdegslesmek (identifying with). Ozdeslik kurma ¢ocukluk déneminin en
o6nemli kazanimlarindan biridir ve yetigkinlikteki kimlik krizinin atlatilmasinda
da 6nemli bir rol oynar. ‘Kendimi kime adamaliyim, ne yapmam gerektigini
kim sdyler, kim beni korur?’ gibi sorular bu kazanimla ilgilidir.

Deger Bigme (valuing). Cocuklarin deger yargilarimi gelistirerek diger insan-
lar i¢in neyin 6nemli oldugunu kesfetmesi ve bunlara yanitlar vermesi 6nemli
bir agamadir. Cocugun i¢ diinyasi ile gordiigii riiyalar arasinda, Jung’un (2001)
belirttigi gibi, dogrudan bir iliski vardir ve ¢ocuklar baskalari ile ilgili diistince-
lerini oyun ve riiyalar araciligiyla agiga ¢ikarirlar. Cocuklarin melekler ve diger
goriinmeyen varliklarla ilgili tasavvurlari/hayalleri veya riiyalar iyi veya kotil

yonleri ile ¢ocugun deger diinyasini etkiler.

Inanma (believing). Secilen materyallerin gocuklarin i¢ diinyalardaki en
onemli etkisi bir inang gelistirmesidir. Inan¢ ¢ok-kiiltiirlii bir sinif ortaminda
iki sekilde ele alinir. Ilk olarak materyalin iliskili oldugu dine inanan gocuklar
kendi inang sistemlerini daha iyi anlama ve inanglarini gelistirme yoniinde asa-
ma kaydederken diger dini geleneklere bagli yahut daha sekiiler bir diisiinceye
sahip cocuklar ise sevginin giicii, iyilik, giizellik ve dogruluk gibi kavramlar
tizerinden hayata pozitif bir bakis agis1 gelistirirler.

Gift yaklasiminin ¢ocukluk dénemi din egitimine katkilar1 seklinde degerlen-
direbilecegimiz bu kazanim ya da hediyeler (gifts) sadece dini agidan degil aynm
zamanda ¢ocugun diger alanlardaki gelisimine de bir katki olarak degerlendi-
rilir. Bu bakimdan Gift fo the Child yaklasimi ‘insani gelisime katki’ (1991:
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20) olarak da degerlendirilmistir. Grove’a (1991) gore cocugun bu sekiz alanda
bagsarili olmasi sadece dini anlamda degil, diger gelisim alanlarinda da genis bir
bakis agis1 kazanmasini saglar.

Gift to the Child Yaklagiminin Uygulamasi

Ingiltere egitim sisteminde genel okullarda halen fenomenolojik din egitimi
yaklagimi uygulanmaktadir. 1988 egitim yasasina karst ilk tepkilerle birlikte
yasay1 ideolojik bulanlarin elestirileri yeni ¢6ziim arayislari ve yeni yaklagim-
lar1 beraberinde getirmistir. Bu yiizden ingiltere’de din egitimi konusunda 1990
ile 2000 yillar aras1 ‘yeni yaklagimlar on yili” (Copley, 2008:165) olarak ani-
lir. Okullarda uygulanan din egitimi miifredati bolge egitim idareleri tarafindan
cogulcu bir yaklagimla hazirlanmakta ve bu yontem farkli dinlerin ayni sinif
ortaminda sunumuna olanak saglamaktadir.

Proje kapsaminda bir¢ok okulda uygulamalar yapilmis ve bu ¢er¢evede ma-
teryaller hazirlanmistir. Hazirlanan materyaller genel anlamda din egitimi sis-
temine uygun oldugu i¢in 6gretmenler tarafindan derslerde kullanilmaktadir.
Ancak bu yaklagimla ilgili dogrudan akademik arastirmalar oldukca sinirhdir.
Projenin sorumlularindan J. Hull’un anisina hazirlanan Education, Religion and
Society.: Essays in Honour of John M. Hull isimli bir ¢calismada bu yaklagimin
sinif ortamindaki uygulamasi incelenmistir (Streib, 2006: 191-204 ). Bu calis-
madaki bir gozleme gore, Hristiyan 6grencilerin ¢ogunlukta oldugu bir sinifta,
ilkokul ikinci kademede islenen melekler temali derste ikisi proje kapsaminda
hazirlanan kaynak kitaptan biri de Hz. Muhammed’le konusan bir melegi can-
landiran Gi¢ melek tablosu iizerleri ortiilii olarak tahtaya asilir. Biitiin 6grenciler
siifta hazir oldugunda tablolarin tizeri agilir ve 6gretmen 6grencilere tablolarin
ne anlatmak istedigini sorar. Bazi 6grenciler tablolardaki sekillerden korkar, ba-
zilart ise ayrintilara takilip kalir. Ogretmen dgrencilerin kendi igsel alg1 ve yo-
rumlarini agiga ¢ikarmak i¢in ‘Gergekte melekler nedir?’ sorusuyla 6grencilerin
ilgisini tamamen bagska bir alana yoneltir. Ogrenciler kendi i¢ diinyalarin1 da
yansitan bir¢ok cevap verirler. Ardindan 6gretmen ‘hi¢ meleklerle karsilastiniz
mi1?’ sorusuyla 6grencileri tahtadaki resimlerden uzaklastirip kendi i¢ diinyala-
rina yonlendirmeye ¢alisir. Bazi ¢ocuklar, kesin bir sekilde hatirlayamamakla
birlikte, riiyalarinda melekleri gordiiklerini sdylerler. Ogretmen dgrencilerin bu
tiir deneyimlere dayanarak hayallerindeki meleklerin resimlerini ¢izmelerini is-
ter. Ders ¢izimlerin bitmesiyle son bulur. Streib’in (2006) bu 6rneklemi gerek-

li 6n hazirhigin yapilmamasi, 6gretmenin oldukga pasif davranmasi, konunun
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kapsaminin 6grenciler tarafindan anlagilamamasi, melek konusunun Hristiyan
ve Miisliiman geleneklerden 6grenciler icin ‘yabancilik’, ‘ilgi ¢ekicilik’ gibi
Gift to the Child yaklagimimin temelini olusturan faktdrleri tasimamasi gibi se-
beplerle elestirilmistir (Chadwick vd., 2007: 520). Ancak bu uygulamanin il-
kokul diizeyi i¢in iyi diizeyde olmasa da yaklagimin hedefledigi materyalin 6g-
renciye kendisini sunmasi ve 6grencinin bazi kazanimlar edinmesi konusunda
etkili oldugu sdylenebilir.

Gift to the Child yaklagiminin uygulamadaki boyutunu sinirl sayidaki ¢alis-
malara dayanarak degerlendirmek yeterli olmayabilir. Bu yiizden sozii edilen
yontemi Ingiltere’de cesitli donemlerde uygulanan diger din egitimi yaklasim-
lariyla karsilastirmak bize bu yaklagim hakkinda daha saglikli degerlendirme
yapma imkani verecektir.

Gift to the Child Yaklasiminin Diger Din Egitimi Yaklagsimlariyla

Karsilagtirilmasi

1988 egitim yasas1 (ERA) Hristiyanlikla beraber Ingiltere’de temsil edilen diger
dinlerin de 6gretimini dngdrmektedir. Yasadaki baz1 kapaliliklar daha sonra ya-
yimlanan bir yonetmelikle (DFE, 1994) giderilmis ve 1994 yilinda yayimlanan
iki model miifredat (SCAA, 1994a; 1994b) ve 2004 (QCA) yilinda yayimlanan
ulusal miifredat hangi dinlerin hangi iceriklerle 6gretilmesi gerektigi konusun-
da tavsiye niteliginde yari-resmi metinler olarak din egitiminde etkili olmustur.
4-11 yas grubu 6grencilere yonelik din egitiminin yasada belirtilen sekilde su-
numu olumlu bir gelisme olarak degerlendirilirken, bazi dezavantajli durumlara
sebep olabilecegi belirtilmis, farkli dinlerin ayr1 ayr1 sunumu ve bunlarin muh-
temel neticeleri konusunda baz1 elestiriler yapilmistir. Bu elestiriler 6zellikle
dinlerin ayn1 smif ortaminda farkli basliklar altinda ele alinmasinin ayrigma-
ya sebep olacagi seklindedir (bkz., BJRE, 1994; Kaymakcan, 2012; Hella ve
Wright, 2009; Bahgekapili, 2011). Oysa Gift yaklagimi, sistem yaklagiminda
Ongorildigi sekliyle dinleri ayri bagliklar halinde incelemekle kalmadigi gibi,
kurumsal anlamda dinlerden de bahsetmez. Bu anlamda &zellikle erken ¢ocuk-
luk déneminde herhangi bir dinl ayrismaya sebebiyet vermeden dgrencilerin
dini ve manevi gelisimlerine katki saglayabilecegini soyleyebiliriz. Bu bakis
acisinda ¢ocukta heniiz tam olarak sekillenmeyen dini diigiincenin, kurumsal
anlamda herhangi bir dinle iligskilendirilmeden, farkli dinlerden segilen konu-
larla gelismesine bazi elestiriler getirilebilir. Acaba boyle bir yaklasim ¢ocuk-

lar1 ‘dinin 6ziini teskil eden kutsalin esigine getirip orada durdurarak’ (Barnes,
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2001: 454) eksik bir kutsallik duygusu yasatmaya yol agar mi1? Barnes (2001:
454), Gift yaklasiminin felsefi dayanagini olusturan Otto (1958) fenomenoloji-
sinin bdyle bir probleme yol agabilecegini belirtir.

Ingiltere’deki mevcut din egitimi uygulamalarina yapilan en énemli elesti-
rilerden biri de farkli dinleri esit diizeyde anlatmanin yiizeysellikle sonuglana-
cagi seklindedir. Her dinin esit diizeyde anlatimimin doguracagi sonuglardan
biri mutlak ve nihai bir dogru konusunda dgrencilerin yasayacagi tereddiitlerdir
(Engebretson, 2009). Buna gore siif ortaminda bir¢ok dine esit mesafede yak-
lagmak beraberinde dinin sadece gozle goriinen olgularimi 6grenmeyi ve ger-
ceklige hi¢c deginmeden onun muglak bir sekilde anlatilmasini gerektirir. Diger
taraftan Gift to the Child yaklasimi din egitimi konusunda herhangi bir miifredat
onermemektedir. Yaklasimin temelini farkli gerekc¢elerle birgok dinden segilen
ornekler ¢ergevesinde 6grencinin dini gelisimine katki saglama fikri olusturur.
Bu anlamda 6grenciyi bir dinin baglisi/mii’'mini haline getirmek yada gren-
cinin herhangi bir dine ihtidasini saglamak gibi bir amag s6z konusu degildir.
Nitekim okullardaki din egitiminin bu ¢er¢evede yapilamayacagi ile ilgili yasal
diizenlemeler mevcuttur (ERA, 1988; DFE, 1994). Gift to the Child yaklagimi-
nin amact, konu her ne kadar spesifik bir dini gelenege ait olsa da, birinci dere-
cede dini degil pedagojiktir. Bu yiizden secilen dini konunun egitim ortaminda
Ogrencinin dini gelisimine katki saglamak gibi, mutlak gerceklik algisinin Gte-
sinde baska bir amaci vardir.

Gift yaklasimini fenomenolojik ya da deneyimsel yaklasimla karsilastiracak
olursak, bu yaklagimlarda dinlerin sunumu i¢in uzun bir hazirlik siirecine ihti-
yag vardir. Dinlerin ayr1 ayri ele alinmasi ve her dinin birgok 6zelligiyle 6gren-
ciye anlatilmas1 hazirlik siirecini daha da uzatmaktadir. Oysa Gift to the Child
yaklagimi bu anlamda bir hazirlik 6ngérmemektedir. Proje baslamadan 6nce
hazirlik mahiyetinde gergeklestirilen bircok ¢aligma din egitimi derslerindeki
uzun hazirlik siirecini kisaltmaktadir. Ornegin Miisliimanlar igin namaza ¢ag-
r1 anlamma gelen ve ayni1 zamanda simgesel bir 6nemi bulunan ezanin ¢ok-
kiiltiirli bir sinifta 6gretimi ile ilgili bazi 6n hazirliklar yapilmistir. Hristiyan
bir gelenege sahip dgrencilerin cogunlukta oldugu bir smifta Islam dini ile ilgili
bir kavramin &gretiminde baslica iki problem ortaya ¢ikmaktadir. Bunlardan
ilki, projenin uygulandig1 90’11 yillar diisiintildiigiinde, Arapga ifadelerin farkli
bir kiiltiirde yetisen Batili ¢ocuklar i¢in oldukea ilging gelmesidir; ikincisi ise
smifta bulunan Miisliiman &grencilerin diger 6grencilerin muhtemel tepkileri

karsisinda utanmalaridir.
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Gift to the Child yaklasiminda boyle bir sinif ortaminin olugsmamasi igin bazi
tedbirler alinmistir. Ogretmen bazi sesli materyaller hazirlayip smifta bunlart
kullanir. Bir telefonun ¢almasmin ne anlama geldigi, bir mesaja mutlaka kar-
silik verilmesi gerektigi, teneffiis esnasinda zil calinca neden siniflara gidildigi
Ogrencilere anlatilir, yolda yesil 151k yanarken siren ¢alan bir itfaiye ya da am-
bulansin geg¢isi esnasinda ne yapilacagi hakkinda bazi bilgiler verilir. Bu 6rnek-
lerden sonra herhangi bir mescidin yakinlarinda 6zel anlami olan bir ses isitil-
diginde insanlarin davraniglarinda bazi degisiklikler olabilecegi, bu sesi duyan
insanlarin islerini 6ylece birakip aceleyle mescide yonelebilecekleri ve bu ¢ag-
riya ezan isminin verildigi sinifta anlatilir. Ardindan sinifta dnceden kayda ali-
nan ezan dgrencilere dinletilir. Tahtaya da ezanin Ingilizce anlami yansitilarak
Ogrencilerin hem sesi duymalar1 hem de bu sesin ne ifade ettigini anlamalar
saglanir (Hull, 1996: 176). Bu 6rnekte de goriildiigii gibi Gift to the Child yak-
lagimu, spesifik dini bir konuyu herhangi bir dinle dogrudan iliskilendirmeden,
sadece pedagojik olarak dini anlama sahip bir simge tizerinde yogunlagir.

Gift to the Child yaklasiminda kullanilan materyaller ayn1 zamanda diger sos-
yal disiplinlerin bulgulariyla desteklenmistir. Bu yaklagimda 6zellikle Freud un
onciiliigiinii yaptig1 ve Jung ve Ericson’un gelistirdigi psikanalitikten, Maslow
gibi Hiimanistik psikoloji teorisyenlerinin ¢aligsmalarindan faydalanilmistir. Rii-
yalar, itaat, ceza, sucluluk, manevi yasam gibi dinlerin de temel konularini olus-
turan birg¢ok psikolojik durum sozii edilen psikolojik yaklagimlarin bulgulariyla
aciklanmistir. Ornegin Hinduizm’deki manevi gelisim arayislarmi Maslow’un
‘zirve deneyimler’inden ayr1 diistinmek miimkiin gériinmemektedir. Soyut kav-
ramlart henliz tam anlamiyla kavrayamayan cocuklara melekler konusunun
anlatilmasinda rityalardan faydalanilmasi diger bir 6rnek olarak gosterilebilir.
Bu anlamda yaklasimin felsefi, psikolojik ve pedagojik olarak oldukc¢a giiclii
kaynaklardan beslendigini sdyleyebiliriz.

Gift to the Child yaklagimi daha ziyade okul dncesi ve ilkokul dénemi ¢o-
cuklari iizerinde uygulandigi i¢in 6ncelikli amag¢ ¢ocuklara dini kavramlar1 6g-
retmek degildir. Gorselligi 6ne ¢ikaran materyaller hazirlanarak ilgili konular
cergevesinde vahiy, kurtulus gibi kavramlar kullanilmakla birlikte asil ilgi go-
rlintii, ses ve anlatimlar iizerinde yogunlagmaktadir (Grave, 1991: 23). Bdyle-
ce din egitiminin ¢ocuklarin zihinsel gelisimlerine katki saglamada ve zihinsel
bir resim olugturmada basarisiz oldugu yoniindeki elestirilerin dniine gegil-
mek istenmistir. Diger taraftan erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin heniiz

soyut kavramlar1 anlayamayacaklari yoniindeki Piaget’ci gorlis gdz Oniinde
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bulundurulmus, ama bu donemin de kendine ait bir teolojisinin bulundugu
varsayimindan hareket edilmistir. Ciinkii Otto (1958) kutsalligin yada dini bi-
lincin dogustan var oldugunu, ancak bunun ¢esitli semboller araciligiyla toplum
tarafindan gelistirildigini kabul eder. Bu anlamda ¢ocuk zaten teolojik bir ye-

terlilige sahiptir.

Yaklagimin bu yonii Piaget’in biligsel gelisimini dini gelisime aktaran
Goldman’in ¢alismalarina kars1 bir elestiri niteligi tagir. Goldman’in ¢aligma-
larina yapilan en temel elestiri, dini gelisimin biligsel yada entelektiiel gelisime
indirgenmesi ve dini gelisimin duygu boyutunun ihmal edilmesidir. Cocuklarin
dini bir kavrami ifade edememeleri bu kavrami anlamayacaklar1 anlamina gel-
mez (Alves, 1968). Goldman’in, (1963) ¢ocuklarin yaklasik yedi yaslarina ka-
dar gercek anlamda dini bir diisiinceye sahip olamayacaklar1 seklindeki bulgu-
sunu da bu cergevede degerlendirmek miimkiindiir. Cocuklarin biligsel gelisim
siiregleri diistiniildiigiinde somut iglemler doneminde zaten ileri diizeyde dini
yada metafizik konular ele alinmaz. Bunun disinda Goldman’a yapilan diger
bir elestiri de yetiskinlerin bile bazen ger¢ek anlamlarini1 anlamakta zorlanacagi
baz1 Incil kissalarimin segilmesidir (Alves, 1968). Biitiin bu elestiriler bir tarafa
Gift to the Child yaklagimi din egitimini bilgi aktariminin yada teoloji tartigsma-
larinin 6tesinde birinci derecede pedagojik verilerle desteklenen bir ¢ocuk teo-
lojisi kapsaminda inceler. Gift to the Child yaklagimi bir yoniiyle Goldman’in
(1963; 1965) yasam yada tecriibe merkezli din egitimi yaklasimindan fayda-
lanmakla birlikte konuyu biiyiik oranda 6grenci materyal iligkisi ¢ercevesinde,
Goldman’in belirttigi doktriner din egitiminin Gtesine tasir (bkz., Hull, 1984:
25-163).

Yaklagimin 6gretmenlerle ilgili boyutuna gelince, projenin uygulamasi siire-
cinde bir¢ok egitim programi diizenlenmistir. Egitim siireci 6gretmenlerin her-
hangi bir dini bagliliklar1 s6z konusu olmaksizin meslek hayatlarinda basaril
olmalarini sagladig1 gibi kisisel gelisimlerine de katki saglamaktadir. Projenin
ogretmenlerle ilgili temel kazanimlarindan biri de 68rencilerle teolojik konus-
malara girebilmeleridir. Hull (1991) caligmasinda, ¢ocuklarin dini icerikli so-
rularinin herhangi bir dayatmaya gidilmeden cevaplanmasi ve ¢ocuklarla dini
konular etrafinda konusulmasinin dgretmene kazandiracagi seyleri ayrintili bir
sekilde incelemektedir. Buna gore 6gretmen ¢ocuklarla din konusunda konu-
surken bir taraftan elestirel bir yaklasim sergilemeyi, diger taraftan dgrencilerin

kutsallik diislincesine zarar verecek hareketlerden kagcinmay1 6grenir.
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Sonug

Ingiltere’de gelistirilen Gif to the Child yaklasimi dini ve kiiltiirel gogulculu-
gun baskin oldugu bir sinif ortaminda okul 6ncesi ve ilkokul dénemi ¢ocuklarini
dini konularla yiiz ylize getirerek onlarin dini gelisimine katki saglamay1 hedef-
leyen pedagojik bir din egitimi yaklagimidir. Otto fenomenolojisinin Grimmitt
ve Hull’un din egitimi ¢aligmalarryla egitim ortamina aktarilmasi ¢ergevesinde
sekillenen bu yaklagim dini kaynaklarin yani sira pedagojik, psikolojik ve fel-
sefi verileri de kullanarak erken ¢ocukluk déneminde ¢ocugun din egitimine
onemli katkilar saglamigtir. Herhangi bir ders miifredati sunmaktan ziyade bir
egitim metodu Oneren bu yaklasim ¢ergevesinde din egitimi derslerinde kulla-
nilabilecek kapsamli materyaller hazirlanmistir.

Ingiltere egitim sisteminde okul &ncesi egitimi 3-5 yaslarmi; zorunlu ilkdg-
retim kapsaminda ilkokul egitimi ise 5-11 yaglarimi kapsamaktadir. Gift to the
Child yaklasimi her iki gelisim basamaginda ¢esitli okullarda uygulanmistir.
Farkli dinlerden belirli kriterlere gore secilen dini igerikli konularin egitime
aktarildig1 bu yaklagim, ¢ocuklarla dini materyalin karsilagmasi temeline daya-
nir. Cocuklarin fenomenolojik ve deneyimsel kriterleri tasiyan dini materyal ile
karsilagsmalarinin onlarda bir kutsallik hissi yaratacagi, bu hedef gerceklesmese
bile bu yontemin en azindan onlarin insani gelisimlerine katki saglayarak farkli
kdiltiir ve dinleri anlayacaklar1 vurgusuyla erken ¢ocukluk donemi din egitimine
yeni bir bakis kazandirmigtir. Otto fenomenolojisinin kutsalligi dogustan bir
kategori olarak gdrmesine dayanan Gift to the Child, bu bilinci agiga ¢ikarmak
icin dini materyali bir ara¢ olarak kullanarak bagka herhangi bir destege ya da
hazirliga ihtiya¢ duymaz. Disaridan herhangi bir yonlendirme yapilmaksizin
6grenci dini materyalle ilgili konuyu, kendi ¢ikarimlar: sayesinde anlamaya ¢a-

lisir, ondaki kutsallik hissi sayesinde kendisine bazi kazanimlar edinir.

Dersin baslangicinda dini materyalin baglamimin belirtmemesi, farkli din-
lerden konular1 sunmasinin ¢ocuklarda dini gorecelige sebep olacagi elestirisi
karsisinda yaklagimin temel savunmasi bunun dini degil egitimsel bir yaklagim
oldugu seklindedir. Yani yaklagimin temel amac1 din bilimsel degil egitimseldir
ve dinler egitime konu yapilmigtir. Bunun disinda ¢ok-kiiltiirlii sinif ortaminda
uygulanmasi dolayisiyla boyle bir yontem benimsenmistir. Bu yaklagim sadece
bir dine mensup siniflarda sadece o dinin materyalleri kullanilarak da uygula-

nabilir.
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Pluralistic Approach to Religious Education of
Early Childhood: The “Gift to the Child”
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Introduction

Religious education (RE) is carried out under the control of local education
authorities in the education system of England. In this sense, preparation of
curriculums and issues related to RE such as teaching of religions other than
Christianity are carried out by SACRE (Standing Advisory Council on RE) or-
ganized within the body of local education authorities (see ERA: 1988; QCA,
2004; Kaymakcan, 2004). In England, together with the Education Reform Act
(ERA) enacted in 1988, certain regulations were made to RE and it was propo-
sed that children in the age period of 5 and 16 years while continuing compul-
sory education should receive RE. Within this framework, RE in primary and
secondary school has been included in compulsory lessons. Students may be
exempted from such lessons and cannot take an alternative lesson in line with
demand of parents. There are still ongoing discussions with respect to the Act.
(Felderhof, et al., 2007; Grimmitt, 2000; Engebretson, 2009). In the context of
such discussions, certain regulations and guide programmes have been issued at
different periods and some arrangements have been made towards implementa-
tion (QCA, 2004; SCAA, 1994a; 1994b; DFE, 1994).
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With the adoption of the Act, the phenomenological approach to religious
education, which was discussed frequently before and which requires education
on different religions in schools, has started to be implemented in school curri-
culums. Here, religions are analyzed in the form of some subsections, and reli-
gious lessons are taught within the framework of some categories such as holy
scripture, worshipping, etc. by benefiting from current issues. However, within
such process, many approaches have been developed for RE with relation to the
phenomenological approach (Goldman, 1965; Jackson, 1997; Grimmitt, 2000;
Engebretson, 2009; Kaymakcan, 2004). The Gift to the Child is a religious edu-

cation approach of early childhood developed within this process

A New Realism

The Gift to the Child, developed for implementation in RE lessons at pre-school
(3-4 year-old) and primary school (5-11 year-old) periods, has been shaped wit-
hin the framework of two research projects carried out by Birmingham Uni-
versity, Faculty of Education. The projects, titled Religious Education in the
Early Years (1987-1989) and Religion in the Service of the Child (1989-1993),
constitute a religious education approach, which can be implemented in multi-
cultural classes applied during the adoption process of the Act (ERA) in 1988 in
England and shaped with the search for a new method in order to bring a new
perspective to religious education at early childhood. Within the context of the
project, fourteen student books, a teachers’ source book and a cassette were pre-
pared in 1991 under the title of A4 Gift to the Child: Religious Education in the
Primary School. These materials published after a long preparation and testing
period are used in many schools in England today.

The Gift to the Child starts from a new realism, by rejecting the assumption
asserting that children cannot understand religious concepts, symbols and state-
ments and accordingly religious education cannot be given to children who are
not ready for religious education at early childhood. Although it is considered as
success in multi-cultural society for current RE curriculums to move from more
visible aspects of religion such as festivals and food and to focus on socio-cul-
tural forms of religion, it is thought that such point of view is not enough for re-
ligious education at early childhood. While the core philosophy of this approach
is the strong belief in allowing children to talk about richness of religion rather
than preventing them from reaching religion during education (Grove, 1991, p.
20), it has carried the relation between religion and pedagogy, providing oppor-
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tunity to discover religious issues deeply in order to teach religion by pedagogic
methods (Grimmitt, et al., 1991, p. 6), beyond the confessional approach.

Hull (1991), one of the important theoreticians of the Gift to the Child, states
that the idea, asserting that children cannot understand religious concepts before
reaching the formal operational stage, is a prejudice and such situation crea-
tes a negative impact both on teachers and parents. According to him, teachers
and parents not only teach their children something, they also learn something
from them” (Hull, 1991, p. 4). This situation shows similarity with the subjects
constituting the content of religious education. In short, the Gift to the Child
considers children as unique individuals who can produce their own theology
(concrete theology), not as persons who cannot understand religious concepts.

Selection of Subjects of Religious Education (numen)

In the selection of themes to be taught to children, subjects addressing to diffe-
rent sense organs, such as picture, sound, story, holy scripture or persons, have
been focused on. In order to obtain expected results from the approach, many
subjects have been chosen and the subjects which do not serve for the first
degree objective in practice schools have not been used in other practices. The
basic logic of the project includes “ensuring interaction between the student and
material” and “student’s contribution to his/her religious development thanks
to such interaction”. Therefore, the subjects, “which will present itself to the
student when the student encounters with it in the classroom”, without any need
to a detailed explanation in selection of subjects, have been given priority. It
could be asserted that the concept of numen, mentioned in the The Ildea of the
Holy of Rudolf Otto (1958, p. 5, 112) who is one of the important figures of the
phenomenology of religion, has been based on the selection of themes. Otto,
referring to noumenon and phenomenon distinction of Kant, states that holiness,
as a complex and complicated structure with its all aspects, exists in the human
as a priori category whether it is handled together with its rational components
or irrational components. Briefly, Otto uses numen in the meaning of unveiling
holy beauties of the belief and presenting this aspect of religion to the child, and
such usage is transformed into a general concept stating the subjects selected in
the Gift to the Child.

In the scope of Project, after the long preparation process through which sub-
jects and materials were determined, seven numen have been selected from five
religions and materials have been prepared within the framework of such seven
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titles. Our Lady of Lourdes and Hallelujah have been prepared by inspiring
from Christianity resources; Ganesha from Hinduism; Nanak's Song from Sik-
hism and The Call to Prayer from Islam. Angels, which has joint expression in
Islam, Christianity and Judaism, and Jonah told in Quran and Bible are other
two subjects (Grimmitt, et al., 1991, p. 8; Maslow, 1964; Erikson, 1963). In
the long preparation process of structuring such subjects; data of development
psychology and the needs of children have been taken into consideration. Each
subject has been associated with a theory in the development psychology and
data of related theory have been used in the preparation of contents.

Four Stages of Religious Education

Four stages have been anticipated for subject or theme-centred RE lessons in
the classroom environment. Such stages occur at the same time in some sub-
jects, and they occur in the following order in some subjects as per natural

learning processes.

1. The Engagement Stage

This stage, during which the student encounters with the material in classroom
environment, represents the introduction section in which the student develops
an interest in holiness and in the different and strange one and in which feelings
of the student related to holiness are activated. Starting the lesson with a sub-
ject, to which the student is a stranger or not very familiar at least and which
can attract the attention of the student (strangeness), “stimulates new points of
view to be realised in the child” (Streib, 2006, p. 92; Hull, 1996, p. 175) and this
situation enables the attention and interest of the child to remain at high level.
Certain preliminary studies are required in order to determine level of student’s
inacquaintance towards the subject and to attract the attention of students, who
come from different traditions, at an equal level in a homogeneous classroom

environment.

2. The Discovery Stage

The second stage of the approach consists of discovery, in which the student
focuses on activities towards identifying such as observing, listening and watc-
hing the numen (Hull, 2000, p. 6). In this stage, inclusion of the child in the
religious subject and associating himself/herself with related material are ex-

ded



Pluralistic Approach to Religious Education of Early Childhood: The “Gift to the Child”

pected. It is expected that the student approaches to the material and establishes
a kind of relation with it in this stage, during which the material is examined
by the student from different aspects and the teacher is appealed to in case of
non-understood points. In this stage, the student is asked to get involved in the
semantic world of the material (entering devices), and to make for the image or
message in the material, independently from the prior knowledge.

3. The Contextualisation Stage

The first two stages include more educational inferences such as children’s fami-
liarisation with the material presented to them, interpreting it in their own way,
attributing new meanings to it. In the third stage, the children start to understand
the religious material within a greater framework and they perceive its “social
and religious context” or “its counterpart in the religious tradition to which it
belongs” (Hull, 1996, p. 177). Until this stage the students do not know to which
religious tradition such religious material belongs and no explanation is made
to them in this regard. In this stage, the students are required to learn religious
context of the material. It’s expected from the students, who just think that the
religious materials worth respect in previous stages, to notice that all religious
beliefs are worthy. In this stage, certain devices (distancing devices) are used to
understand different beliefs and to keep distance. While in the second stage the
children examine the means explained as “approaching” or “inclusion”, in this
stage the children find an opportunity to examine any religious material within
the tradition of such religion. In this sense, the stage of entering the world of
religious phenomenon by observing the existing one free from individual’s own
beliefs, included in phenomenological approach of Otto (1958), is left behind.
The third stage of the Gift to the Child has been evaluated as a process through
which the students draw away from different religious traditions by means of
distancing devices (Schweitzer, 2010), in other words the students learn the
religious tradition of the material, and it has been handled as a stage in which
the students get contented just with familiarising and respecting the religious

tradition without being totally included in the context of such belief.

4. The Reflection Stage

The fourth and last stage of the Gift to the Child is the one in which the child
gets alone with the material just as in the first stage. However, differently from
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the first stage, the students are familiar with the material and they reach a level
at which they can give their own replies and make their own evaluations. In
this regard, the reflection stage, in which the gifts to be realised in the child
are attained again with the own effort of the child, represents the behavioural
change that is aimed by the approach. In this stage, the child gains the experi-
ences of replying, interacting, concluding, releasing his/her own feelings and
thoughts in the light of experience gained by religious material (Grimmitt et al.,
1991, p. 11), and enters into a process of developing self-awareness and self-
identification.

This procedure, revealing a method rather than curriculum, proposes four sta-
ges and two devices (Moore, 1991). In these stages, mentioned with relation
to religious education, the approaches of learning about religion and learning
from religion have been utilized for the gifts which will be actualized by the
religious material in the students (Teece, 2010, p. 93). Within this framework,
a gift scheme (grid of gifts), consisting of seven articles, has been formed, and
such scheme has been prepared separately for all subjects (Grove, 1991, p. 23-
24; Grimmitt et al. 1991, p. 85-87; 2008, p. 224-227). These are as follows:
communicating, questioning, imagining, empathizing, identifying with, valuing,

and believing.

Implementation of the Gift to the Child

In the education system of England, the phenomenological approach to reli-
gious education has been still implemented in some public schools. Together
with the first reactions against the Act of 1988, the critics, who found the Act as
ideological, brought along search for new solutions and new approaches. There-
fore, the period between 1990 and 2000 are referred as decade of new methods
(Copley, 2008, p. 165) in RE in England. The RE curriculum implemented in
schools is prepared by local education authorities with a pluralistic approach,
and this method enables presentation of different religions in the same class-
room environment. Within the scope of Project, practices have been made in
many schools and materials have been prepared in this regard. Such materials
are used by teachers in the lessons, as they are in compliance with the religious
education in general terms. However, direct academic researches related to this
approach are substantially limited. In a study, prepared in memory of J. Hull,
and titled Education, Religion and Society: Essays in Honour of John M. Hull,
implementation of this approach in the classroom environment has been exa-

ded



Pluralistic Approach to Religious Education of Early Childhood: The “Gift to the Child”

mined (Streib, 2006, p. 191-204; Chadwick et al., 2007, p. 520). It may not be
sufficient to evaluate practical extent of the Gift to the Child on the basis of a
limited number of studies. Therefore, comparing such method with other religi-
ous education approaches implemented in various periods in England will give

us the opportunity of making a healthier evaluation about this approach.

Comparison of the Gift to the Child with Other Religious Education
Approaches

The Act of 1988 (ERA) stipulated teaching of other religions represented in
England together with Christianity, which brought about many criticisms
(BJRE, 1994; Kaymakcan, 2012; Hella & Wright, 2009; Bahgekapili, 2011).
As the Gift to the Child does not mention about a religion institutionally and
focuses on religious and moral development of the student, it partly responded
to criticisms of segregation since in this approach, certain criticisms may be
brought about development of the religious thought, which has not been sha-
ped completely in the child, with subjects selected from different religions and
without being associated with any religion institutionally. Does such approach
cause children to experience a deficient feeling of holiness by carrying them
to the threshold of the holy constituting the core of religion (Barnes, 2001, p.
454). Barnes (2001, p. 454) states that the Otto (1958) phenomenology forming
the philosophical ground of this approach may result in such kind of a problem.

One of the most important criticisms, made regarding current RE practices in
England, asserts that explaining different religions equally may result in elusi-
veness. One of the results to be caused by explaining every religion at an equal
level is the hesitations to be experienced by students with respect to an ultima-
te truth (Engebretson, 2009). Accordingly, approaching various religions from
equal distance in classroom environment requires learning only visible facts
of the religion and explaining it in an ambiguous manner without mentioning
religious truth. On the other hand, the Gift to the Child does not suggest any
curriculum about RE. The idea of contributing to the religious development
of student within the framework of examples selected from many religions by
different reasons lies under this approach. In this regard, making the student a
believer/follower of a religion or converting him/her to a religion is not in qu-
estion. Hence, there are legal regulations with relation to the non-fulfillment of
RE in schools within this framework (ERA, 1988; DFE, 1994). The objective
of the Gift to the Child is pedagogical at first degree, not religious, although the
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subject does belong to a specific religious tradition. Therefore, the selected reli-
gious subject has another objective of contributing to the religious development
of student in the education environment, beyond the claim of absolute reality.

If we compare the Gift to the Child with the phenomenological approach, we
see that such approaches require a long preparation process for the presentation
of religions. Discussing the religions separately and explaining every religion
to children with most of their specialties prolong the preparation period. But,
the Gift to the Child does not anticipate a preparation in this regard. Numerous
studies, carried out as preparatory before the initiation of the Project, reduce the

time of long preparation process in RE.

The materials used in the Gif to the Child have been supported by findings
of other social disciplines, too. In this approach, the psychoanalytic study pio-
neered especially by Freud and developed by Jung and Ericson, and studies of
humanistic psychology theoreticians such as Maslow have been used. Nume-
rous psychological situations, constituting basic subjects of religions, such as
dreams, obedience, penalty, guilt, spiritual life, have been explained by findings
of mentioned psychological approaches. For instance, it is not possible to consi-
der spiritual development searches in Hinduism independently from Maslow’s
“peak experiences”. Benefiting from dreams to explain the issue of angels to
children, who cannot comprehend abstract concepts properly yet, can be anot-
her example. In this regard, we can say that the approach benefits from strong

resources in terms of philosophy, psychology and pedagogy.

As the Gift to the Child has been implemented on pre-school and primary
school students, the primary objective is not to teach religious concepts to the
children. The main attention is concentrated on the images, sounds and expres-
sions by preparing visual materials and using concepts such as revelation, salva-
tion within the framework of related subjects (Grave, 1991, p. 23). Accordingly,
the criticisms, asserting that religious education fails to contribute to cognitive
development of children and to create a mental image, have been tried to be
prevented. On the other hand, the opinion of Piaget asserting that children can-
not comprehend abstract concepts at early childhood has been considered but it
has been assumed that such period has its own theology; because Otto (1958)
acknowledges that holiness or religious consciousness exists by nature, but it is
developed by the society via various symbols. In this regard, the child already
bears a theological competence.
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This aspect of the approach is like a criticism against studies of Goldman who
have transferred Piaget’s theory of cognitive development into religious deve-
lopment. The main criticism made against studies of Goldman is the reducing
religious development down to cognitive or intellectual development and neg-
ligence of emotional aspect of religious development. The fact that the children
cannot explain a religious concept does not mean that they cannot understand
such concept (Alves, 1968). It is possible to consider the finding of Goldman
(1963), asserting that children cannot have an actual religious idea until the
age of seven, within this framework. When cognitive development processes
of children are considered, religious or metaphysical issues are not discussed at
high level during period of concrete operations. Another criticism made against
Goldman is the selection of certain parables of Bible, whose real meanings are
difficult to be understood even by adults sometimes (Alves, 1968). Setting asi-
de all these criticisms, the Gift to the Child analyses religious education within
the scope of a child theology supported by first-degree pedagogic data, beyond
information transfer or theology discussions. The Gift to the Child both benefits
from life or child-centred approach to religious education of Goldman (1963;
1965), and carries the subject beyond the dogmatic religious education stated
by Goldman, within the framework of student-material relationship (see Hull,
1984, p. 25-163).

In conclusion, the Gift to the Child, developed in England, is a pedagogical
religious education approach which aims to contribute to religious develop-
ment of pre-school and primary school children, by making them encounter
with religious subjects in a classroom environment where religious and cultural
pluralism prevails. This approach, shaped within the framework of transferring
Otto phenomenology into education environment together with religious edu-
cation studies of Grimmitt and Hull, has made great contributions to religious
education of the child at early childhood by using religious resources as well
as pedagogic, psychological and philosophical data. Comprehensive materials,
which can be used in religious education lessons, within the framework of this
approach that suggests an education method rather than presenting any curricu-
lum, have been prepared.

In education system of England, pre-school education involves the ages 3-5;
and compulsory primary school education involves the ages 5-11. The Gift to
the Child has been implemented in various schools in both of these develop-
ment stages. This approach, in which religious subjects selected from different
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religions according to certain criteria are transferred into education, is based
on the encountering of children and religious material. A new perspective has
been introduced to religious education at early childhood by emphasizing that
children will experience a feeling of holiness when they encounter with the re-
ligious material having phenomenological and empirical criteria, and they will
comprehend different cultures and religions by the contribution of this method
to their humanistic development at least, even if this objective is not attained.
The Gift to the Child, based upon the view of Otto phenomenology considering
holiness as a priori category, uses religious material as a tool in order to reveal
such consciousness and does not require any other support or preparation. The
student tries to understand the subject of religious material by his/her own in-
ferences without being externally directed, and gains certain gifts thanks to the
feeling of holiness experienced.

Against the criticism, asserting that introducing subjects from different reli-
gions and not mentioning context of religious material at the beginning of the
lesson will result in a religious relativity in children, the main defense of the
approach claims that this is an educational approach, not a religious one. In
other words, the basic objective of the approach is educational, not theological;
and religions are the subjects of the education. Such a method has been adopted
as it has been applied in multi-cultural classroom environment. This approach
can also be implemented in classrooms with only one religion by using only the
materials of that religion.

Keywords- Children’s religious education, Gift to the child, The phenomeno-

logical religious education
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