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Yiiksek Ogretim Cografya Egitiminde Ogrenci Merkezli Ders
Uygulamam1

Nazan KARAKAS-OZUR*
Oz

Bologna siirecinin isaret ettigi 6grenci merkezli 6gretimde, 6grencinin sadece bilgi
diizeyinde degil aym1 zamanda analiz, sentez ve degerlendirme gibi daha iist
diizeylerde de aktif katilimi1 amaglanmigtir. Bagka bir ifade ile 6grencinin, bir igerigi
analiz etme, yeniden yapilandirma, problem ¢dzme, yeni ve Ozgiin diisiinceler
iiretme gibi list diizey becerilere sahip olmasi hedeflenir. Tiim egitim seviyelerinde
Ogrenci merkezli egitimin yapilmasi yukarida belirtilen hedeflere kisa siire i¢inde
varilmasin saglayacaktir. Dolayistyla, yiiksekogretimde verilen derslerin de 6grenci
merkezli uygulamalar igermesi, ¢agin gerektirdigi insan profilinin yetistirilmesi i¢in
gereklidir. O halde yiiksekogretimde 6grenci merkezli ders uygulamalari, hem hayat
boyu 6grenmeyi gelistirecek hem de temel becerileri kazandiracak sekilde nasil
kurgulanabilir? Caligmanin temel problemi bu soru olmustur. Arastirma, Cankiri
Karatekin Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Cografya Béliimii'nde Cografi Kesifler ve
Yeni Diinya Cografyast Dersinde 2014-2015 6gretim y1li giiz doneminde normal ve
gece Ogretiminde okuyan Ogrencilerle baslayan, 2016-2017 doneminde ve 2017-
2018 ogretim yili giiz donemlerinde tekrarlari yapilan, 6grenci merkezli ders
uygulamasini konu alan bir durum g¢alismasidir. Veri toplama araglart katilimei
gozlem bilgi formlari, 6grenci gorev kagitlar1 ve Ogrenci ders degerlendirme
kagitlandir. Oncelikle dgrenci merkezli ders etkinlikleriyle, buna uygun 6lgme
degerlendirme yontemleri tasarlanmigtir. Bir donem iginde 10 haftalik siireyi
icerecek sekilde hazirlanan uygulama, hem ders siirecinde hem de sonucunda
degerlendirilmistir. Donem sonlarinda, 6grencilerden bir agik uglu soru karsiliginda
dersi degerlendirmeleri istenerek goriisleri alinmistir. Buna goére 6grencilerden, daha
kalict ogrendikleri, derste konugsma, yazma, diisiinme ve okuma becerilerinin
gelistigi yoniinde goriisler alinmustir.

Anahtar kelimeler: Cografya egitimi, yiiksekdgretim, 6grenci merkezlilik, iist
diizey beceri gelistirme.
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Student Centered Practise in Higher Education

Abstract

The Bologna process, centering on lifelong learning and student centeredness in
education, has launched a new era in higher education. The process that is included
in 2010 sees student-centered education as a necessity for the training of individuals
who have the equipment required for the age in higher education. In the student-
centered teaching process, it is aimed to actively participate not only at the level of
knowledge but also at higher levels. Thus, it is aimed that the student has high level
skills such as analyzing a content, restructuring, problem solving, producing new
and original thoughts. Therefore, it is necessary for the courses given in higher
education to include student centered practices, to train the human profile required
by the age. In this context, the case study focuses on student-centered course
applications, which were repeated in the fall semesters of 2016-2017 and 2017-2018
academic year, which started in the fall semester of 2014-2015 academic year.
Firstly, student-centered course activities based on the philosophy of cognitive
science, appropriate measurement and evaluation methods are designed. The
applications prepared for a period of 10 weeks are evaluated both in the course and
in the course of the course. At the end of the semester, students were asked for an
open-ended question. Accordingly, positive statements were received from the
students that the more permanent learning, the development of speaking, writing,
thinking and reading skills. It will that the application will be developed and
maintained within the framework of the feedbacks from the students and
observations of the lecturer.

Key words: Higher education, student centeredness, geography education, develop
a high level skill.

Giris

Artan bilimsel bilgi liretimi ve bunlarin teknolojiye hizli transferi, toplumun
genis kesimlerinin degisime adapte olma problemini de beraberinde
getirmistir. Bu durum iilkelerin, vatandaslar1 i¢in yenilik¢i yol haritalart
belirlemelerini zorunlu kilar. Boylelikle, diinyada 1990’11 yillarda, 6zellikle
Avrupa Birligi merkezli olarak ve hayat boyu 6grenme kavrami ¢ergevesinde
egitimde yeniden yapilanma c¢alismalar1 ortaya ¢ikmustir. Ulkeler,
vatandaglarini olas1 yeni bilgilere ayak uydurabilecek sekilde egitme ihtiyaci
ile harekete gecmislerdir (Aksoy, 2013 s.28). Egitimdeki gelismeleri
kiiresellesme ile bilim ve teknolojideki gelismelerden ayri tutmak miimkiin
degildir. Ozellikle de iletisim devrimi diye nitelenen 20. yy. basindan
itibaren yasanan durum, egitim 6gretimi de etkilemis, degistirmistir (Kaya,
2014a, 5.93-95). Yeni egitim anlayisinda en tepedeki kavram, hayat boyu
Ogrenmedir. Kavram beraberinde oncelikle okullardaki egitimin, sonrasinda
da yetiskinlerin egitiminin planlamasi geregini dogurmustur. Bu nedenle
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zorunlu egitim kapsaminda okullarda hayat boyu o6grenebilen bireyler
yetistirilmesi, ardindan da yetiskinlik devresinde desteklenmesi gerekmistir.
Ulkeler, hayat boyu dgrenen bireylerin yetistirilmesi noktasinda bazi temel
basliklar belirlemislerdir. Bu basliklar i¢inde belki de en kritik 6zellige sahip
olam temel beceriler konusudur. Egitimde, bilgi 6gretilmesinden ziyade;
bilgiye ulasma yollarin1 6grenme, mevcut bilgiyi kullanma, problem ¢ézme,
yeni sorular iiretebilme ve degisen sartlara hizla uyum saglayabilme gibi
temel becerilerin 6gretilmesi ihtiyact dogmustur. Bu ihtiya¢ toplumun her
kesimindeki insanlar igin vatandashk egitiminin temeli olarak
diisiiniilmiistiir. S6z konusu hedeflerin basarilabilmesi i¢in 6grenme-0gretme
siireglerinde de degisime gidilmesi zorunlu hale gelmistir. Hayat boyu
O0grenen ve temel becerileri edinmis bireylerin yetismesi igin Ogrenci
merkezli bir egitim modeli gerekli goriilmiistiir (A¢ikgdz, 2004 s.17). Bu
nedenle de hayat boyu dgrenme, temel beceriler ve dgrenci merkezlilik
kavramlar1 uygulamada birbirinin 6n kosulu gibi diisiiniilebilir. Kapsami ¢ok
genis olan bu kavramlar, arastirmada, gilinlimiiz diinyasinin egitim
sistemlerinde giin gectikge artan sekilde odaklanilan yiliksekdgretim
baglaminda degerlendirilmistir. Yiiksekdgretimde son yillardaki global
degisimler {i¢ ana alanda toplamustir. Bunlar “1.Yiiksekogretim hizmetlerinin
sunumu ve finansmaninda degisim, 2.Yiiksekogretim kurumlarinin yonetimi
alaminda degisim, 3.Egitim, Ogretim/Ogrenme metodolojilerinde paradigma
degisimi (Aktan, 2007, s.3)” seklindedir. Buradaki ti¢iincii maddenin altinda
da ti¢ 6nemli baslik yer alir. Bunlar, dgrenci merkezli egitim, yasam boyu
ogrenme Ve disiplinler arasi egitim ile ilgilidir. Bu esaslar dahilinde
diinyada, yliksekogretimde gittikce artan 6grenci hareketliliginin saglamasi
ve kiiresel bir yiiksekogretim zemini meydana getirilmesi hedeflenmektedir.
Bunun i¢in ders programlari, 6lgme degerlendirme, akademik personel,
altyapt ve kurumsal yeterlilikler gibi alanlarda ortaklik olusturulmasi sz
konusudur.? Tirkiye’de yiiksekdgretimin, 6grenci merkezli modele heniiz
yabanci oldugu ve bu konudaki sinirli uygulamalarin sonuglarinin heniiz tam
olarak alinmadig1 yoniinde cesitli diisiinceler de vardir.® Yiiksekdgretimde
hayat boyu 6grenen, temel becerilerle donanmig bireylerin yetismesi igin
ogretim siirecinin, 6grenci merkezli olacak sekilde yiiriitiilmesi gereklidir.

2 Ayrinti igin bkz. YOK (2010). Yiiksekogretimde Yeni Yapilanma: 66 Soruda
Bologna Siireci Uygulamalari. Ankara: Yiiksekdgretim Kurumu Yaymlari; YOK
(2015). Avrupa yiiksekdgretim alani/Bologna siireci 2015 bakanlar konferansi
Erivan bildirisi. 24 Agustos 2017 ‘de
http://yok.gov.tr/documents/10279/15644851/erivan_bildirisi.pdf/8bd7dc00-3b15-
4b7f-b0a2-b13d84918b43 adresinden alindi.

% Bu konu ile ilgili taranan litaratiirde, Kahraman ve Sakarya, 2012, s.403; Soran,
Akkoyunlu ve Kavak, 2006,5.210; Aktan, 2007, s.24; YOK, 2010; Coskun ve
Demirel, 2012, s. 116; Sahin, 2005, Sahin vd. 2004; Kazu ve Demiralp, 2016,
s.223’e bakilabilir.
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Literatiirde galigmaya konu olan uygulamaya benzer bagka bir galigmaya
rastlanmamasi, 0gretim tyelerinin kendi derslerinde yiiriittiikleri 6grenci
merkezli ders planlar1 ve buna bagli olan uygulamalarin var olup olmadig:
sorusunu giindeme getirmistir.* Ogrenci merkezli ders islenis yontem ve
tekniklerinin  paylasilarak  akademik tartismalara agilmasi istenen
niteliklerdeki bireylerin yetismesi bakimindan énemlidir.

Ogretim iiyelerinin, derslerde ¢agin gerektirdigi insan profiline
uygun nitelikte O0grenciler yetistirmek icin dersi nasil planladiklari, bilgi
iletiminden bagka, Ogrencilerde gelistirilmesi beklenen becerilere doniik
olarak hangi yontem ve teknikleri kullandiklar temel bir sorudur. Cografya
literatiiriinde, 6grencileri merkeze alan hayatin degisik alanlarmi da derse
katan yeni yontem teknik ve uygulamalar gittikce gesitlenmektedir (Karabag
ve Sahin, 2007; Ozey ve Incekara, 2010; Doganay, 2014; Sezer, 2017;
Coskun, 2011; Unlii, 2014). Ornegin analoji yapma (Duman, 2016) iist
diizey diisiinme becerilerini  gelistireceginden  yiiksekogretim de
kullanilabilecek bir tekniktir. Bunun disinda cografyaya ozgii becerlier
iizerinde de ¢aligsmalar vardir (Sibley, 2003). Yine yiiksekogretimde aktif
O0grenme yontem ve tekniklerinin tip alalminda uygulandigi ve basar
saglandig1 bilinmektedir (Ac¢ikgdz, 2004). Bu gelismelere paralel olarak
degisime ayak uydurabilen, problem ¢6zen ve yenilik treten G6grenci
yetistirmek gereklidir. Amag belirtilen hedefler dogrultusunda cografya
alaninda hem bir ders isleme yontemi kurgulamak hem de uygulama yaparak
gbzlem sonuglarini aktarmaktir.

Arastirmada yapilacak uygulamalar i¢in, Cankin Karatekin
Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Cografya Boliimiinde okutulan “Cografi
Kesifler ve Yeni Diinya Cografyasi Dersi” 0Ozellikle secilmistir. Ders
Ogrencinin diisiinme, konusma, yazma ve okuma becerilerini cografya
kapsaminda gelistirmeye doniik ilgi ¢ekebilecek bir igerige sahiptir.
Hazirlanan ders uygulamasi dersi okutan Ogretim iiyesi tarafindan
gerceklestirilmistir. Burada yontem kismina gegmeden ¢alismanin amacinin
ve kurgulanan planin agiklanabilmesi igin Oncelikle tasarim siirecinde
onemli goriilen bazi temel kavramlar ve bunlarin g¢ergevesinde hazirlanan
ders plani materyalleri lizerinde durulacaktir.

Teorik Arka Plan ve Tasarimda ilkeler

Bu ¢aligmanin ana fikrini, 6grenci merkezli ders islenisi tasarlama diisiincesi
olusturur. Bu diisiincenin kuramsal temelinde hayat boyu ogrenme, temel
beceriler ve 6grenci merkezlilik kavramlar1 bulunur. S6z konusu kavramlar,

* Bu soruya, konusu zaten bu teknikleri 6gretmek olan égretim yontemleri ve ézel
ogretim yontemleri dersleri dahil degildir.
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burada sunulacak olan ders uygulamalarinin tasarlanmasinda etkin rol
oynamislardir. Hayat boyu 6grenme, glinlimiiz egitim sistemlerinin en temel
kavramlarindan biridir. Zira hizla artan bilginin sadece zorunlu egitim
kapsaminda degil, hayat boyunca transferinin saglanmasi bir ihtiya¢ olarak
goriilmektedir. Thtiyacin karsilanmast i¢in her egitim basamagina oldugu gibi
yiiksekdgretime de birgcok gorevler yiiklenmistir (DPT, 2000, s.4; ayrica bkz.
YOK, 2010; YOK, 2015). Burada &ncelikle hayat boyu &grenme, temel
beceriler ve dgrenci merkezlilik  ana kavramlarimin konuyu nasil
sekillendirdigi agiklanmugtir (Sekil 1).

HAYAT BOYU
I TEMEL OGRENME
I OGRENCi BECERILER

MERKEZLILIK

Sekil 1. Uygulamaya temel teskil eden ana kavramlar
Hayat Boyu Ogrenme’

Hayat boyu d6grenmede merkezde olan kavram dgrenmedir. Ogrenme, genel
olarak birey ve ¢evresi arasindaki iligki sonucu ortaya ¢ikan degisimler
seklinde tanimlanir (Senemoglu, 2007, s.4). Bireyin yasadigi siire boyunca
bulundugu g¢evresel kosullar 6grenmesini sekillendirir ve 6grenme en genis
anlamiyla yasam boyunca gergeklesen bir siirectir. Bu acidan hayat boyu
O0grenme ¢ok eski zamanlardan beri var olan ve bilinen bir kavramdir.
(Beycioglu ve Konan, 2008 s.373-374; Coskun ve Demirel, 2012 s.108).
Genel cergevede boyle olmasia ragmen, burada séz konusu olan kavram,
son yillarda diinyada meydana gelen sosyal, ekonomik ve siyasi degisimler
neticesinde ortaya ¢ikan bir toplum ihtiyacindan dolayr giindeme gelmistir.
Kokleri 1. Diinya Savasi donemine kadar dayanan kavram®, cesitli
dalgalanmalar ve arayiglarla birlikte sekillenmistir. Avrupa’da 1980’li
yillarda egitime ayrilan kaynaklardaki azalma egilimleri, 1990’1 yillarda
tersine dénmeye baslamustir. Ozellikle egitimde hayat boyu &grenme
yaklasimin yayginlagtirilmasinda, is c¢evrelerinin talebi 6nemli rol oynar.
Nitekim 1990’11 yillarin basindan itibaren, birgok iilke egitim sistemlerini
hayat boyu 6grenme yaklagimiyla yeniden yapilandirmak igin harekete

®Hayat boyu 6grenme kavramu, literatiirde aymi zamanda yasam boyu égrenme
olarak da kullanilmaktadir. Bu ¢alismada Milli Egitim Bakanlig1 strateji belgesinde
de bdyle ifade edildiginden, birlik olusturmasi adina ifade hayat boyu ogrenme
olarak kullanilacaktir.

® “Hayat boyu égrenmenin baslangicimi Ingiltere’de 1919 yilinda “Diinya Yetiskin
Egitimi Dernegi’nin kurulmasina kadar gotiirmek miimkiindiir (Field 2001, s.5’den
aktaran Aksoy, 2013, s.28).”Ayrica bkz. Baskan, 2000, s.173-174; Beycioglu ve
Konan, 2008, s.376; Celik, 2012, s.101.
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gecmistir (Giileg, Celik ve Demirhan, 2012, s.34-35; Beycioglu ve Konan,
2008, s.373-375; Baskan, 2000, s.169-171; Kaya, 2014a, s.93-100; Soran,
Akkoyunlu ve Konak, 2006, s.202). Tiirkiye’de de egitimin giindemine giren
bu konu, Milli Egitim Bakanhgi’nda Hayat Boyu Ogrenme Genel
Miidiirliigii marifetiyle yuritilmektedir. “Mart 2000’de, 31 ilke ile
Portekiz’de imzalanan Lizbon Stratejisi sonrasinda, egitim ve yetistirme
birligine katilan Tiirkiye, 2002 Yasam Boyu Ogrenme Karari’nda da yerini
almig, boylece iilkede kurumsal alt yapilarin olusturulmasi c¢aligmalari
baslatilmistir (Kaya, 2014b s.95).” 2014 yilinda gikarilan stratejik plan ile
konu ile ilgili 2014-2018 donemi i¢in yapilacak ¢alismalar belirlenmistir.
Aym planda, hayat boyu 0grenmenin tanimi da yapilmistir. “Hayat Boyu
Ogrenme, Tiirkiye’de bilinen bir kavram olan ‘besikten mezara kadar’ tiim
Ogrenmelere atifta bulunur ve Orglin, yaygin ve serbest Ogrenme
etkinliklerini icerir. ‘Hayat boyu Ogrenme’ bireyin oldugu her yerde
gerceklesebilen; yer, zaman, yas, egitim diizeyi gibi her tiirli sinirlamay1
ortadan kaldiran bir kavram oldugu icin diinyada egitim alaninda yiiriitiilen
calismalar arasinda oOncelikli konuma gelmistir (MEB, 2014 s.36).”
Tanimdaki diinyada egitim alanindaki g¢aligmalar i¢inde bu kavramin
onceliginin  oldugunun belirtilmesi, ayn1 zamanda iilkelerin egitim
politikalarini bu kavram etrafinda sekillendirdiklerinin gostergesidir.
Boylelikle yiiksekdgretim siirecinde Ogrencilerin  kazanmasi istenen
niteliklerden birinin de hayat boyu 6grenebilen bireyler yetistirmek oldugu
aciktir. Bu baglamda c¢alismanin teorik temelleri icinde sayilan hayat boyu
ogrenme ve onun gerektirdigi 6grenci niteliklerinin kazandirilmasi burada
belirtilen ders plani tasarlanmasinda sekillendirici rol oynamistir. Hayat
boyu 6grenmenin bir yonil ile ¢ok genel goriinen durumuna karsin, egitim
stirecinde sinifin i¢inde olanlara kadar inenen baglayici bir boyutu da vardir.

Temel Beceriler

Egitimde, is pratikligi ve bazi becerilerin kazandirilmasi ihtiyacina karsilik,
bilgi alt yapisinin saglam kuruldugu ama hayatla baglanti saglayamayan
bireylerin yetistirilmesine itirazlar vardir (EU, 2012 s.2). Bu sorunun
¢Oziimii icin Tllkedeki tiim vatandaslara kazandirilmasi gereken temel
beceriler diislincesi ortaya atilmistir. Temel beceriler, adindan da
anlagilacagi {izere, her vatandas -yani temel egitimden gegen herkes- icin
gelistirilmesi gereken veya asgari diizeyde saglanmug olmast beklenen
becerilerdir. Bu beceriler, Lizbon Avrupa Konsey kararlarinda da agikca
belirtilmistir (Mahiroglu, 2005, s.5). Goriildigi gibi yiiksekogretimde temel
becerilerin kazandirilmasi tipki hayat boyu 6grenme gibi gelismis tiim diinya
iilkelerinde 6n planda tutulmaktadir. Bu ¢aligmada da temel becerilerin ders
isleniginde nasil verilebilecegi ana ¢ikis noktasi olmustur. Gelistirilen ders
uygulamasinda da temel becerilerden segilen 4 beceri alani ve alt alanlari
olusturulmustur. Cok genel olan temel beceriler konusu, burada biligsel
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alandaki st diizey zihinsel becerileri olusturan daha alt beceriler ile
sinirlandirtlmistir.

Ogrenci Merkezlilik

Ogrenci merkezli egitim anlayisi kavram olarak 20. yiizyillin basindan
itibaren olgunlagsmaya baslayan bazi felsefi akimlarin, buna bagli ortaya
atilan kuramlarin ve devaminda gelistirilen uygulamalarin bir {riiniidiir.
1940’1 yillardan sonra, psikoloji biliminin kat ettigi mesafe, gelisen ve
degisen diinyada ortaya ¢ikan insan davranislarina bagli sorunlarin
nedenlerinin, psikoloji ile agiklanmasinin gerekliligini dogurmus, ancak
davranisc1 ekol bunlari agiklamada yetersiz kalmustir. Ozellikle hayvanlar
iizerinde yapilan deneylerin insan beyninin nasil calistigin1 agiklamaya
yetmeyecegini savunan bilim adamlari, bilis kavrami {izerinde g¢aligmaya
baslamiglardir. Bilis, “insan zihninin diinyayr ve c¢evresindeki olaylar
algilamaya yonelik yaptigi islerin timii (Fidan, 1986, s. 65)” olarak
tanimlanmistir. Gelisim psikolojisinde meydana gelen gelismelerin de
etkisiyle, Ogrenmenin tanimi, yeni bir sekil almaya baglamstir.
Davranisgilarin =~ dgrenmeye  yiikledikleri anlam diginda, 6grenme,
gdzlenemeyen igsel biligsel bir siire¢ olarak goriilmiistiir. Ogrenmenin bir
davranig1 gostermede gerekli olacak yeterliligi artirdigi kabul edilmekle
birlikte, 6grenmeyi sadece davraniglarla agiklamanin miimkiin olamayacagi
iizerinde durulmustur. Bu yeni bir kuramin yani Bilissel Ogrenmenin ortaya
¢ikisi ile sonuglanir.

Biligselciler, 6grenme ile ilgili bazi ilkeler ortaya atarak, aslinda
O0grenme siireglerinde yapilacak pek ¢ok uygulamanin nasil olmasi
gerektigini de tanimlamiglardir. Ornedin 6grenme-dgretme siireglerinde
Ogrenenin merkeze alinmasi bunlardan biridir (Basaran, 2005, s.393).
Ogrenci merkezli 6grenme ortamlar1 hazirlamak, ders siirecini buna uygun
tasarlamak ve sonuglarin Olciiliip degerlendirilmesi, esasen en kritik
noktadir. Bunun igin &grenme mekaninin, 6grenenin, &gretenin, Ogretim
programlarinin yeniden gozden gecirilmesi ve s6z konusu ilkelerin
saglanmasina doniik olarak diizenlenmesi gerekir (Ac¢ikgdz, 2004). Bu
baglamda, 6grencilerin kendini daha iyi tanimasi, becerilerini fark etmesi,
yeni beceriler kazanmasi, 6grenmeye acik olmasi ve bilginin kullanilacag
alanlart bilmesi saglanir.  Ogrenci merkezli uygulamalarda yapilmasi
gerekenler, kimin hangi rolii iistlenecegi ve gorev paylasimi somut olarak
soyle belirlenmistir. “Ogrenciler, dinlemenin &tesinde mutlaka yazmali,
okumali, tartismali ve problem ¢dzme siirecinde rol almalidirlar. Ogrenci
analiz, sentez ve degerlendirme gibi yiliksek biligsel davraniglar
sergilemelidir (Bonwell and Eison, 2001).” Bunun i¢in 6grencilerin yazan,
okuyan, tartigan ve problem ¢6zen bir sinif ya da ortamda bulunmas1 gerekir.
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Yiiksekogretimde yapilacak uygulamalarda ise 6gretim iiyesinin bu temelleri
bilen ve gerekli egitimleri almig biri olmasi 6nemlidir.

S6z edilen Ogrenci merkezli uygulamalarda siirecin kontrolii ve
degerlendirilmesi de oOnemlidir. Geleneksel olarak sonucu Olgme
yaklasiminin yaninda, siireci Ol¢ecek Ol¢me araglart da gelistirilmelidir.
Performans gorevleri, iiriin dosyalar1 (portfolyolar), kavram haritalari,
projeler, dereceleme Olgekleri, 6z degerlendirme Olgekleri gibi alternatif
6lgme degerlendirme tiirlerinin de kullanilmasim gerektirir.

Yukarida belirtilen ana kavramlara gore belirli nitelikte Ogrenci
yetistirmek i¢in yiliksekogretimde 6grenci merkezli dersler yapilmalidir. Bu
baglamda calisma, yiiksekogretimde okutulan bir dersin 6grenci merkezli
bakis agisiyla hazirlanmig olan 6zgiin 6gretim siireci uygulamasini konu
almaktadir.

Arastirma nitel bir ¢alisma oldugundan problem durumu “Cografya
egitiminde hayat boyu 6grenme ve temel becerilerin 6gretilmesi igin 6grenci
merkezli 6gretimi dikkate alan bir ders uygulamasi hazirlama asamalar1 ve
uygulamasini konu almaktadir. Buna goére ders uygulamasinin tasarlanmasi
ile ilgili bir gerceve belirlenmistir.

Yontem

Aragtirmanin yontemi nitel bir yontem olan durum caligmasidir. Durum
calismasi “nasil ve nicin sorularim1 temel alan arastirmacinin kontrol
edemedigi bir olgu ya da olay1 derinligine incelemesine olanak veren” bir
yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2013 s.313). Genellikle sosyolojik olaylarda
kullanilan bu desen, egitim uygulamalarinda da siklikla tercih edilmektedir.
Bir konunun derinlemesine incelenmesinde, biitiin olarak ve kapsamli
sekilde degerlendirilmesinde ve duruma yoneltilen ne, nasil nigin sorularmin
cevaplanmasinda onerilmektedir (Kaleli-Y1lmaz, 2014 5.264).

Bu c¢aligmada ilgili yonteme ait biitiinciil tek durum deseni kullanilmistir. Bu
desen, iyi formiile edilmis bir kuramin teyidi (ya da reddi), genel standartlara
uymayan kendine Ozgii olan ve daha Once uygulanmamis durumlarda
kullanilmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2013 s.326; Oztiirk, 2014 s.119).
Burada da tasarim geregi Once teorik arkaplan olarak &grenci merkezli
egitim kuraminin gerekleri kisaca belirtilmig, buna uygun 6zgiin bir ders
uygulamasi tasarlanmig ve uygulanmistir (Tablo 1).
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Tablo 1
Arastirma Deseni

Problem Durumu Cografya egitiminde hayat boyu dgrenme ve temel becerilerin
ogretilmesi i¢in dgrenci merkezli 6gretimi dikkate alan bir ders
uygulamasi hazirlama agamalar1 ve uygulamasi.

Yontem Durum Calismasi-Biitiinciil Tek Durum Deseni-

Veri toplama araglar1 Katilime1 gézlem formu
Ogrenci gorev kagitlari
Ogrenci ders degerlendirme kagitlari

Siireg ve Teorik yap1 igin literatiir tarama yontemi ana ilkelerin
degerlendrime belirlenmesi
Ders uygulamasi materyalleri ve hazirlanmasi
Uygulama siireci (ilk 2015-16; sonra 2016-17 ve son uygulama
2017-18 giiz donemi)
Verilerin analizi ve degerlendirme

Burada analize konu olan birim yiiksekdgretim kurumu lisans diizeyi
ogrencileridir. Lisans &grencilerinin  belirtilen esaslar gercevesinde
hazirlanan ders uygulamalarindaki durumlari problemde belirlenen acilardan
analiz edilmigtir. Nitel ¢calismalarda analiz birimlerinin farkliligindan ziyade
veri toplama seklinin ayniligi tavsiye edilmistir (Patton, 2014, s.228). Bu bir
durum c¢alismasi oldugundan uygulama yapilan yere ve belirlenen evrene
Ozgli sonuglar ¢ikmasi beklenmektedir. Arastirmada amagli Orneklem
kullanilmigtir. Bu 6rneklem “arastirmacinin belli isteklerini kargilayacak
sekilde onun yargisina bagli olarak (Oztiirk, 2014, s.98)” olusturulur.
Aragtirmaya katilanlar yliksekdgretim lisans 3. siif 6grencileri normal ve
ikinci 6gretim 6grencilerinden olugan ayni dersi alan iki gruptur (Tablo 2).

Tablo 2

Arastirmaya Katilan Ogrenci Gruplari

Dénemi Normal Ogretim Ikinci Ogretim

2015-16 Giiz donemi 28 26

2016-17 Giiz donemi 35 36

2017-18 Giiz donemi 29 30

Toplam 92 92 = 184 dgrenci

Veri Toplama Araglart

Durum g¢aligmalarina getirilen elestirilerden biri  bilimsellikten uzak
olabilecegi ve yanli olabilecegidir. Bu elestirilere karsi, veri toplama
yontemlerinin birden ¢ok ve ¢esitli olmasi1 6nerilmistir (Kaleli-Y1lmaz, 2014
s.264; Oztiirk, 2014 s.119). Bu nedenle veri toplama araclar1 katilimci
gbzlem bilgi formlari, 6grenci gorev kagitlarr ve 6grenci ders degerlendrime
kagitlaridir. Buna ek olarak uygulamanin tasarlanmasinda ana ekseni
olusturan kavramlarin tanimlanmasi ve teorik yapinin olusturulmasi siireci
i¢in literatiir tarama yontemi kullanilmugtir.
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Uygulama Materyalleri

Genel olarak planin tasarlanma siireci, 6gretim programlarinda oldugu
gibidir (Demirel, 2003). Burada once Ogretilecek bilgi, beceri tutum ve
davraniglar  belirlenmistir. Ayrica rol alacak kisilerin gdrev ve
sorumluluklari, egitim 6gretimin gergeklestirilecegi ortamin sahip olmasi
gereken nitelikler, o6grenim c¢iktilar1 (kazanimlar), uygulama Onerileri
(6rnekleri) tamimlanarak tasariya dahil edilmistir. Hazirlik asamasinda o
dersin bagli oldugu egitim sisteminin rehber edindigi yaklagimlar ve genel
amaglar belirleyici olmustur. Tiirkiye’de yiiksekogretim, yukarida
aciklandig1 tlizere 6grenci merkezli bir yaklasim temel alinarak, yeniden
sekillendirilmektedir. Buna bagli olarak Bologna Siirecinin gerekleri ve
yiiksekogretimin temel amaglari’ dogrultusunda, alani ile ilgili bilgi-beceri
donanimina sahip, yeni bilgi iiretebilen ve bilimsel gelismelere katkida
bulunan bireyler yetistirmek bu g¢aligmanin hazirlanmasinda yol gosterici
olmustur.® Cankir1 Karatekin Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Cografya
Boliimii segmeli derslerinden biri olan Cografi Kesifler ve Yeni Diinya
Cografyast dersi, yukarida agiklanan ilkeler dogrultusunda segilmistir.
Calisma, dersin fakiilte kurulundan gecen resmi olarak yiiriirliikte olan hedef
ve ciktilar ile Avrupa Kredi Transfer Sistemi (AKTS) yiikii ve olgme
degerlendirme usulleri ¢ercevesinde hazirlanmustir. Yiiksekdgretimin genel
amaglarimi cografya boliimiiniin hedefleri ve vizyonunu temel kabul eder.
Uygulamanin hedefleri ise sdyle belirlenmistir.

1.Dersin icerigini olusturan konularin ogrenilmesi; 2. Ogrencilerin
aktif kilinarak yasam boyu é6grenen bireyler olmalarina yardimci olacak
temel becerilerin, konusma, yazma, okuma ve diigiinme becerileri odaginda
basamakl sekilde gelistirilmesi.

S6z konusu hedeflerin gerceklestirilmesine bagli olarak ders
sonunda kazanilmasi beklenen bilgi ve beceriler ise dersin ¢iktilaridir.
Dersin amaci1 “Cografyact penceresinden, cografi kesifler ve somiirgelesme
hareketlerinin tarihsel siirecte gelisimini 0grenmek, kesiflerin neden ve
sonuglarini degerlendirerek giiniimiiz diinyasinin sosyal ve ekonomik yapisi
ile iligkilendirebilmek” olarak belirlenmistir. Buna bagli olarak ders sonunda
olusacak 6grenim ¢iktilart ise, “1. Cografi Kesifler ve Cografya iligkisini
aciklar; 2.Cografi Kesifler ve sOmiirgelesme hareketlerinin neden ve
sonuglarini degerlendirir™ olarak belirlenmistir. Ders uygulamasi agiklanan

" Bkz.2547 Sayili Yiiksekogretim Kanunu’nda ikinci béliim genel hitkiimler Madde 4.

® Bologna belgelerinde de égretim programimin nasil hazirlanmasi gerektigi tanimlanmustir
(YOK, 2010, 5.28-31).

® CAKU, Edebiyat Fakiiltesi Cografya Béliimii, Cografi Kesifler ve Yeni Diinya Cografyas
Ders Bilgi Paketi’nden alinmigtir.
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gerekegelerle, pragmatist bir bakis acisiyla yapilandirmact bir egitim
anlayismm benimser. Bu anlayis, “Ogrenme ezberlemeye degil 6grenenin
bilgiyi transfer etmesine, var olan bilgiyi yeniden yorumlanmasina ve yeni
bilgiyi olusturmasina dayanir (Erdem ve Demirel, 2002, s.82).” Bu konuyla
ilgili olarak da cografya egitimi alanida baska ders planlar1 da gelistirilmistir
(Karabag ve Sahin, 2007; Duman ve Seyihoglu, 2018; Sahin, 2010).

Verilen o6grenim ¢iktilarindaki  degerlendirme fiili st diizey
becerileri igeren bir eylemdir. “Degerlendirme biligsel alanin son
basamagidir (Sonmez, 1994, s.60)” ifadesinden de anlasilacag1 {izere,
kavram, bilgi, kavrama, analiz, sentez gibi basamaklarda ger¢eklesen bilissel
stireclerin daha iistiinde yer almaktadir. Bu anlamda bir dersin degerlendirme
yapmay1 hedefleyen oOgrenim ¢iktis1 varsa, bircok bilissel becerinin
kullanilmas1  gerekir. Sonmez (1994), degerlendirme basamaginda
“kargilagtirnp  gerekgesi ile yazma/sOyleme, tutarsizliklar1 — gosterip
sOyleme/yazma, dogru ya da yanlis oldugunu kanitlayip yazma/sdyleme,
ilke, kuram, kural ve Olgiite uygunlugunu arastirip yazma/sdyleme (s.61)”
eylemlerinin gerceklestirilebilecegini belirtmistir. Caligmada tasarlanan ders
etkinliklerinde, s6z konusu diisinme, yazma, konugsma ve okuma
becerilerinin edinilmesine ydnelik uygulamalar bulunmaktadir. Boylelikle
temel becerilerin biligsel alana yansiyan kisimlariin kazandirilmasi
hedeflenmistir.

Hedeflenen temel beceriler belli bir hiyerarsi gozeterek taksonomi
olusturma kurallar dikkate aliarak basitten zora dogru siralanmistir (Saban,
2004, 5.140-141; Sonmez, 1994, s.27-28). Beceri olustururken ve siralarken
uygulamanin yapildigi sinifin 6grenci profili de dikkate alinmstir (Tablo 3).

Tablo 3
Uygulamanin Temel Beceri ve Alt Becerileri
DUSUNME YAZMA

1.Serbest diisiinme-Cagrisimli diisiinme
2.Aksini diistinme

3.Nedenini bulma ve iliskilendirme
4.Yeni bir durum diigiinme

5.Bir soruna ¢dziim liretme

1.0lay ve olgular ayirt etme
2.Konunun ana hatlarini ¢ikarma
3.Konuyu 6zetleme

4 Kendi ifadelerini olusturma
5.Kendi metnini yazma

KONUSMA

OKUMA

1.Bir konuyu/olay1 agiklama/anlatim

2.Bir fikri agiklama/savunma

3.Gruba hitap etme

4. Diyalog/tartisma/soru sorma/cevap verme
5.Grup tartigmasi

1.Yiiksek sesle okuma/vurgu tonlama
2.0Onemli ciimlelerin altin1 ¢izme
3.Hizli okuma

4.0kudugunu akilda tutma

5.0kuma elestirisi/Metin elestirisi

11
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Uygulama 10 haftalik olarak planlanmistir. Bilindigi gibi
yiiksekdgretimde bir donem 14 haftadan olugmaktadir. Bu uygulamadan
artan 4 haftanin biri ara smav haftasidir. Ilk ders, dersin tanitimi ve
uygulamalarin anlatilmasi i¢in anlatim yontemi kullanilarak yriitiiliir.
Hemen sonrasinda baslayan uygulama 12. haftada sona erer, 13. hafta icerik
ile ilgili olarak tamamlayici bir sunum ile pekistirme yapilir, 14. haftada ise
ogrencilerin ders degerlendirmesi yapmalari istenir (Tablo 4).

Tablo 4
Her Ders I¢in Tasarlanan Haftalik Gorevler
E S OKUMA YAZMA KONUSMA DUSUNME
O
Verilen metni ~ Metindeki olay ve  Metinde verilen  Verilen metin iizerinde
— gesitli  vurgular  olgular listeleyin bilgileri kisaca  disiinerek sizde ne
> kullanarak yiiksek anlatin/agiklayin  ¢agristirdigini bir ctimle ile
= sesle okuyun. . yazin.
Metindeki en  Metnin ana  Metinden Metinden bir olay ya da
onemli ¢ hatlarim ¢ikarin. segilen bir fikri durum  secerek  aksini
= ciimlenin  altim aciklayin/ diisiiniin. Oyle olsaydi ne
> ¢izerek nedenini savunun olurdu agiklaym.
= aciklayn. gerekcelendirin.
Verilen metni 5 Konuyu ozetleyin. Ilgili konuyu Metindeki bir  olaymn
dakikada okuyun. 1lgili alamin taslak harita kullanarak  nedenlerini ve sonuglarimi
= Aklinizda haritasini ¢izin smifa anlatin. akis diyagraminda
> kalanlari not edin. aciklaym.
Okudugunuz Metindeki bazi  Metinle ilgili  Metinle ilgili yeni bir
metinden bolimleri/ sorular durum  distinin.  Bu
yaralanarak ciimleleri kendiniz  hazirlayarak durumun sebep ve sonug
zaman seridi  yeniden yazin.  SOru cevap  Oriintlisiinii ¢ikarin.
% hazirlaym. Metne de atifta  caligmasi yapin.
g bulunarak ve alinti
2 yaparak.
Okudugunuz Kendi  metninizi  Ikiye ayrilip bir ~ Metinde var olan bir
. metni  elestirin.  yazin. Haritalara da  miinazara yapin. soruna  ¢6ziim  {retin.
X Sekilsel ve igerik  yer verin. Harita da Harita veya diger gorseller
> olarak. kullanin kullanin

Her ders kendi tercihleri dogrultusunda gruplara ayrilan 6grenciler
tablo 3’de belirlenmis gorevleri, ilk 20 dakika iginde gergeklestirirler.
Gorevde istenen caligma kisaca gorev kagidina yazilir. Devaminda siniftaki
her 6grenci sirast ile gorevini sdyler ve yaptigi calismayi paylasir. Paylagim
tim sinifin s6z alarak konu ile ilgili gorlis bildirebilecegi bir ortamda
gerceklesir. Haftalik olarak {izerinde konusulacak konular &nceden
belirlenmistir. Bu konulart 6grencilerin derse gelmeden okuyup gelmesi
gerekmektedir. Her hafta, bir sonraki haftanin konulari G6grencilere
duyurulur, ilgili kitaptan (Oziir, 2015) okuyarak gelmeleri i¢in 6dev verilir
(Tablo 5).
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Tablo 5
Haftalik Islenecek Konular
KONULAR (Ders kitab1 i¢inden segilen boliimler)
1.15.Yiizyila kadar farkli toplumlarda kesifler-Ortagag kesifleri-49-62
2.0rtacag kesifleri-Kesifler 6ncesi Avrupa-62-81
3 Kesifler 6ncesi Avrupa-15. Yiizyil kesifleri-82-101
4.Umit Burnu ve Hindistan Yolunun Kesfi-Amerika’nin kesfi-105-130
5.Amerika’nin kesfi-Conqustadorlar-131-161
6.Conqustadorlar-Kesiflerin sonuglari-161-82
7 Haritacilik-Ekonomi-185-211
8.Ekonomi-Kolelik-211-240
9.Koélelik-Hastalikar-240-255
10.Hastaliklar-Bagimlilik-Doganin degisimi-255-279

Degerlendirme, ogrencilerin derse katilimlari, her ders verdikleri
gorev kagitlarmin degerlendirilmesi, gorev tamamlandiktan sonra simifta
yaptiklar1 paylasimlara dair yapilan gozlemlerden olusacak bir dizi puan
icerir. Bu degerlendirmeler icin rubrikler (dereceli puanlama anahtarlar)
hazirlanmustir (Tablo 6-7).

Tablo 6
Gérev Kagitlart Degerlendirme Kriterleri
Degerlendirme kriterleri 5 o S & §
25 ZY «F% NS
C2 88 S8 =28 SE
1.Ogrenci verilen gérevi tam olarak yerine getirdi
2.0grenci temiz diizenli ve yazim kurallarma uygun bir
caligma yapti
3.0grenci zamaninda teslim etti
4.Dersteki sunumlara katild
5.0zgiin ve orijinal fikirler iiretti
Tablo 7
Derse Katilim Degerlendirme Kriterleri
Degerlendirme kriterleri Kot | Geligebilir | Orta Iyi Cok iyi
i 31-40 41-60 61- 71-100
-30 70

1.0grenci verilen gorevi tam olarak yerine
getirdi

2.Gorevini sinifta anlagilir sekilde agikladi
3.Zaman etkili kulland:

4.0zgiin ve orijinal fikirler {iretti

5.Diger konugmalara katki sagladi

Kriterlere gore belirlenen puanlarin aritmetik ortalamasi alinir ve ara
siav notu olusturulur. Y1l sonu sinavinda ise, bilgiyi sorgulayan kisa cevapl
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tamimlaymiz, agiklayiniz siralaymiz gibi sorularn yanisira, akis diyagrami
tamamlama, haritada rota belirleme, verilen kelimeleri kullanarak metin
yazma, bu durumda siz olsaydiniz ne yapardimiz gibi agik uclu sorularla,
derste iizerinde durulan diisinme ve yazma becerilerinin kazanilip
kazanilmadig sorgulanir.

Uygulama Siireci

Ogrencilere ilk derste dersin nasil islenecegi ile ilgili bilgi verilerek
uygulama konusunda onay ve goriisleri alimr. Ozellikle gruplara ayrilma,
haftalik ders takibi, ders siiresinin 90 dakika olacagi, sinif icindeki roller,
O0lcme degerlendirmenin nasil yapilacagi ve O&grencilerin ders Oncesi
gorevleri konulart agiklanir. Derse gelirken yanlarinda yarim A4 kagitlari,
kalem ve okuma gorevi verilen ders kitabi/bilgi notunun bulunmasi
gereklidir. Ders Oncesi gorevinin, ders gorevlerini basarmada oncelikli ve
zorunlu oldugu vurgulanir.

Ders oncesinde: Ogrencilerin derse ilgili metni okuyarak gelmeleri
i¢in, derste konu olacak icerik onceden ellerine verilir. Bu igerik, derste
kullanilan ders kitabinin ilgili sayfa araligi, bir makale ya da izlenmesi
gereken bir film olabilir. Igerigi ise derste islenecek olan konu ile ilgili temel
kavram ve olaylar kapsar.

Ders siireci: Belirlenen hedefler baglaminda, tasarlanan 6grenme
Ogretme siiregleri aktif 6grenmeye dayali ders tasarimlaridir. Buna gore
ogrencilerden secilen dort temel beceri ekseninde baz1 gorevleri bagarmalari
istenmistir. Her ders, dersin konusuna ve beceri grubunun o6zelligine gore
degisen bu gorevler dersin baginda 6grencilere verilmekte ve 20-30 dakikada
bitirmeleri istenmektedir. Ogrencilerin ders oncesi hazirliklari, bir hafta
oncesinden verilen ilgili metni okuma &devi seklindedir. Okuma gorevini
yapmadan gelen 6grenci verilen ders gorevini istenen siirede basarmakta
giicliik ¢ekeceginden siireci tamamlamasi zorlasir. Bu durum uygulamada
bulunan ayni zamanda katilimci gézlemci olan 6gretim {iyesi tarafindan not
edilmelidir. Ogrenciler derse geldiklerinde, smifta daha onceden
yerlestirilmis olan 4 ayri grubu temsil eden tabelalardan birini segerek
otururlar (Sekil 2).

14



Yiiksek Ogretim Cografya Egitiminde Ogrenci Merkezli Ders Uygulamasi

Sekil 2. Uygulama 6ncesi sinif diizeni

Tabela se¢imi goniilliiliikk usuliine dayansa da 10 hafta i¢in planlanan
uygulama siirecinde, bir grupta en fazla iki kez bulunma kurali getirilmistir.
Boylece ne zaman hangi grupta olacaklarina kendileri karar verirken, her
ogrenci iki kez her grupta yer alir. Ogrencilerin hangi grupta ne zaman
bulunduklar1 yoklama kagitlan ile birlikte dagitilan grup takip cizelgeleri ile
kayit altina alinir (Sekil 3).

| | !

Sekil 3. Grup takip ¢izelgeleri

Ogrenciler sectikleri grupta kendilerine verilen gorevleri yaklasik
20-30 dakikada bitirirler. Bu bir grup caligmasi degil ilgili beceri alaninda
bireysel yapilan bir ¢aligmadir. Sonrasinda kalan zamanda smiftaki her
ogrenci gerceklestirdigi gorevi sira kendisine geldiginde sinif ile paylasir.
Ders siirecinde dgretim iiyesi gruplar1 gozlemler, onlarin faaliyetlerini izler
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ve gerektiginde yardimci olur. Ogrencilerin gérevlerini basarabilmeleri igin
cesitli ipuclar1 verir. Bu esnada G6grencilerin derse katilimlarini, materyal
getirip getirmediklerini ve ders 6ncesi gerekli okumay1 yapip yapmadiklarini
da belirleme sans1 olur. Ogrenciler derste birbirleri ile konusabilir, sinifta
dolasabilir. Ogrencilere smiftaki davramislar: hakkinda dersin basinda gerekli
aciklamalar ve uyarilar yapilir.

Olgme degerlendirme siireci: Olgme degerlendirme siirecinde,
ogrencilerin derse katilimlari, her hafta verdikleri gorev kagitlar1 ve ders
sirasinda gorevlerini agiklarken yaptiklari sunumlar dikkate alinir. Bunlar
Ogretim iiyesi tarafindan degerlendirilir. Bu c¢aligmanin veri toplama
araglarinda ders basarisinin degerlendirildigi sinavlar yer almamaktadir.
Dersin akademik basarisi bagka bir caligmada 6lgiilebilir (Sekil 4).

Sekil 4. Ders sonunda degerlendirmesi yapilan 6grenci gorev kagitlart

Arastirma, gerekli teorik on hazirliklardan sonra, CAKU Edebiyat
Fakiiltesi Cografya Boliimii'nde agilan, Cografi Kesifler Ve Yeni Diinya
Cografyast dersinde, arastirmacinin katilimiyla yapilan (2 déonem 6n hazirlik
ve 1 donem asil uygulama olmak {izere) 3 donemlik uygulamalar
icermektedir. Veriler uygulayici tarafindan tutulan katilimci1 gézlem notlari,
gorev kagitlari, derse dair goriis ve disilincelerin agiklandigi ders
degerlendirme kagitlaridir. Bu veriler problem ifadesi ¢ergevesinde
“uygulama nasil olmalidir” anahtar temasi ile olusturulan kriterler
cergevesinde degerlendirilmistir. Degerlendrime nitel veri analizi seklinde ve
betimsel ¢oziimlemeler halinde bulgular kisminda sunulmustur (Sekil 5).
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Sekil 5. Ders degerlendirme kagitlar

Bulgular

Calismada, “Cografya egitiminde hayat boyu 6grenme ve temel becerilerin
Ogretilmesi i¢in 6grenci merkezli 6gretimi dikkate alan bir ders uygulamasi
hazirlama agamalar1 ve uygulamasi1” arastirilmigtir. Yapilan literatiir taramasi
ve olusturulan tasarim ilkeleri giris bolimiinde yer almaktadir. Tasarimda
ana ilkeler hayat boyu 6grenme, temel beceriler ve 6grenci merkezlilik
temalar1 ¢ergevesinde daha Once literatiire dayali olarak belirlenmistir. Bu
ilkelere gore tasarlanacak planin, 6grencilerin, derste sadece dinleme ya da
yazma degil, konusma ve diisiinme eylemlerini de gerceklestirmesi gerekir.
Burada yukarida Dbeliritlen hedeflere doniik bir ders uygulamasi
hazirlanmigtir. Uygulamalar planlanan hali ile sonuglandirilmistir. Bulgular
katihmec1 gdzlem, Ogrenci gorev kagitlar1 ve dgrenci ders degerlendirme
kagitlarindan elde edilenler seklinde sirastyla verilecektir.

Ogrencilerin 10 hafta boyunca teslim ettikleri gorev kagitlarinda,
yazma, diislinme ve okuma becerilerinin gelistigi belirlenmistir. Konusma
becerilerindeki gelisim ise katilimci gozlemci olan arastirmaci tarafindan
ozellikle not edilmistir. Ogrencilerin bir kismmin baslangigta  sinif
huzurunda konusmak istememeleri, heyacanlanmalari, konusma siiresini
tamamlamadan oturmak istemeleri gdzlenmistir. ilerleyen haftalarda
ogrencilerin tekrar konusma siras1 geldiginde kendilerini daha rahat ifade
ettikleri ve bunu da yazili olarak ders degerlendirme kagitlarinda beyan
ettikleri belirlenmistir. Ogrenciler lisans 3. smif Sgrencileri olmalarina
ragmen, okuma, yazma, konusma ve diisiinme becerilerindeki gorevleri ilk
kez yapiyor olmanin saskinligimi yasamislardir. Ornegin bir metnin ana
hatlari1 ¢ikarma goérevinde ya da bir olayin tersini diisiinliip yeniden
kurgulamada zorlanmislardir.

Ogrenci gorev kagitlari arastirmaci tarafindan dénem sonunda
incelenmistir. Burada, derse dair akademik basari, beceri edinim durumunun
olgtilmesi gibi konulara yer verilmeyecektir. Hazirlanan ders uygulamasinin
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deneysel bagka bir ¢aligma ile bu boyutlarinin da 6lgiilmesi gerekir. Ancak
burada sadece veri toplama aracglarmin smirladigi 6Slgiide bulgular
paylasilacaktir. Gorev kagitlarinin tablo 4’te verilen Odlgiitlere gore
degerlendirmesi yapilmistir (Sekil 4).

Sekil 6. Ders sonunda degerlendirmesi yapilan dgrenci gorev kagitlart

Buna gore 6grencilerin haftalar arasinda dogrusal bir gelisimle, derse
etkili katilim, gorevi tam olarak yerine getirme, zamaninda bitirme gibi
konularda artan sekilde basar1 gosterdikleri belirlenmistir. Bu durumda
Ogrencilerin  derste uyguladiklart ve gorev kagitlarina aktardiklari
calismalarin olumlu sonuglar verdigi, aldiklar1 puanlardaki artigtan
anlasilmigtir. Gorev kagitlarinin degerlendirmesi hazirlanan tablolar iizerinde
elle yapilmig herhangi bir istatisitk isleme tabi tutulmamustir.

Ogrenci ders degerlendrime kagitlar1 yine donem sonunda analiz
edilmistir. Ogrencilerin isim belirtmeden uygulamaya dair yazdiklar1 goriis
ve Onerilerde en ¢ok alt1 gizilen konunun, dersin iglenisi konusunda duyulan
memnuniyet oldugu goriiliir. Ogrenciler konusma, okuma, yazma ve
diistinme becerilerinin farkina vardiklarini, eksikliklerini gérdiiklerini, derste
islenen konunun bu sayede daha kolay anlagildigini ve akilda kaldigim
belirtmislerdir. Konu {izerinde diisiindiiklerini ve ders konulariin bu yolla
daha kalic1 hale geldigini ifade etmislerdir. Ogrenci goriislerinden alinan
bazi 6rnekler agagida verilmistir.

A.“bu dersin ilk zamanlarda ¢ok gereksiz ve manasiz oldugunu
diistiniiyordum. Daha sonra ne kadar yanlis ve 6n yargili davrandiginm fark
ettim. Oncelikle dersin miinazara seklinde olmasi eglenceli geldi. Bu yiizden
her defasinda sira bana gelir korkusuyla dersi dikkatli dinledim.”

B. “Ilk defa bir ders kitabim bu sekilde bastan sona okuyorum.”

C.“Tahtaya ¢ikip konusmak ¢ok zordu ilk baslarda. Ancak iyi ki
yapmigiz.”

D. “Bir dersin boyle de iglenebilecegini gérmiis oldum.”
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E.  “Daha once arkadaslarinun oniinde konusurken cok
heyecanlaniyordum. Bu derste bu heyecanimi yendim.”

F. “bu yontemle dersi daha iyi anladim. Bu derste ogrendiklerimi
unutmayacagim.”

Bu uygulamaya katilan 6grencilerin tamaminin -bir 6grenci harig-
uygulama ile ilgili olumlu goriis bildirmesi dikkat ¢ekicidir. Burada
ogrencilerin derslerde sadece konferans sistemi, sunum ya da kiirsiiden hitap
yerine, derste aktif olabilecekleri bir ortami tercih ettikleri anlagilmugtir.
Uygulamanin 3 donem tekrarinin yapilmasi sonucunda hep ayni olumlu
diisiincelerin paylasildigi gorilmistiir.

Ogrencilerin derse katilim oranlarmin yiiksek olmas1 sonucu derse
karsi olumu tutum gelistirmis olmalar1 ve islenen konunun her ders aktif
sekilde lizerinde durulmasi akademik basariy1 da artirmstir.

Tartisma ve Sonuc¢

Calismanin amaci sadece oturup dinleyen degil diisiinen ve bir seyler iireten
Ogrenci profili yetismesine katki saglayabilecek oOneriler geligtirmektir.
Bunun i¢in ders uygulamasi tasarlanmis, planin isleyisini gérmeye doniik
uygulama yapilmig ve sonuglar paylasilmistir. Uygulama sirasinda sinif
ortaminin sabit siralardan olusmasi kismen zorluk olusturmustur. Buna
ragmen uygulama baska bir zorluk olmadan gergeklesmistir. Dersin konusu
cercevesinde Ogrencilerin kendilerini rahatga ifade edecekleri demokratik
sinif ortami1 olusturulmustur (Doganay, 2008, s.283).

Caligmaya konu olan beceriler duyussal ya da devinigsel alan degil
tamamen bilissel alan becerilerini hedefler. ilgili alanda aciklandig1 iizere bu
becerilerin gelismi igin konusma, yazma, okuma alanlarinda farkli etkinlikler
tasarlanmig ve 10 hafta boyunca kolaydan zora dogru giden bir sistematikle
uygulanmigtir. Anlatilan bu siiregte yapilan tiim uygulamalarda diigtinme
becerilerinin gelismesi temel hedef olmustur. Diisiinme becerileri yasam
boyu 6grenme ve temel becerilerin edinilmesinde aktif rol alan bir alt
beceridir. Bu noktada uygulama, 6grencilerin diisiinme becerilerini harekete
gecirmede basarili olmustur. Ancak bu konuya 6zel O6lgme araglarmin
gelistirlmesi ve bu konu 6zelinde bagka ¢alismalar da yapilmasi gereklidir.
Diistinme becerilerinin edinilmesi yetiskin egitiminde kolay ve zor yanlarn
bakimindan degerlendirilmelidir. Zira &grencilerin daha dnceki okul, sinif ve
ders deneyimleri burada yapilan ¢alismalarla benzerlik gdstermemektedir.
Bu baglamda daha 6nce hi¢ bir metnin ana hatlarini ¢ikarmamais, bir olayin
aksini diigiinerek yeniden mantikli bir kurgu yapmamis veya bir konu ile
ilgili ikna edici konugma tasarlamamis Ogrencilerin bu uygulamada
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zorlanmalart  dogal karsilanmistir.  Aragtirmaci  bu tiir eksiklerin
giderilmesinde dgrencilere yol gostermistir.

Ogrencilerin bu ders kapsaminda bazi becerilerle tanismalart
saglansa da egitim hayatlar1 boyunca gelen yerlesmis aligkanliklarin
degistirilmesinde giicliikk yasanmis olmasidir. Bu giigliikklerin basinda,
diistinme gorevleri gelmektedir. Kendilerine verilen bir diisiinme gorevi
geregi, sadece oturup bir siire diisinmeleri istediginde, Ogrenciler bunu
okuma ya da yazma eylemine doniistirmeye c¢alismiglardir. Zira, en ¢ok
uyum sagladiklari gorevler, metne bakarak aynisini yazma ya da okuma
eylemleridir. Bir konu ile ilgili kendi kendilerine nasil diisiinecekleri ise,
derste tam bir muamma! olmustur. Ogrenciler diisinme gruplarina
gectiklerinde, oldukg¢a zorlanmislar sadece bir siire oturup konu ile ilgili
diisiinmek ve diisiincelerini sozel olarak iletmek gorevi i¢in 6gretim iiyesinin
kilavuzluguna ihtiyag duymuslardir. Konu ile ilgili diisiincelerini, sadece bir
cimle ile ifade etme zorlandiklar1 ikinci gorev olmustur. Bu noktada
Ogrencilerin basit oldugu disiiniilen bu gorevlerde bile zorlanmalari
tartisilmasi gereken bir konudur. Saban (2004, s.147) diisiinme becerilerinin
gelistirilmesine doniik 6gretim stratejileri onermistir. Buna gore siniflarda bu
becerinin gelistirlmesine imkan verecek Ogrenci merkezli c¢alismalarin
ilkogretim ve orta dgretim seviyelerinde kazandirilmasi gerekir (Parks and
Black, 2014). Buna uygun Orneklerin g¢ogalmasinda bir bagka faktor
Ogretmen egitimlerinde konunun giindeme gelmesidir.

Yiksekogretim bu becerilerin ilk defa edinilmesi i¢in geg bir egitim
seviyesidir.Yiiksekogretime iliskin yeni beceriler tanmimlayabilmek igin
oncelikle daha alt seviyelerdeki egitim siireclerinde beceri egitiminin
tamamlanmis olmasi gereklidir. Bu sayede akademik basar1 ve bu becerilerin
edinilme durumlar i¢in 6lgme araglart gelistirilebilir. Zira bu c¢aligmada
beceri edinim durumlari lgiilememistir. Farkli okullardan gelen 6grencilerin
bulustugu yiiksekogretim kurumlart i¢in boyle bir 6lgme degerlendirme
yapmak i¢in dgrencilerin daha uzun siirelerde bu tiir dersler almalar1 gerekir.
Burada yapilan sadece bir baslangi¢ ¢alismasi olabilir. Beliritilen becerilerin
gelistirlmesi konusu Doganay (2008, s5.284)’de ayrintili sekilde tartisilmis ve
siifta okuma, yazma, diisiinme ve konusmayi da igine alan st diizey
becerilerin dgretimlesi icin Bayer’den 5 6zellik alintilamustir. 1. Uygun sinif
ortami olusturma; II. Diistinmenin goriinmez yapisinm goriiniir ve agik hale
getirme; I1I. Ogrencilere klavuzluk etme; IV. Dogrudan 6gretim konu alani
bilgisiyle d6gretimi birlestirme. Bu ¢aligma Onerilen 6zelliklere uygun olarak
tasarlanmigtir. Ancak tiim diizenleme ve uygulamalara ragmen yine de
akademik basari, beceri gelisimi ve tutumlar1 belirleyecek Olgeklerle
yapilacak deneysel ¢alismalara ihtiyag vardir.

Aragtirmanin temel sorusu cografya egitiminde hayat boyu 6grenme, temel
beceriler ve 6grenci merkezli 6gretimi dikkate alan bir ders uygulamasi nasil
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olmalidir? seklindedir. Buna uygun olarak gelistirilen arastirma deseninde
once teorik ¢erceve ¢izilmis daha dnceki ¢aligmalara ve kuramlara dayanarak
bir ders uygulamasi olusturulmustur. Bu uygulama arastirmacinin katilimci
gbzlemi ile gergeklestirilmis sonuglar degerlendirilmistir. Bu uygulamanin
ogrencilerde {ist diizey diisiinme becerilerinin gelisimine yardimer oldugu,
ogrencilerin derse katilminda ve derse karsi tutumlarindan olumlu
gelismeler oldugu, 6grencilerin ders sonunda kendilerindeki degisimi ve
gelisimi beyan ettikleri goriilmiistiir. Ozellikle, soru sorma, sinifa hitap etme,
yazma ve okuma becerilerinde gelisme oldugu belirlenmistir. Bu uygulama
ile 6grencilerin bir konu {izerinde ¢ok boyutlu diisiinmeleri, problemleri fark
edip ¢oziim onermeleri, ifadelerini, sozlii-yazili olarak iletebilmeleri ve tiim
bunlari, kendi aralarinda iletisim kurarak yapmalar1 saglanmustir.

Diislince  becerilerinin  gelistirilmesi  icin bu tarz ders
uygulamalarinin yayginlagsmas: gereklidir. Bu becerilerin okullarda elde
edilmesi ise sanildiginin aksine olduk¢a zahmet isteyen zor bir siireci
gerektirir. Oysa diisiinme becerilerinin, ¢agimiz insaninda olmasi gereken bir
donanim oldugu aciktir. O halde gelecege doniikk planlanan egitim
sistemlerinde diisiinme becerilerinin gelismesi i¢in gerekli diizenlemelerin
yapilmasi, Ogretim programlarinin uygulama durumlarinda bu hususun
dikkate alinmas1 gerekir.

Bu baglamda, 6zellikle iiniversitelerde, yani yetiskinler i¢in verilen
derslerde ders planlamasi yapilirken, anlatim diginda, diger tekniklerin de
uygulanmasi Onerilmistir.  Burada sunulan, bunun sadece kiigiik bir
parcasidir. Arastirmanin yeni calismalara konu olmasi, akademik basari,
tutum ve beceri durumlarinin farkli ¢alismalarla tekrar tekrar Olgiilmesi
gereklidir. Ayrica bu tiir uygulamalar1 yapacak uygulayicilarin egitilmesi,
mekanin  ozelliklerinin  belirlenmesi  ve ilgili materyaller konusunda
arastirmalara ihtiya¢ goriilmiistiir.
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