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ÖZET
Gaziantep Üniversitesi Mühendislik Fakültesi, Tıp Fakültesi ve Turizm Meslek Yüksekokulu öğrencilerinin lisans eğitimine başlamadan önce genel İngilizce becerilerine sahip olmaları gerekmektedir. Özellikle Mü-hendislik Fakültesi öğrencilerine verilen eğitimin İngilizce olması bu bölümlere kayıt yaptıran öğrencilerin hazırlık eğitimi almalarını gerektirmektedir. 2007/2008 Öğretim yılında Mühendislik Fakültesinde dört bö-lüm için ikinci öğretim programı başlatılmıştır. İkinci öğretim bölümlerine kayıt yaptıran 234 öğrenci “YDYO” İngilizce hazırlık sınıfında öğrenime başlamıştır. Bu çalışmanın amacı, Gaziantep Üniversitesi YDYO’da ilk defa uygulanan ikinci öğretim hazırlık sınıfı programında öğrenim gören öğrencilerin hazırlık sınıfı ikinci öğretim programına karşı tutumlarını ve bu program dahilinde karşılaştıkları sorunları ortaya çıkartmaktır.  Bu amaçla 30 kişilik bir öğrenci gurubuyla yapılan görüşmeler sonunda Hazırlık sınıfı ikinci öğretim programı öğrenci sorunları anketi oluşturulmuştur. Hazırlanan bu anket tüm ikinci öğretim öğren-cilerine uygulanarak elde edilen veriler istatistiki olarak değerlendirilmiştir. Sonuçlar, hazırlık sınıfı ikinci öğretim öğrencilerinin ikinci öğretim derslerine, dersi veren öğretim elemanına ve üniversitenin sağladığı sosyal ve kültürel faaliyetlere karşı tutumlarını ortaya koymuştur. Elde edilen bulgular ışığında, derslerin akşam saatlerinde olmasından dolayı; öğrenciler dil becerileri edinimlerinin olumsuz yönde etkilediğini dü-şünmektedir; konsantrasyon ve motivasyon sorunu yaşamaktadırlar; ulaşım ve sosyal etkinliklere katılımla ilgili sorunlar yaşamaktadırlar. Bunların yanı sıra; öğrenciler derslerin üç farklı öğretim elemanı tarafından verilmesinin başarılarını olumsuz yönde etkilediğini düşünmektedirler.
Anahtar Kelimeler: İngilizce Öğretimi, İkinci Öğretim, Öğrenci Tutumları 
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THE PROBLEMS FACING ENGLISH PREPARATORY CLASS EVENING PROGRAM STUDENTS

(Sample of Gaziantep University)

ABSTRACT

The students of the Engineering, Medicine, and Tourism and Hotel Management Departments are required to have academic English skills before beginning their studies at their given departments. As the Faculty of Engineering conducts only English-medium instruction, it stipulates that all students must take the exemption test or go through a one-year preparatory English class at the School of Foreign Languages (SFL). For the first time in the 2007/2008 academic year, four programs at the Faculty of Engineering admitted the Evening Group students. 234 students admitted to these programs started their English language education at SFL. The purpose of this study is to determine the attitudes of these students towards the SFL Evening Class program. Furthermore, it aims to reveal the problems that the students face regarding the program at SFL. For this purpose, interviews were conducted with thirty students to compose the Problems of Students at SFL Evening Program. Later, this questionnaire was handed out to all the students to collect the data for the study. The results of the data analysis revealed the students' attitudes towards evening classes, the instructors, and the social and cultural activities for the Evening Program students. The findings of the study revealed that acquisition of language skills are negatively affected. Moreover, students have problems related to transportation and social activities due to the fact that the courses are in the evening.  
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1. GİRİŞ 
Birçok faktörün İngilizce eğitimi ve öğrenimi üzerine etkili olduğu belirlenmiştir. Yabancı dil ve ikinci dil öğrenimi ile ilgili yapılan birçok çalışma başarılı bir İngilizce öğreniminin gerçekleşmesini sağlayan unsurların ortaya çıkartılması için belirli faktörlerin incelenmesi gerektiğini ortaya koymuş-tur. Williams ve Burden (1997:88) öğrencilerin öğ-retim sürecinin sonuçlarını etkileyecek kişisel özel-liklere sahip olduğunu ifade etmişlerdir. Buna ek olarak öğrencilerin kişisel özelliklerinin direkt ya da dolaylı olarak yabancı dil öğrenimi başarısına etkisi olduğu ortaya konulmuştur (McDonough, 1986: 130). Bu kişisel özelliklerinin arasında öğrenci tu-tumları önemli bir yer tutmaktadır. Bir derse veya konuya karşı olan tutum, karşılık verme, ilgi göster-me, olumlu bir yönü ve bir değeri olduğunu kabul-lenme ve bir değer olarak kabulüne taraftar olma şeklindeki davranışlardır (Özçelik, 1992). Chambers (1999:25) “öğrenciler yabancı dil öğretimi sınıfına aile, arkadaş, medya ve o dili konuşan toplum ile alakalı önceki deneyimleri sonucu meydana getir-dikleri tutumlarını taşırlar.” Öğrencilerin yabancı dil öğretimine karşı olan olumlu tutumları dil öğrenimi-ni olumlu etkilerken; olumsuz tutumların dil öğreni-mini olumsuz etkilediği ortaya çıkmıştır (Ellis, 1994).  
Tüm eğitim öğretim süreçlerinde olduğu gibi dil öğreniminde de güdülenmenin (motivasyonun) önemli bir yeri vardır. Güdü (motivasyon),  belli du-rumlarda belli amaçlara ulaşmak ve gerekli davra-nışların yapılabilmesi için organizmayı harekete ge-çiren,  enerji veren, duyuşsal bir yükselmeye (coşku, istek) neden olan ve davranışları yönlendiren bir “itici güç”tür. Güdülenme,  belli amaçlara ulaşmak için bir güç kazanmak halidir  (Fidan,  1986: 128).  Güdülenme; kişileri belli faaliyetleri yapmaya yö-nelten, enerji veren ve insanların içinde oluşan fizyolojik, bilişsel ve duyuşsal boyutları olan bir güçlenme durumudur (Fidan, 1986: 130). Güdülen-miş ve güdülenmemiş öğrenci davranışları arasında önemli farklar vardır. Fidan’a (1986: 129) göre, okulda öğrenme – öğretme süreci içerisinde aşağıda belirtilen davranışları gösterebilen bir öğrenci yük-sek derecede güdülenmiş demektir: 

1)  ilgi duyma ve dikkat etmede süreklilik, 

2) davranışın yapılması için çaba göstermeye ve gerekli zamanı harcamaya isteklilik, 

3) konu üzerinde odaklaşma, kendini verme ve güçlüklerle karşılaşıldığında istenilen davranışı yap-maktan vazgeçmeme, sonuca gitmede ısrarlı olma ve kararlılık.  

Öğrencinin öğrenmeye ilişkin algı ve düşün-cesinin olumsuz olması durumunda öğrenme süre-cinde olumsuzluklar yaşanmaktadır. Bu nedenle öğrenmeyi sağlamak için en etkili yöntem öğren-cinin düşüncelerini etkilemektir. Öğrenme,  öğrenci-nin düşüncelerinin etkilenmesi sonucunda oluşmak-tadır (Pehlivan, 1996:38).  Öğrenci dönütler yoluyla öğretmeninin kendisinden ne kadar başarı bekle-diğini algılamaktadır (Wittrock, 1987: 31,32). Gü-dülü öğrenciler, yeni bilginin öncekiyle nasıl uyum-lu olduğunu tahmin etmeye çalışırlar,  önemli bilgiyi önemsiz olandan ayırt ederler, çabalarını düzenler-ler,  planlar yaparlar,  amaçlar koyarlar. Az güdülü öğrenciler ise, karmaşık düşünmeyi gerektiren çaba-dan kaçınırlar,  bilgiyi sadece tekrar tekrar okurlar. Öğrenci ancak gayret göstererek öğrendiği zaman, kendini başarılı sayar ve daha fazlasını denemek için motive olur.
Güdüler genel olarak içsel veya dışsal olmak üzere iki ana kategoriye ayrılır.  Dışsal güdü, bireyin dışından gelen etkileri içerir.  Bir öğrencinin aldığı yüksek not dolayısıyla öğretmeni tarafından övül-mesi buna örnektir. İçsel güdü ise, bireyin içinde var olan ihtiyaçlarına yönelik tepkilerdir. Merak, bilme ihtiyacı, yeterli olma isteği, gelişme arzusu içsel gü-dülere örnek gösterilebilir. (Selçuk, 2000:s.209) Gü-dü organizmayı belirli tepkilerde bulunmaya ve so-nuç olarak bir şeyler öğrenmeye zorlamaktadır. Buna bağlı olarak, güdülenme öğrenme için gerekli ön şartlardan biri olmaktadır. Yeterince güdülenme-miş bir öğrenci, öğrenmeye hazır hale gelmemiş demektir; kişiyi öğrenmeye sevk edecek önemli bir neden olmadıkça öğrenmeye karşı ilgi gelişmez. İn-sanlar genellikle merak duydukları ve ilgi çekici buldukları konuları daha çabuk öğrenirler. Fakat okuldaki bütün konuların öğrencinin ilgisini çek-mesi beklenemez. Bu nedenle öğrenciyi güdüleme-nin yollarını bulmak asıl sorun haline gelmektedir. (Selçuk,2000:s.210)  

Bu çalışma, Gaziantep Üniversitesi Yabancı Diller Yüksek Okulu’nda (YDYO) ilk defa uygula-nan ikinci öğretim hazırlık sınıfı programında eğitim gören öğrencilerin bu programa karşı tutumlarını ve bu program dahilinde karşılaştıkları sorunları ortaya çıkarmayı amaçlamaktadır.  Tutumun genelde kabul edilen üç öğesi vardır. Bunlar; düşünce, duygu ve davranıştır (Kağıtçıbaşı, 1976). Ancak davranışlar, tutumdan farklıdır. Yapılan araştırmalara göre in-sanlar her zaman, tutumları doğrultusunda davranış göstermektedir (Akkoyunlu, 1996). Eğitimle ilgili araştırmalar, bireyin öğrenilecek materyale, öğret-mene, öğrenim gördüğü konu alanına yönelik tu-tumlarının okul başarılarını etkilediğini ortaya koy-maktadır (Pehlivan, 1994). Sorunları tespit etmek amacıyla, öğretim elemanlarının ve ikinci öğretim hazırlık programındaki öğrencilerin görüşlerinden faydalanılmıştır.  Bu görüşler anket haline getirilmiş ve bu programdaki öğrencilere uygulanmıştır. Anket sonuçlarından yararlanılarak ortak problemler tespit edilmiş, çözüm önerileri sunulmuştur. 
2. YÖNTEM

Gaziantep Üniversitesi Mühendislik, Fen-Edebiyat, İktisadi ve İdari Bilimler ve Tıp Fakültesi ile yaklaşık yedi bin öğrenciye lisans eğitimi ver-mektedir. Bunlardan, Mühendislik Fakültesi öğren-cilerinin lisans programlarında eğitim öğrenim dili İngilizcedir. 2007/2008 Öğretim yılında Mühen-dislik Fakültesinin Fizik, Gıda, Makine ve Elektrik Elektronik Mühendislikleri bölümleri açılması ile birlikte YDYO toplam 231 öğrenciye ikinci öğretim İngilizce hazırlık eğitimi vermeye başlamıştır. İkinci öğretim İngilizce hazırlık programı, haftalık 25 saatlik yabancı dil eğitimi içermektedir. Programda bir akademik koordinatör olmak üzere, toplam 27 öğretim elemanı görev yapmaktadır. Ayrıca, eğitim ve öğretimin aksamaması için belirli sayıda idari personel görevlendirilmiştir. Programda, toplam 9 sınıfta eğitim verilmektedir. Sınıflar ortalama 25 öğrenciden oluşmaktadır. Bu sınıfların dördü C kuru (başlangıç), beşi ise B kuru (orta) seviyesinde eğitim almaktadır. Her sınıfın programı, biri sınıftan so-rumlu, toplam üç öğretim elemanı tarafından yürütülmektedir. Bu durumun öğrenciler üzerindeki etkisini belirlemek için öğrencilerle yapılan ön görüşmeler sonucunda derslerin üç farklı öğretim elemanı tarafından verilmesinin öğrenciler üzerin-deki etkisini belirlemek amacıyla ilgili madde so-rular arasına eklenmiştir.    
Örneklem: Gaziantep Üniversitesi Yabancı Diller Yüksekokulu hazırlık sınıfında eğitim gören ikinci öğretim öğrencileri bu çalışmaya katılmışlar-dır. Araştırma kapsamına alınan öğrenciler Mühen-dislik Fakültesinin Elektrik Elektronik, Gıda, Fizik ve Makina Mühendisliği bölümlerini kazanan ve eğitim dili İngilizce olduğundan dolayı İngilizce ha-zırlık sınıfına kaydolan öğrencilerdir. Öğrenci sayısı ve cinsiyet ile ilgili bilgiler Tablo 1’de verilmiştir.

Tablo 1. Cinsiyete göre öğrenci dağılımı.
	 CİNSİYET
	Öğrenci sayısı
	(Yüzdelik) %

	ERKEK
	125
	72,3

	KIZ
	48
	27,7

	Toplam
	173
	100,0


Tablo 1’de gösterildiği gibi bu çalışmada yer alan öğrencilerin 48’i kız 125’i erkek olup toplam katılan öğrenci sayısı 173’tür. Bu öğrencilerin yaş ortalamaları 19,6’dir.
Tablo 2. Öğrencilerin bölümlere göre dağılımı.
	BÖLÜM
	Öğrenci sayısı
	(Yüzdelik) %

	FİZİK
	35
	20,2

	ELEKTRİK
	46
	26,6

	MAKİNE
	53
	30,6

	GIDA
	39
	22,5

	Toplam
	173
	100,0


Tablo 2. Çalışmaya katılan öğrencilerin bölümlere göre dağılımlarını göstermektedir. 173 öğrencinin %20’si Fizik, %26’sı Elektrik Elektro-nik, %30’u Makine ve %22’si Gıda Mühendisliği bölümlerinin öğrencileridir.
Kullanılan Ölçme Araçları: Öğrencilerin yaşadık-ları problemlerin belirlenmesi için öncelikle 30 kişi-lik bir öğrenci gurubuyla görüşmeler yapılmış ve ifade edilen sorunlar not alınmıştır. Daha sonra öğrenciler tarafından ortak olarak ifade edilmiş sorunlar bir araya getirilerek tutum cümleleri oluş-turulmuştur. Bu cümleler ile ikinci öğretim dersle-rine giren öğretim elemanlarının da görüşü alınarak Hazırlık sınıfı ikinci öğretim programı öğrenci sorunları anketi oluşturulmuştur. Hazırlanan anket toplam 26 maddeden oluşmaktadır. Bunlardan ilk yedi tanesi öğrencinin yaşını, cinsiyetini, mezun olduğu liseyi, ailenin ikamet ettiği ili, ailenin yıllık gelirini, bölümünü ve II. Öğretimi isteyerek mi seç-tiğini sorgulayan maddelerden oluşmaktadır. Diğer 19 madde ise öğrencilerle görüşmeler sonunda oluşturulmuş olumlu tutum cümleleridir ve 5’li Likert tipi ifadelerden oluşmaktadır.
Uygulama: Hazırlanan bu anket daha sonra tüm ikinci öğretim öğrencilerine uygulanmıştır. Anketler isim yazılmadan gönüllülük esasına bağlı olarak doldurulmuştur. Elde edilen veriler yüzdelik çalış-ması olarak incelenmiştir. Sonuçlar Hazırlık sınıfı ikinci öğretim öğrencilerinin ikinci öğretim dersleri-ne, dersi veren öğretim elemanına ve üniversitenin sağladığı sosyal ve kültürel faaliyetlere karşı tutu-mlarını ortaya koymuştur.  

3. BULGULAR

Anketin sonuçlarının istatistiki olarak ince-lenmesi sürecinde Cronbach’s Alpha analizi, hazır-lanan anketin güvenilir olduğunu ortaya koymuştur (r= ,721). Daha sonra her bir madde için yüzdelik çalışması yapılarak ilk bölümde öğrenci profili ile ilgili bilgiler elde edilmiş ve ikinci bölümde de öğ-rencilerin II. Öğretim hazırlık sınıfı ile ilgili yaşa-dıkları problemler belirlenmiştir. Birinci bölümden alınan sonuçlardan öğrencilerin bir II. Öğretim programını isteyerek seçip seçmediklerine verdikleri cevaplar Tablo 3’de verilmiştir.

Tablo 3. Öğrencilerin II. Öğretim programını isteyerek seçme oranı.
	 II. Öğretim programını isteyerek seçtim.
	yüzde

	
	EVET
	50,3

	
	HAYIR
	49,7

	
	
	

	Toplam
	100,0


Yukarıdaki tabloda görüldüğü üzere, öğren-cilerin hemen hemen yarısı kayıtlı olduğu II. Öğre-tim programını isteyerek seçmemiştir. Bu durum öğrencilerin motivasyonlarını olumsuz yönde etkileyecektir. 

Anketin diğer soruları için verilen cevaplar Tablo 4’te verilmiştir.

Tablo 4. Sorulara verilen cevaplar. 
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Katiliyorum

Kismen 

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hiç 

Katilmiyorum

Dersler geç başladığı için konsantrasyon sorunu yaşıyorum.

4,6 9,8 6,4 29,5 49,7

Derslerin akşam olması okuma becerimi olumsuz etkiliyor.

6,9 16,8 9,2 25,4 41,0

Derslerin akşam olması konuşma becerimi olumsuz etkiliyor.

14,5 25,4 12,7 23,7 23,7

Derslerin akşam olması yazma becerimi olumsuz etkiliyor.

13,9 25,4 13,3 22,0 24,9

Derslerin akşam olması dinleme becerimi olumsuz etkiliyor.

5,2 9,2 19,7 19,7 45,1

İngilizceyi sınıfımı geçmek için öğreniyorum.

31,8 25,4 6,9 15,6 19,7

İngilizceyi mesleğimde daha başarılı olabilmek için öğreniyorum.

4,6 1,7 5,2 21,4 65,3

Akşam derslerimiz için okula ulaşımda zorluk yaşıyorum.

24,9 24,3 8,1 16,8 26,0

Öğretmenlerin akşam derslerinde performansının düştüğüne inanıyorum.

8,1 12,7 18,5 26,6 34,1

II. Öğretim derslerinden dolayı üniversitedeki sosyal ve kültürel faaliyetlere katılamıyorum.

6,4 2,9 5,8 17,9 67,1

Dersler arasında verilen 40 dakikalık yemek arası yeterlidir.

33,5 11,6 15,0 14,5 24,9

Dersler gündüz olsa daha başarılı olurum.

4,6 8,1 20,2 19,7 46,2

Ders giriş-çıkış saatleri yurt giriş-çıkış saatleri ile uyumludur.

19,7 13,3 28,3 13,3 24,3

Derslerin daha erken başlaması başarımı arttıracaktır.

6,4 7,5 17,9 20,8 47,4

Derslerin 3 farkli öğretim elemanı tarafından verilmesi başarımı olumsuz etkiliyor.

35,3 20,8 13,3 8,1 22,5

Ders saatlerinin mümkün olduğunca erkene alınmasını istiyorum.

1,7 1,2 6,4 11,0 79,2

Yemek zamanında problem yaşıyorum.

1,7 3,5 7,5 19,1 68,2

%



Araştırmada elde edilen verilerin çözümünde ve yorumlanmasında SPSS paket programı yar-dımıyla istatistiki teknik olarak, yüzdelik hesapla-maları kullanılmış ve araştırma bulguları analiz edilmiştir.
1.Araştırma bulgularına göre öğrencilerin %27’si kız ,   %72’si erkek öğrencidir.

2. Yaş ortalaması 19.6’dır.
3. Öğrencilerin %33’ü Genel Lise, %39’u Anadolu Lisesi, %20’si Süper Lise, %4’ü Fen Lisesi, %4’ü Özel Lise mezunudur. 

Elde edilen veriler incelendiğinde şu sonuçlara ula-şılmıştır.

Dersler geç başladığı için konsantrasyon sorunu ya-şıyorum (% 8.4).

Derslerin akşam olması okuma becerimi olumsuz et-kiliyor (% 23.7).

Derslerin akşam olması konuşma becerimi olumsuz etkiliyor (% 39.9).

Derslerin akşam olması yazma becerimi olumsuz et-kiliyor(% 39.3).

Derslerin akşam olması dinleme becerimi olumsuz etkiliyor (% 14.4).

İngilizceyi sınıfımı geçmek için öğreniyorum (% 57.2).

İngilizceyi mesleğimde daha başarılı olabilmek için öğreniyorum (% 5).

Akşam derslerimiz için okula ulaşımda zorluk yaşı-yorum (% 51).

Öğretmenlerin akşam derslerinde performansının düştüğüne inanıyorum (% 57.8).

II. Öğretim derslerinden dolayı üniversitedeki sosyal ve kültürel faaliyetlere katılamıyorum (% 50.2).

Dersler arasında verilen 40 dakikalık yemek arası yeterlidir (% 45.1).

Dersler gündüz olsa daha başarılı olurum (% 12.7).

Ders giriş-çıkış saatleri yurt giriş-çıkış saatleri ile uyumludur (% 32).

Derslerin 3 farklı öğretim elemanı tarafından veril-mesi başarımı olumsuz etkiliyor (% 56).

Ders saatlerinin mümkün olduğunca erkene alınma-sını istiyorum (% 2.9).

Yemek zamanında problem yaşıyorum (% 5.2).
4. SONUÇ VE ÖNERİLER
1. İngilizceyi sınıfı geçmek için öğreniyorum diyen öğrencilerin fazla olması İngilizce dili hakkında motivasyonlarının düşük olduğunu gösterir. Yapılan çalışmalar motivasyonun öğrenmeyi ve başarıyı etkileyen önemli faktörlerden biri olduğunu göster-mektedir. Çünkü motivasyonu yüksek öğrenciler, motivasyonu düşük öğrencilere göre sınıf içi etkin-lik ve görevlerde daha fazla çaba ve azim gösterme eğilimindedirler (Wolters & Rosenthal, 2000). 

Ayrıca İngilizceyi mesleklerinde başarılı ol-mak için öğrenmediklerini belirtmişlerdir. Bu konu-nun motivasyon boyutunu ortaya koymaktadır. Öğ-rencilerin İngilizcenin öneminin farkında olmadık-ları söylenebilir.

İngilizcenin bilim, teknoloji ve ticarette kul-lanılması, dillerden kelimeler alarak zenginleşmesi ve değişik İngilizce diyalektlerin kabul edilmesi İn-gilizcenin önemini arttırmıştır. Bu öğrencilerin mo-tivasyonunu arttırılabilir ve bu konuda dönem başında değişik kurumlarda çalışan mühendislerden birkaçı davet edilerek öğrencilere İngilizcenin öne-mi hakkında bilgi verici konferanslar vermeleri sağlanmalıdır.

2. Akşam derslerinde öğrenciler ulaşım konusunda zorluk yaşadıklarını belirtmişlerdir. Saat 17:30’da başlayan İkinci Öğretim dersleri 22:30’da bitmekte-dir. Okul çıkışlarında otobüs ve minibüs sayılarının azalması öğrencilerin kaldıkları yerlere gitmelerini zorlaştırabilir. Bunun için belediye ile işbirliği yapı-larak seferler artırılabilir veya Üniversite yönetimi ile görüşülerek servisle ulaşım sağlanabilir.

3. Ders giriş saatleri özellikle yurda en son giriş sa-atine denk geldiği için bu konuda rahatsızlıklarını belirtmişlerdir. Bu sorun da yurt yönetimi konuşu-larak yeniden düzenlenebilir. 

4. II. Öğretim nedeniyle öğrenciler sosyal ve kül-türel faaliyetlere katılamadıklarını belirtmişlerdir. Üniversitede sosyal ve kültürel faaliyetler genellikle 17:30’da başladığı için öğrenciler katılamamak-tadırlar. Bu faaliyetlerin bir kısmı hafta sonunda yapılırsa öğrenciler katılabilir. Bu durumda ilgili kişilere ulaşılarak bu konu çözümlenebilir.

5. Öğrenciler, derslerin üç farklı öğretim elemanı tarafından verilmesini eleştirmişlerdir. II. Öğretimde öğretim elemanlarının ders yükü en fazla 10 ders sa-ati olduğu için daha fazla derse girememektedirler. A ve B kurlarında her öğrencinin ders yükü haftalık 25 saattir (II. Öğretimde İngilizce düzeyi yeterli öğrenci olmadığı için A kuru açılamamıştır). Gün-düz öğretiminde olduğu gibi bir sınıfa iki öğretim elemanının girmesi mümkün değildir. Üç öğretim elemanının girmesi öğretim açısından sorun olma-mıştır. Öğrencilerin hangi nedenlerle bunu belirttik-leri ayrıca irdelenebilir.

Bu konu ile ilgili yapılacak araştırmalar için aşağıdaki öneriler sunulabilir;

1. Bu araştırma, çalışmanın kendi sınırlılığı içeri-sinde yalnızca Gaziantep Üniversitesi’nde yapıl-mıştır. Araştırma diğer üniversitelerde ve daha fazla değişkeni içerecek şekilde yapılabilir. II. Öğretimi olan, hazırlık eğitimi ve derslerin tamamı İngilizce olan Gaziantep Üniversitesi hariç başka bir üniversi-te olmamasına rağmen, derslerin %70’ine yakını İngilizce olan üniversitelerle karşılaştırma yapıla-bilir. Böylece diğer üniversitelerde de İkinci Öğreti-me ilişkin öğrenci tutumları ve sorunları saptana-bilir. Bu çalışmalarla elde edilecek bulgu ve sonuç-lar bu konudaki çalışmalara ve İngilizce hazırlık eğitiminin geliştirilmesi sürecine ışık tutabilir.

2. Öğrencilerin ikinci öğretim hazırlık sınıfında İngilizce öğretimine karşı tutumları ve başarı notları arasındaki ilişki aranabilir. 
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