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HARMANLANMIS OGRENME YONTEMININ LiSE
OGRENCILERININ BiYOLOJIi DERSINE YONELIK
TUTUMLARINA ETKIiSi

The Effect of Blended Learning Model on High School Students’
Attitudes towards the Biology Course

i.Umit YAPICI !
Hasan AKBAYIN 2

Ozet

Bu ¢alismada harmanlanmis 6grenme yonteminin lise 6grencilerinin biyoloji
dersine yonelik tutumlarina etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Calismada
deneme modellerinden on test-son test kontrol gruplu model kullanilmigstir.
Calisma; 2009-2010 Egitim-Ogretim yili II. yariyiinda, Diyarbakir ili Nevzat
Ayaz Anadolu Lisesi’ne kayitl toplam 107 égrenciyle gerceklestirilmistir.
Deney grubunda dersler bir web sitesi araciligiyla (www.e-biyoloji.net)
harmanlanmis 6grenme yontemine uygun olarak islenirken; kontrol grubunda
geleneksel ogretim yontemleri araciligiyla islenmistir. Veri toplama araci
olarak Biyoloji Dersine Yonelik Tutum Olgegi kullamimistir. Olcegin
giivenirlik katsayisi Cronbach Alpha=0,94 olarak hesplanmistir. Verilerin
analizinde aritmetik ortalama, bagimsiz gruplar igin t-testi kullanilmigstir.
Calisma sonucunda oOgrencilerin  biyoloji dersine yonelik tutumlarinin
istatistiksel olarak anlamli olarak degismedigi ortaya ¢ikmugstir.

Anahtar Kelimeler: harmanlanmis 6grenme, biyoloji, tutum, lise 6grencileri.

Abstract

The present study aims to determine the effect of the blended learning model
on high school students’ attitudes towards biology course. Among the
experimental models, the pretest-posttest control group model was used in the
study. The study was carried out with 107 students attending Nevzat Ayaz
Anatolian High School in Diyarbakir in Spring Term of the academic year of
2009-2010. In the experimental group, the courses were taught based on the
blended learning model via a website (www.e-biyoloji.net), while in the
control group, the courses were taught based on traditional teaching
methods. A Biology Attitude Scale were used as the data collection tool.
Reliability coefficient of the scale was found Cronbach Alpha=0,94. For the
analysis of the data, mean scores, independent t-test were used. The research
results revealed that there was no significant difference between experimental
and control groups with respect to students’ attitudes towards the biology
course.
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GIRIS

Hizla gelisen teknolojiye ayak uydurmak, her alanda oldugu gibi
egitim alaninda da bir zorunluluk haline gelmistir. Bilginin hizla arttig
cagimizda; bilgi kaynaklarma ulagma, bilginin yayilmasi, paylasilmasi gibi
konularda internet; en dnemli arag haline gelmistir. internet teknolojilerinin
hizla gelismesi ve yayginlagmasiyla bircok okul egitim ortami olarak interneti
de kullanmaya baslamistir. Yapilan ¢aligmalarda; internet ortami araciligiyla
yapilan etkinliklerin tek basina, 6grencileri yeterince memnun etmedigi ve
bazi eksikliklerinin bulundugu ortaya ¢ikmustir. Ozellikle simf icindeki yiiz-
yiize etkilesimin en biiyiik eksiklik oldugu vurgulanmistir (Bonk ve Graham,
2004). Hem yiliz-ylize O0grenme hem de ¢evrimigi (online) Ogrenme
ortamlarinin  avantajli yanlarin1 birlestirmeyi amaglayan harmanlanmig
(blended) 6grenme yaklagimi son yillarda olduk¢a 6nem kazanmustir.

Harmanlanmig 6grenme ile ilgili ¢ok sayida tanim yapilmistir. Bu
tanimlar Graham, Allen ve Ure (2003) tarafindan asagidaki ii¢ baglik altinda
toplanmustir:

1. Egitimsel bilgi aktarim araglarimin bir araya getirilmesi,

2. Egitimsel yontemlerin bir araya getirilmesi,

3. Cevrimici (online) ve yiiz yiize dgrenmenin bir araya getirilmesi
(Akt.: Graham, 2006).

Bu tanmimlardan ilk ikisi ¢ok genis kapsamli olmasi nedeniyle
neredeyse Dbiitlin  0gretim sistemlerini  kapsamaktadir.  Arastirmacilar
harmanlanmis Ogrenme konusunda heyecanlandiran esas nokta tglinci
tanimda, ¢evrim igi ve yiiz ylize 6grenme gibi iki ayr1 6grenme modelinin bir
araya getirilmesidir (Graham, 2006). Baska bir tanima gore; harmanlanmig
O0grenme, web tabanli 6grenme ile smiftaki 6grenmenin, her birinin giiglii ve
avantajli yonlerinin birlestirilmesidir (Horton, 2002; Osguthorpe ve Graham,
2003). Garnham ve Kaleta (2002) ise; harmanlanmig 6grenmeyi; O0grenme
etkinliklerinin 6nemli bir kisminin ¢evrim igi ortama tagindig1 ve smif iginde
gegirilen zamanin azaltildig1 ama tamamen yok edilmedigi 6grenme ortamlari
olarak tamimlamaktadir.

Harmanlanmig 6grenme yaklasimi i¢in yapilan tanimlara bakilacak
olursa, teknolojinin biitiin ¢esitlerinden yararlanilmasi, geleneksel (yiiz-yiize)
yapilan &gretimin yeni teknolojilerle birlestirilmesi, geleneksel ve uzaktan
egitimin c¢esitli modellerinin birlestirilmesi, simf i¢i 6grenme ile internet
teknolojisinin biitiinlestirilmesi, istenen 6grenme amaglarinin web destegiyle
saglanmasi gibi ortak sonuglar ¢ikarilabilir (Demirer, 2009).

Harmanlanmig O6grenme yaklasimi  kullananlar su  varsayima
dayanmaktadir: Hem ogrenci-6grenci hem de 06grenci-6gretmen arasindaki
yiiz-ylize etkilesimin sagladig1 faydalarla beraber, ¢evrim i¢i 6grenmenin de
cok faydali yanlari bulunmaktadir. Harmanlanmis 6grenmede amag, ¢evrim igi
O0grenme ile yliz yiize 0grenme arasinda denge olusturmaktir. Yiiz yiize
O0grenme ile ¢evrim i¢i Ogrenme arasindaki denge dersten derse
degisebilmektedir. Bazi derslerin temel ozelliklerinden dolayr yiiz-ylize
O0grenme, bazi derslerde ise ¢evrim i¢i Ogrenme daha fazla
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kullanilabilmektedir. Baska bir derste ise bu oran esit olarak olusturulabilir
(Osguthorpe ve Graham, 2003).

Tek bagma sunulan higbir yontem tiim egitim bigimleri i¢in uygun
olamaz; ¢ilinkii farkli konular, farkli egitim yontemlerini gerektirir.
Harmanlanmig 6grenme, belirlenen egitim ihtiyaclarma en uygun yontemleri
bir araya getirmeyi amaglar. Bu yontemin kullanilmasinin avantajlar1 Wilson
ve Smilanich’e (2005) gore sunlardir:

o Egitime Daha Genis Alanda Ulasmak: Egitimde tek bir yontem
kullanimi, egitim programini bazi durumlarda smrlar. Bir smif i¢i egitim
programi, belirlenmis zaman ve cografi konumdan dolay: katilanlarin sayisin
etkiler. Bu yontemle, 6grencilere alternatifler sunularak, ders zamanminda sinif
ortaminda olamayanlara katilim olanag1 saglanir.

o Uygulama Kolayhgi: Farkli 6grenme ihtiyaglarina cevap vermesi ve
kolay uygulanabilir olmasi sebebiyle birgok kurum harmanlanmis 6grenme
uygulamalarini kullanmaktadir.

e Maliyet Etkililigi: Kurum ihtiyaglarina en uygun ¢0Oziimi
saglamaktadir. Kurumlar kendileri i¢in en ekonomik egitim ¢oziimiini
secebilme imkanina sahiptir.

e  Olumlu mesleki sonuclar: eLearning Guild (2003) tarafindan yapilan
bir arastirma sonucunda, katilimcilarin %73,6’s1 harmanlanmig 6grenmenin
diger tek yontemin kullanildigi 6grenmelere gore daha etkili oldugunu
belirtmistir.

e Farkh Ihtiyaclar1 Karsilayabilme: Farkli insanlar farkli bicimlerde
Ogrenir; bazilar1 dinleyerek, bazilari kitaptan okuyarak bazilari da gorsel
Ogelerle 6grenmeyi tercih edebilir. Harmanlanmis 6grenme bu farkli 6grenme
ihtiyaglarina farkli ¢oziimler sunabilmektedir.

o Gelismis Egitim: Bu yontem tiim kurumlar ve bireyler i¢in hem esnek
hem de etkili 6grenme ¢oziimleri iiretir.

Harmanlanmig 6grenmenin onemi, sahip oldugu avantajlar sayesinde
son yillarda giderek artmaktadir. Amerika Egitim ve Kalkinma Toplulugu
harmanlanmig 6grenmeyi; bilgi dagitim endiistrisindeki en iyi on egilimden
biri olarak tanimlamistir (Rooney, 2003; Akt. Graham, 2006). Young (2002)
ise harmanlanmis 6grenme yonteminin yiiksekdgretim i¢in simdiye kadarki en
iyi ve essiz egilim oldugunu ve yakin gelecekte yiiksek 6gretimde uygulanan
harmanlanmis derslerin, tim derslerin %80-90’1n1 kapsayacak sekilde artig
gosterecegini belirtmistir.

Biyoloji egitiminde egitimin basarisini etkileyenin énemli faktorlerden
biri 6grencilerin biyoloji dersine karsi tutumlaridir. S6z konusu tutumlarin
Ol¢lilmesi sonucunda dersin O6grenciye verilis bi¢imi degisebilir veya yeni
uygulamalar séz konusu olabilir (Ermurat, 2008).

Genel anlamda tutum, bireyin belli bir objeye karsi gosterdigi
onyargili bir tepkidir. Alport, tutumu zihinsel ve sinirsel agidan devamli bir
hazir bulunusluk olarak ifade eder. Ralflinton'a gore tutum, ortiik bir tepkidir.
Olumlu-olumsuz ya da ¢ekimser olabilir. Dogrudan gbzlenemez. Bireyin belli
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bir obje ya da olaya yonelik gelistirdigi tutumun ne olduguna karar verebilmek
icin, bireyin o objeye gosterdigi tepkinin degisik ortamlarda gdzlenmesi
gerekir. Tutum, degismeye karsi direnglidir (Morgan, 1999).

Tutum, bireylerde uygun Ogrenme ortamlar1 diizenlenerek olumlu
yonde gelistirilebilir. Tutumun mu basariy1 etkiledigi yoksa basarimn mi
tutumu etkiledigi bilinmemektedir. Ancak bu iki degisken arasinda yiiksek
iliski oldugu birgok arastirmada belirlenmistir (Altun, 1995; Arun, 1998).
Biyoloji alaninin bireylerin hayatindaki 6nemi yaninda Tiirkiye’de egitim
alaninda yapilan son degisikliklere gore liselerin dort yila ¢ikarilmis olmasi ve
tiim liselerde biyoloji dersinin zorunlu okutulmasi gereken dersler kapsamina
alimmasi, biyoloji dersine yonelik 6grenci tutumlarmin incelenmesinin ne
kadar onemli oldugunu vurgulamaktadir. Ayrica yapilan arastirmalarda da
iiniversiteye giris siavinda sorulan sorular arasinda %7 gibi 6nemli bir paya
sahip olan biyoloji dersinde oOgrenci basarisinin  diisiik  oldugu
vurgulanmaktadir (Atav ve Morgil, 1999; Akt. Ekici ve Hevedanli, 2010).

Biyoloji, yabanci ve soyut kavramlarin karmasik iligkilerini igerdigi
icin Ogretilmesi ve 0grenilmesi oldukga zordur. Biyoloji dgretiminde gerek
egitim durumlar1 gerekse biyoloji kavramlarinin soyut ve karmasik olmasi
Ogrencilerin bazi konular1 anlamakta zorlanmalarma ve anlamadan
ezberleyerek Ogrenmelerine yol agmaktadir (Kilig ve Saglam, 2004). Bu
sorunun ¢oziimiinde bilgisayar ve internet kullaniminin 6nemi giderek
artmaktadir. Bilgisayarlarm, bilgiyi gorsel bir bigimde sunabilmesi biyoloji
icin ozellikle dnemlidir. Iyi hazirlanmis resimler, {ic boyutlu modellemeler,
hareketli animasyonlar, interaktif ortamlar vb. hedeflenen bilginin daha kolay
kavranmasini saglamaktadir (Comlekgioglu ve Bayraktaroglu, 2001). Normal
ders siiresi icinde yapilan etkinlikler zaman kisitlamasi nedeniyle yeterince
etkili olamamaktadir. Harmanlanmis Ogrenme yontemiyle; Ogrenciler ders
icinde yeterince sunulamayan ¢oklu ortam uygulamalarini internet {izerinden
gergeklestirebilmektedirler. Ayrica; derse gelmeden oOnce ders igerigini
gorebilme, arastirma konularmi 6grenip derse hazirlikli gelmeleri miimkiin
olmaktadir. Ogrenciler internet ortaminda da (forumlarda) o6nemli gordiigii
konular1 tartigabilmekte; hem diger Ogrencilerle hem de Ogretmenleriyle
iletisim kurabilmektedirler.

Son yillarda Amerika ve Avrupa’da harmanlanmis &grenme
uygulamalar1 giderek artmaktadir. Tiirkiye’de ise ¢ok az sayida ve son birkag
yildir bu konuda arastirmalar goze c¢arpmaktadir. Yapilan c¢aligmalarin
genellikle yiliksekdgretimde gergeklestirildigi goriilmektedir (Lilje ve Peat,
2007; Pereira vd., 2007; Usta, 2007; Kiris¢ioglu, 2009; Pearcy, 2009; Yaman
ve Graf, 2010) Literatiir taramast sonucunda; ortadgretim biyoloji dgretimine
yonelik  gergeklestirilen  bir  harmanlanmig 6grenme uygulamasina
rastlanmamustir. Caligmanin bu alanda 6ncii olabilecegi disiiniilmektedir. Bu
baglamda; yapilan ¢alismada harmanlanmig 6grenme yonteminin 6grencilerin
biyoloji dersine yonelik tutumlarina etkisi belirlenmeye ¢aligilmustir.
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YONTEM

Arastirma Modeli

Calismada deneme modellerinden 6n test-son test kontrol gruplu
model kullanilmistir. Deneme modelleri, neden-sonug iliskilerini belirlemeye
calismak amaci ile dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gézlenmek
istenen verilerin iiretildigi arastirma modelleridir. “On test-son test kontrol
gruplu model” de, yansiz atama ile olusturulmus iki gruptan biri deney o6teki
ise kontrol grubunu olusturmaktadir. Modelde, on testlerin bulunmasi,
gruplarm deney Oncesi benzerlik derecelerinin bilinmesine ve son-test
sonu¢larinin buna gore diizeltilmesine yardim eder. Bu modelde, deneysel
islemin ne oOlgliide etkili olduguna karar vermek i¢in On-test ve son-test
sonuglar1 birlikte kullanilir. Bu amagla her grup igin On-test ve son-test
puanlarindaki artiglar bulunarak ortalamalar karsilagtirilir (Karasar, 2005).

Cahsma Grubu

Calisma; 2009-2010 Egitim-Ogretim yili II. yariyilinda, Diyarbakr ili
Nevzat Ayaz Anadolu Lisesi 9-A, 9-C, 9-D, 9-E siniflarma kayith toplam 107
ogrenci ile gergeklestirilmistir. Calisma grubunu olusturan siniflar rastgele
belirlenmistir. Hangi siniflarin deney, hangi siniflarin kontrol grubu olacag: da
yine rastgele belirlenmistir. Buna gore; 9-A ve 9-C smiflar1 deney grubu, 9-D
ve 9-E smiflan ise kontrol grubunu olusturmustur. Deney grubunda veri
toplama islemlerine katilmayan veya internet iizerindeki etkinlikleri takip
etmeyen 13 Ogrenci veri analizlerine dahil edilmemistir. Bunun sonucunda
deney grubu 47, kontrol grubu ise 60 Ogrenciden olusmaktadir. Deney
grubunda dersler harmanlanmis 6grenme yontemiyle; kontrol grubunda ise
anlatim, soru-cevap ve tartigma yontemleriyle islenmistir.

Veri Toplama Araclan

Biyoloji Tutum Olcegi

Ekici (2002) tarafindan gelistirilen bu olgek likert tipi bir olgektir.
Olgegin Cronbach-alpha degerleri, dlgegin biitiinii igin 0,91; cinsiyet rolii igin
0,73; giiven boyutu icin 0,68; 6gretmen tutumu boyutu i¢in 0,66; yararlilik
boyutu i¢in 0,82” dir. Bu 6lgek, 6grencilerin Biyoloji dersine yonelik tutumunun
giiven (Biyoloji dersini 6grenmede Ogrencinin kendine giiveni), yararlilik
(Biyoloji dersinin 6grenci agisindan yararhiligi), cinsiyet rolii (Biyolojiyi erkek
veya kadin meslegi olarak algilama durumu) ve 6gretmen tutumu (Biyoloji
dersini Ogrenmede Ogretmenin tutumunun etkisi) olmak iizere doért boyutu
kapsamaktadir. Olgek, 24'{i olumlu, 24'i olumsuz olmak iizere 48 maddeden
olugsmaktadir. Ancak, cinsiyet rolii boyutuna ait maddeler bu arastirmanin amaci
disinda oldugundan olgekten g¢ikarilmistir. Bu elemeden sonra 36 maddeden
olusan bir olgek elde edilmistir.

Olgekteki her tutum ifadesi icin "kesinlikle katiliyorum",
"katiliyorum", "kararsizim", "katilmiyorum" ve "kesinlikle katilmiyorum"
diizeyleri kullanilmistir. Tutum &lgeginde yer alan tutum ifadeleri i¢in olumlu
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maddelerde kesinlikle katiliyorum 5, katiliyorum 4, kararsizim 3, katilmiyorum
2 ve kesinlikle katilmiyorum 1 puan olarak puanlanmistir. Olumsuz ifadelerde ise
bunun tersi puanlama yapilmistir. Tutum Olgegi igin aritmetik ortalamalar
yorumlanirken, 1.00-1.79 arasindaki ortalama degerlerin "hi¢ katilmiyorum",
1.80-2.59 arasinda bulunanlarin "katilmiyorum" ve 2.60-3.19 arasindakilerin
"kararsizim", 3.20-4.19 arasinda bulunanlarin "katiliyorum" ve 4.20-5.00
arasinda bulunanlarin "tamamen katiliyorum" derecesinde deger tasidigi kabul
edilmistir. Diizeylerin yer aldigr bu araliklar, segeneklere verilen en diisiik
deger olan 1 ile en yiiksek deger olan 5 arasindaki seri genigliginin segenek
(diizey) sayisina boliinmesi ile elde edilmistir (Oral, Temel ve Giiler, 2004).

Bu caligmada Olgegin biitlinii igin hesaplanan Cronbach-alpha degeri
0,94; giiven boyutu i¢in Cronbach-alpha degeri 0,88; 6gretmen tutumu boyutu
icin Cronbach-alpha degeri 0,84; yararhilik boyutu i¢in Cronbach-alpha degeri
0,89 olarak bulunmustur.

Uygulama

Uygulama 2009-2010 Egitim-Ogretim yil1 II. yariyilinda, “Canlilarin
Smiflandirilmas1 ve Biyolojik Cesitlilik” iinitesinde gercgeklestirilmistir.
Uygulama siireci toplam 11 hafta siirmiistir. Harmanlanmis 06grenme
ortaminin  ¢evrimi¢i  boyutunu olusturmak i¢in Ogrenme  yOnetim
sistemlerinden biri olan Moodle kullanilarak bir web sitesi (www.e-
biyoloji.net) hazirlanmistir. Uygulamalar baslamadan once her iki gruba da
on-testler uygulanmigtir. Deney grubu 6grencileriyle uygulama oncesi 2 ders
saati boyunca tanitma egitimi yapilmistir. Bu tamitma egitiminde;
harmanlanmis 6grenme yoOntemi hakkinda bilgi verilmis ve Ogrencilerden
beklentiler anlatilmigtir. Sonra smif iginde projeksiyona bagli bir bilgisayar
araciligiyla internete girilerek web sitesi tanitilmis ve uygulamali olarak siteye
nasil {iye olacaklari, etkinlikleri takip ederken nelere dikkat edecekleri
gosterilmistir. Deney grubunda dersler islenirken; yiiz-ylize ve ¢evrim igi
ortamlar arasmnda dersin kazanimlarina uygun olarak bir denge saglanmaya
calistlmistir. Ogrenciler derse gelmeden once internet iizerinden konunu
Ozetini, gorsel sunumunu (video olarak), konuyla ilgili videolari,
animasyonlari, diger baglantilari, sozIigil inceleyebilme imkanina sahip olarak
derse hazirlikli gelmektedir. Ayrica her konuyla ilgili derse gelmeden 6nce
arastirmalar1 gereken bir arastirma konusu (6dev) verilmistir. Ogrencilerin
arastirma Odevlerini sinifa getirmeleri istenmistir. Ayrica; 6devlerini ¢evrimigi
olarak da gonderebilmektedirler. Ogrencilerden internet iizerinden sunulan
etkinlikleri gerceklestirmeleri i¢in haftada en az 1 saat aywrmalar1 gerektigi
bildirilmistir. Yiiz-yiize ortamda, arastirma oOdevlerinin sunumu, konunun,
hazirlikli gelen &grencilerle soru-cevap ve tartisma seklinde islenmesi
gerceklestirilmistir. Smif i¢inde internete bagli bir bilgisayar aracilifiyla
internet iizerinden gergeklestirilen etkinlikler degerlendirilip anlagilmayan
noktalar Ogretmen tarafindan agikliga kavusturulmustur. Ayrica konular
bittikten sonra o konuyla ilgili online cevaplayacaklari quiz, anlasgilmayan
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boliimlerin tartisildigl forum kisimlar1 eklenmistir. Bir konu bitmeden diger
konu erisime agilmamaktadir. Kontrol grubunda ise sinif ortaminda anlatim,
soru-cevap ve tartisma yontemleriyle dersler islenmistir.

Verilerin Coziimlenmesi
Verilerin analizinde aritmetik ortalama, bagimsiz gruplar igin t-testi
kullanilmistir. Bu analizler i¢in SPSS 15.0 paket programi kullanilmustir.

BULGULAR
1. Deney ve Kontrol Gruplarimn Biyoloji Dersine Yonelik Tutum Olgegi
On uygulama Puanlarina Tliskin Bulgular ve Yorum
Uygulama 6ncesi her iki grubun biyoloji dersine yonelik tutumlari
arasindaki farki anlamak i¢in gruplarin 6n uygulamalarda aldiklar1 puanlar
arasinda bagimsiz gruplar i¢in t-testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo
1.” de gosterilmistir

Tablo 1.  Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Biyoloji
Dersine Yonelik Tutum Olgegi On uygulama Puanlarinin
Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar

Gruplar n X SS sd t p
Deney 47  3.80 0.881

105 -0.850 0.397
Kontrol 60 3.93 0.634

Tablo 1.incelendiginde, deney grubunun biyoloji dersine yonelik
tutum oOlgegi 6n uygulama puam (X = 3.80) ile kontrol grubunun biyoloji
dersine yonelik tutum olgegi On uygulama puani (x = 3.93) arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir. Bu sonuca gore;
aragtirma Oncesi, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin biyoloji
dersine yonelik tutumlarinin esit diizeyde oldugu sdylenebilir.

Biyoloji dersine yonelik tutum &lgeginin “giiven, dgretmen tutumu ve
yararlilik” alt boyutlar1 arasindaki farki anlamak igin gruplarm &n
uygulamalarda aldiklar1 puanlar arasinda bagimsiz gruplar igin t-testi
yapilmustir. Elde edilen bulgular Tablo 2.’de gdsterilmistir

Tablo 2. incelendiginde, deney grubunun giiven boyutu 6n uygulama
puam ( X = 3.85) ile kontrol grubunun giiven boyutu 6n uygulama puani ( X =
4.04) arasinda anlamli bir fark olmadigr goriilmektedir. Deney grubunun
ogretmen tutumu boyutu 6n uygulama puani ( X = 3.66) ile kontrol grubunun
Ogretmen tutumu boyutu on uygulama puam ( x = 3.74) arasinda anlamli bir
fark olmadig1 goriilmektedir. Deney grubunun yararlilik boyutu 6n uygulama
puam (X = 3.90) ile kontrol grubunun yararhlik boyutu 6n uygulama puani
(X =4.00) arasinda anlaml1 bir fark olmadig1 goriilmektedir. Bu sonuca gore;
aragtirma Oncesi, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin biyoloji
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dersine yonelik tutumlarinin alt boyutlarinda da esit diizeyde oldugu
sOylenebilir.

Tablo 2.  Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrenci'l'erin Biyoloji
Dersine Yonelik Tutum Olgegi Alt Boyutlart On uygulama
Puanlarimin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglart

Boyutlar  Gruplar n X SS sd t p
. Deney 47 3.85 0.939 -
Gliven 105 0.228
Kontrol 60 4.04 0.702 1.213
ogretmen Deney 47 3.66 0.817 -
105 0.583
Tutumu Kontrol 60 3.74 0.720 0.550
Deney 47 3.90 1.008 _
Yararlilik 105 0.574
Kontrol 60 4.00 0.745 0.564

2. Deney ve Kontrol Gruplarimn Biyoloji Dersine Yénelik Tutum Olcegi
Son Uygulama Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorum

Uygulama sonras1 her iki grubun biyoloji dersine yonelik tutumlari
arasindaki farki anlamak i¢in gruplarm son uygulamalarda aldiklar1 puanlar
arasinda bagimsiz gruplar i¢in t-testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo
3.” de gosterilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Osrencilerin Biyoloji
Dersine Yonelik Tutum Olgegi Son Uygulama Puanlarimin Bagimsiz
Gruplar t-Testi Sonuglart

Gruplar n X SS sd t p

Deney 47 398 0.928

105 0.175 0.861
Kontrol 60 3.96 0.594

Tablo 3. incelendiginde, deney grubunun biyoloji dersine
yonelik tutum Ol¢egi son uygulama puani (x = 3.98) ile kontrol
grubunun biyoloji dersine yOnelik tutum 6lgegi son uygulama puani
(x =3.96) arasinda anlaml1 bir fark olmadig1 goriilmektedir. Bu sonuca
gore; arastrma sonrasi, deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin biyoloji tutumlarinin esit diizeyde oldugu goriilmektedir.
Her iki grubun 6n ve son uygulama puanlar1 karsilastirildiginda; deney
grubunun puaninin kontrol grubuna oranla daha fazla arttigi ama bu
artigin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmiistiir. Bunun nedeni
kontrol grubunun 6n test puanmin azda olsa daha yiiksek olmasi veya
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her iki grubun puanlarinda da artis olmasi olabilir. Sonu¢ olarak
harmanlanmis Ogrenme yOnteminin Ogrencilerin biyoloji dersine
yonelik tutumlarma etkisinin olmadig1 s6ylenebilir.

Biyoloji dersine yonelik tutum &lgeginin “giiven, dgretmen tutumu ve
yararlilik” alt boyutlar1 arasindaki farki anlamak ic¢in gruplarm son
uygulamalarda aldiklar1 puanlar arasinda bagimsiz gruplar igin t-testi
yapilmustir. Elde edilen bulgular Tablo 4.” de gosterilmistir.

Tablo 4.  Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Biyoloji
Dersine Yonelik Tutum Olgegi Alt Boyutlart Son uygulama
Puanlarimin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglart

Boyutlar  Gruplar n X SS sd t p
Deney 47 4.05 0.971

Giiven 105 0.077 0.939
Kontrol 60 4.04 0.731

O D 47 3.76 0.943

Ogretmen —CTEY 105 -0270 0.788

Tutumu  Kontrol 60 3.80 0.681
Deney 47 4.13 1.011

Yararlilik 105 0.653 0.515
Kontrol 60 4.02 0.731

Tablo 4. incelendiginde, deney grubunun giiven boyutu son uygulama
puam ( X = 4.05) ile kontrol grubunun giiven boyutu son uygulama puani
(x = 4.04) arasinda anlamli bir fark olmadigi  goriilmektedir. Deney
grubunun 6gretmen tutumu boyutu son uygulama puani ( X = 3.76) ile kontrol
grubunun 6gretmen tutumu boyutu son uygulama puani ( X = 3.80) arasinda
anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir. Deney grubunun yararlilik boyutu
son uygulama puam (x = 4.13) ile kontrol grubunun yararlilik boyutu son
uygulama puani ( x =4.02) arasinda anlamh bir fark olmadig1 goriilmektedir.
Bu sonuca gore; arastirma sonrasi da, deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin biyoloji dersine yonelik tutumlarmin alt boyutlarinda esit diizeyde
oldugu gorilmektedir.

TARTISMA ve SONUC

Calisma sonucunda deney grubunda yer alan Ogrencilerin Biyoloji
Dersine Yonelik Tutum Olgegi son test puan ortalamalarmm 3.98, kontrol
grubunda yer alan dgrencilerin Biyoloji Dersine Y&nelik Tutum Olgegi son
test puan ortalamalarinin ise 3.96 oldugu gorilmiistiir. Boylece deney ve
kontrol gruplarmnda yer alan 6grencilerin Biyoloji Dersine Yonelik Tutum
Olgegi son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmadigi goriilmiistir (t = 0.175, p>0.05). Bu sonucla birlikte;
aragtirmada deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin biyoloji dersine
yonelik son tutumlarinin esit diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ayrica biyoloji
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dersine yonelik tutum 6l¢egi alt boyutlarinda da istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmadigi goriilmiistiir.

Literatiirde harmanlanmis 6grenme yonteminin, uygulandigi derslere
yonelik tutumlara etkisini inceleyen ¢ok fazla ¢alismaya rastlanmamistir. Bu
konuda yapilan ¢alismalardan;, Korkmaz ve Karakus (2009), harmanlanmig
O0grenme yonteminin Ogrencilerin cografya dersine yonelik tutumlarina
etkilerini incelemiglerdir. Toplam 57 Ogrencinin katilimiyla
gergeklestirilmistir. Deney grubu 28, kontrol grubu ise 29 0&grenciden
olusmaktadir. Ders; deney grubunda cografya web sayfasi araciligiyla
harmanlanmig 6grenme yontemiyle, kontrol grubunda ise geleneksel dgretim
yontemiyle dort hafta boyunca iglenmistir. Arastirma sonuglarma gore;
harmanlanmis Ogrenme yontemi Ogrencilerin cografya dersine yonelik
tutumlarina geleneksel 6gretim yontemine oranla daha fazla katki saglamistir.
Kirisgioglu (2009), yaptigi calismada; harmanlanmis 6grenme yaklagiminin
etkililigini ¢esitli boyutlarda degerlendirmeyi amaclamistir. Fen Bilgisi
Ogretmenligi Boliimii’'nde verilen Biyoloji Laboratuar1 II lisans dersinde
yiiriitiilmiistiir. Cahgmaya 30 adet ikinci simf Fen Bilgisi Ogretmenligi
Boliimii 6grencisi katilmigtir. Ders geleneksel yiiz yiize 6gretimin web destekli
Ogretimle harmanlanmasi ile verilmistir. Sonug olarak, fen laboratuar1 dersine
yonelik tutumlarinda uygulama Oncesi ve sonrasinda anlamli farkliliklar
bulunmustur. Bu sonuglar ¢alismamizin bulgulariyla értiismemektedir.

Literatiirde bircok calismada bilgisayar ve web destekli egitimin;
ogrencilerin derse yonelik tutumlarina etkisinin olmadigi goriilmiistiir. Giirkan
(2005), “Maddenin I¢ Yapisina Yolculuk” iinitesinin “Atomun Yapisi ve
Periyodik Cizelge” konusuyla ilgili olarak bilgisayar destekli Ogretim
materyallerinin, 6grencilerin fen bilgisi dersine karsi tutumlarinda anlamli bir
degisiklik yapmadigi sonucuna varmustir. Zaman (2006), “Mitoz ve Mayoz
Boliinme” konusuna yonelik hazirlanan bilgisayar destekli biyoloji dgretim
materyalinin farklt uygulaniglarmmin  ortaya ¢ikaracagr farkli 6grenme
ortamlarinin  dgrencilerin  basaris1 ve tutumlarma etkisini arastirmig ve
aragtirma  sonucunda  gelistirilen Ogretim materyalinin  §grencilerin
tutumlarinda anlamhi bir degisiklik yapmadigi sonucuna varmustir. Arikan
(2007), web destekli etkin &grenmenin, Ogrencilerin Bilgisayar Aglar1 ve
[letisim dersine yonelik tutumlarina etkisi olmadigini belirtmistir. Ozel (2008),
Biyoloji dersinde, “Omurgali Hayvanlar” konusunda bilgisayar destekli
Ogretim materyallerinin biyoloji dersine karsi olan tutumlarda anlamli bir
degisiklik yapmadigi sonucuna varmustir. Bu sonuglar ¢alismamizin
bulgulariyla da ortiismektedir. Arastirmacilar kisa siireli gerceklestirilen
caligmalarda 6grencilerin derse yonelik tutumlarinda bir degisik goriillmesinin
¢ok zor oldugunu belirtmektedir (Maskan ve Giiler, 2004; Cepni, Tas ve Kose,
2006; Gonen ve Kocakaya, 2008).

Elde edilen bulgular 1s181nda su 6nerilere yer verilebilir:
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e Bu calisma biyoloji dersinde “Canlilarin Siniflandirilmasi ve Biyolojik
Cesitlilik” {initesinde gergeklestirilmistir. Biyoloji dersinin farkli
konularinda veya farkli derslerde harmanlanmis 6grenme yontemi
uygulanabilir.

e Harmanlanmig 6grenme yonteminin daha uzun siire uygulanmasiyla,
ogrencilerin tutumlar1 olumlu yonde degisebilir.
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