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Ilkeler, Planlama, Uygulama ve Degerlendirme

Layered Curriculum®”:
Principles, Planning, Implementing and Evaluation
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Oz: Nunley tarafindan gelistirilen katmanli program ile 6grenciler bireysel farkliliklarini, yeteneklerini ve
giiclii yonlerini 6grenme ortamina yansitma firsati bulmaktadir. Katmanli programda ayni 6grenme
kazanimu igin gorev segenekleri kolaydan zora, asamali bi¢imde ilerleme olanagi saglayarak iist diizey
ozellikleri kazandirmaya yonelik bigimde 6grencilere sunulmaktadir. Boylelikle her 6grenci, ayni 6grenme
amacina kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda farkli yollardan ilerleyebilmektedir. Ogrenen dzerkligini
destekleyen basamakli 6gretim programi, anlama siirecine odaklanmakta ve otantik 6grenme ortami
sunmaktadir. Mevcut 6gretim programini ii¢c katmana ayirarak farklilagtirilmig Sgretimle iist diizey
diistinme becerilerini 6grenenen sorumlulugunda gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu calismada, katmanlh
programin temelleri ve dayandigi ilkeler, planlama, uygulama ve degerlendirme asamalar1 sunulmakta,
yapilandirmact egitim anlayisinin uygulanmasinda alternatif bir yol olarak katmanli programin
tasarlanmasinda dikkat edilmesi gerekenler hakkinda bilgi verilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Katmanl program, farklilastirilmis 6gretim, program tasarimi

Abstract: Students find an opportunity to reflect their individual differences, skills and strengths on the
learning environment through Layered Curriculum® developed by Nunley. In layered curriculum,
assignment choices for the same learning outcome are presented to the students to gain significant
characteristics in a layered way by enabling them to make progress from easy to difficult, incrementally.
Hereby each student can move towards achieving the same learning objective in line with his/her own
interests and skills through different ways. Layered curriculum supporting the learner autonomy focuses on
the process of comprehension and provides with an authentic learning environment. Layered curriculum
aims at improving higher-order thinking skills in the responsibility of learner by dividing the current
curriculum into three layers through differentiating the instruction. In this study, the foundations of layered
curriculum and the principles on which it is based, its planning, implementation and evaluation stages are
presented and information is given about the considerations in designing layered curriculum as an
alternative way in applying constructivist education.
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Giris
Ogrencilerin yetenek, zeka, dgrenme stilleri gibi bireysel farkliliklari sebebiyle kendi giiglii
yonlerini kullanabilecekleri, farklilagtirilmig 6gretime ihtiya¢c duymalari, Dr. Kathie F. Nunley’i
Katmanli Program® konusunda calismaya yoneltmistir. Dr. Nunley tarafindan gelistirilen
Katmanli Program ile her bir 6grencinin bireysel farkliliklarina ve yeteneklerine uygun
etkinliklerin tasarlanmasi miimkiindiir. Bu uygulamada O6grenciler gii¢lii yonlerini kullanma
firsat1 bulur ve farklilagtirilmis 6gretim gergeklestirilir.

Farklilastirilmig 6gretim, pek ¢ok kisi tarafindan, belirli bir siire boyunca farkli 6gretim
teknikleri uygulamak ve caligma yapraklar1 kullanmak olarak diistiniilmektedir. Ancak bu,
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farklilagtirllmis  6gretim degil, Ogretmen merkezli bir smifta yontem ve tekniklerin
cesitlendirilmesidir. Katmanli programda 6nerilen farklilastirma; ayni ve tek bir 6grenme hedefi
icin farkli secenekler olusturulmasidir. Belirli bir 6gretme stratejisi ile dersin islenisi bittikten
sonra O0grencilere ¢caligma yapragi verilmesi, tiim 6grencilerden ayni tiir performansin beklenmesi
anlamina gelmektedir ki bu performans genellikle yazmaya dayalidir. Ogrenciler icin planlanan
etkinlikler, farkli, yaratici ve eglenceli olsa da, tiim 6grencilerin ayn1 etkinligi gerceklestirmesi
beklendigi takdirde, farklilastirilmis Ogretim gergeklestirilmemis olacaktir. Diger anlatimla,
farklilagtirilmig 6gretim, sadece farkli 6gretim stratejileri kullanmak degildir. Siireg, 6grencilerin
iistiin ve gliglii yonlerini kullanabilecegi gorevlerle yapilandirilmalidir. Ayni1 zamanda 6grenci
ihtiyact ve 6grenme hizi da géz 6niinde bulundurulmalidir. Bu dogrultuda, igerik, siire¢ ve {iriin
boyutlarinda farklilastirmalar yapilmalidir (Nunley, 2006; Tomlinson, 2001).

Farkhlastirilmis 6gretim

Sousa ve Tomlinson (2011), dogru bir sekilde farklilastirilmig 6gretim programinin etkili bir
Ogretim programi oldugunu ifade etmektedir. Ciinkii 6grencilerin hem bilgi hem yetenek
seviyelerindeki farkliliklar kagimilmazdir. Onlara aym1 6grenme amaglarina farkli yollardan
ilerleyebilme sansi sunulmalidir. Tomlinson ve McTighe’nin (2006) bu duruma iliskin analojisi;
Ogrencilerin solist, topluluk liyesi ve orkestra iiyesi olarak etkinliklere katilim gostermesi
seklindedir. Bu baglamda farklilagtirilmis 6gretim programinda 6grencilerin hem bireysel, hem
kiiciik grup hem de biiyiik grupla gergeklestirebilecegi etkinlikler olmalidir. Ogretmenler,
O0grenme kolaylagtiricis1  olarak, &grencilerin ¢esitli 6grenme ortamlarini yasayacaklari
diizenlemeler yapmalidir.

Icerik boyutunda farklilastirma yapmak, oOzellikle merkezi egitim programlarmin
uygulandig1 durumlarda zor goriinebilir ancak miimkiindiir. Ogretmenler, her dgrencinin igerigin
her boyutuna ayni sekilde odaklanmasinin bir zorunluluk olup olmadigi konusunu diisiinmelidir.
Programin temel kazanimlarina bagl kalarak, 6grencilere konunun farkli boyutlarina odaklanma
secenegi sunmalidir. Ayrica 6grencilerin uygun konulari farkl siralamalarla 6grenmesi de, igerik
boyutunda farklilagtirma i¢in bir alternatif olarak diistiniilebilir.

Siire¢ boyutunda farklilastirma yapmak, diger 6gelere gore daha kolay goriilmekte ve
daha sik uygulanmaktadir. Her 6grencinin farkli yollarla 6grendigi anlayisinin genel olarak
yayginlagmasi, 6gretmenlerin hem planli olarak hem dogaclama yoluyla siiregte farkli yontem
teknikleri uygulamasini saglamaktadir. Cevre boyutu da farklilastirmada g6z Oniinde
bulundurulmasi1 gereken bir diger 6gedir. Siiregte kullanilan materyallerin de ¢esitlendirilmesi
bireysel farkliliklara uygun ortam sunulmasinda etkili olmaktadir.

Uriin boyutunda farklilastirma yapmak icin Ogretmenlerin, ogrenciler tarafindan
dgrenilenlerin hangi yollarla gdsterilebilecegini diisiinmesi gereklidir. Ogrencilerden beklenen
performans gorevleri, testler, kiiciik yazililar, 6z degerlendirme gibi secenekler
degerlendirilmelidir. Uriin, 6grenilenlerin gdsterilmesidir. Ogrenilenlerin  farkli yollarla
gosterilmesine olanak saglayan segeneklere yer verilmelidir. Ayrica iiriin degerlendirme sadece
Ogrenme siirecinin sonuna birakilmamalidir. Siirecin her agamasinda farkli yollarla degerlendirme
saglanmalidir. Diger ifadeyle, iriine dayali oOzetleyici degil siirece dayali bigimlendirici
degerlendirme yapilmalidir.

Nitelikli bir 6gretim programu, islevsel hedeflere sahip, 6grencinin anlama stireglerine
odakli ve otantik olmalidir. Ote yandan nitelikli program, oOgretimin etkili bigiminde
farklilastirllmasinda ilk adimdir. Ogretim programinin etkili bicimde farklilastirilabilmesi igin
Ogrencilerin diisiinme ve 6grenme siireglerindeki farkliliklar, okuma hizlari, okudugunu anlama
diizeyleri, yazma becerileri, ilgi alanlari, 6grenme tercihleri gbz oniinde bulundurulmalidir.
Ogrenci gereksinimlerine gore farklilastirilmis bir dgretim igin oncelikle nitelikli bir dgretim
programinin gelistirilmesi, ardindan programda farklilastirmaya gidilmesi 6nerilmektedir (Sousa
ve Tomlinson, 2011). Tablo 1’de nitelikli 6gretim programinin 6zellikleri sunulmaktadir.
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Tablol.
Nitelikli Bir Ogretim Programmin Ozellikleri
Ogrenci katilimina yoénelik ~ Ogrencilerde merak uyandirma, dogal bir 6grenme istegi

olma olusturmaya doniikliik.

Ogrenciye yénelik olma Ogrencilerin kendi yasam ve deneyimleriyle iliskililik.
Anlaml1 6grenmeyi Ogrencilerin pasif alic1 degil diisiinen ve anlam olusturanlar
vurgulama olmasina odaklanma.

Iliskili ve biitiinlestirici Farkli disiplinlerin diinyay1 anlamaya nasil yardimei olma
olma bicimlerini, disiplinlerarasi iliskileri, 6grenilenlerin hayatla
biitiinlestirilmesini saglama.

Ogrenme hedeflerinin Ogretmen ve dgrencilerin, 6grenme iinitelerinin sonunda
aciklig bilme, anlama ve yapilabilecekler konusunda net olmasini
saglama.

Kaynak: Tomlinson, Moon ve Imbeau (2015, 4)

Tablo 1°de ifade edilen 6zelliklerin dikkate alindig1 6gretim programlari, 6grenmeyi en
ist diizeye c¢ikarmada etkili olmaktadir. Boylelikle, 06gretimin farklilastirilmasi ve
bireysellestirilmesi de kolaylagmaktadir.

Yaygin olarak yapilan hatalardan biri; ders kitaplarinin 6gretim programu olarak algilanip
islenis sirasinda ders kitaplarina bagli kalinmasidir. Oysa asil olan dgretim programidir. Ders
kitab1 6gretim programinin organize edilmesinde bir arag olarak goriilmelidir. Ders kitaplari,
ogrencilerin kullanabilecegi pek ¢ok aragtan sadece bir tanesidir. Hi¢bir zaman tek segenek olarak
goriilmemelidir.

Ogretme grenme siirecinde dgrencilere secenek sunmak, akademik basariy1 artirmanin
yanisira Ogrenmeye yonelik olumlu duyussal 6zellikler gelistirmeyi de kolaylastirmaktadir.
Katmanli Program; ayni sinifta 6grenim goren, farkli 6zelliklere sahip dgrencilerin etkili bir
Ogrenme siireci gecirmesi icin farklilastirilmis 6gretim olusturmada etkilidir.

Katmanh program®”

1980°li yillarda Dr. Nunley tarafindan gelistirilen Katmanli Program yaklagimi, farkli yeteneklere
sahip O6grencilerin ¢ok yonlii gelismesine olanak saglamaktadir. Katmanli Program, mevcut
Ogretim programinin tamamini degistirmek yerine onu ii¢ katmana ayirarak farklilagtirma ve
asamali ilerleme saglamaktadir (Nunley, 2004a). Katmanli Programi 6zetleyen ti¢ temel kavram;
Ogrenci icin secenek, list diizey diisiinmeyi tesvik etme ve dgrencinin 6grenme sorumlulugunu
iistlenmesidir.

Katmanli Programda 6grencilere temel bilgi ve becerilerden iist diizey becerilere dogru
gorev segenekleri sunulmaktadir. Ogretme siireci, her biri farkli derinlik ve zorlukta ¢aligmay1
temsil eden A, B ve C olmak iizere ii¢ katman bigiminde planlanmaktadir. Ogrenciler, her bir
basamak i¢in hazirlanan gorev listesinden kendilerine en uygun olanlan ya da istediklerini
segmektedir. Boylece ayni sinifta 6grenim goren farkli 6grenme diizeyi, ilgi ve beklentileri olan
Ogrencilere 0grenme 6gretme siirecinde alternatif yollar sunulmaktadir (Nunley, 2003; 2004b).
Farkli diisinme bigimlerine uygun gorev segenekleriyle 6grenme stillerine uygun &grenme
gerceklestirmektedir (Brosnan, May ve Blackwood, 2007; Clayton, 2004). Ogretim programu iic
katman seklinde sunulmaktadir. Her bir katman da birbiriyle iliskilendirilerek A, B, C
basamaklar1 halinde 6grencilere verilen gesitli gorevlerle siirdiiriilmektedir. Boylelikle dgretim
stireci, her 6grencinin bireysel 6grenme sorumlulugunu 6grenme tercihleri dogrultusunda aldigi
ve farkli diizeyde diistinme becerilerini gelistirdigi bicimde diizenlenmektedir.

Katmanli Program, Bloom’un asamali hedef yazma yaklasiminda bilissel alan igin
Ongoriildiigh gibi asamali bir sekilde iist diizey diisiinme becerisini gelistirmeyi amaglamaktadir.

* Katmanli Programun, Tirkgeye Basamakli Ogretim Programi olarak cevrildigi ve bu isimle kullanildig
goriilmektedir. Katmanli Programu gelistiren ve bu ¢alismanin ilk yazari olan Nunley, programin orijinal ismine baglh
kalimmasini “Katmanli Program” olarak kullanilmasini 6nermektedir.
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Bloom’un hedef yazma yaklasiminda, bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme
basamaklariyla temel diistinme becerilerinden iist diizey diisiinme becerilerine dogru bir siralama
yapilmistir. Anderson ve Krathwohl (2001) tarafindan Bloom’un yenilenen bilissel alan
siniflamasinda bilgi boyutu; olgusal, kavramsal, islemsel ve iistbiligsel bilgi olarak siniflanirken,
biligsel siire¢ boyutu; hatirlama, anlama, uygulama, ¢6ziimleme, degerlendirme ve yaratma
biciminde siralanmistir. Bloom taksonomisi, diisiinme siirecinin karmasikligina gore yapilan bir
smmiflamadir (Pohl, 2000). Bu yoniiyle Katmanli Program tasariminin olusturulmasinda
kolaylastirici rolii vardir. C basamagi i¢in hatirlama ve anlama, B basamagi ig¢in uygulama ve
cOziimleme, A basamagi i¢in degerlendirme ve yaratma diizeyindeki hedefler icin gorev
segencekleri hazirlanmaktadir.

A

Degerlendirme ve Yaratma
Elestirel distinme, Ust diizey dustinme
becerilerini kullanmayi gerektirir

Uygulama/Goziimleme

C Basamaginda edinilen bilgileri ¢dziimleme,
uygulama, karsilastirma ya da bilgiyi farkh
bigimde ifade etmeyi gerektirir

C

Hatirlama/Anlama

Temel kavram ve igerik bilgisi kazanmayi
gerektirir

Sekil 1. Katmanli Program ve Yenilenen Bloom Taksonomisi

Katmanli Programda, her basamakta 6grencinin kendi 6grenmesinden sorumlu olmasini
gerektiren etkinlik se¢enekleri bulunmaktadir. Bu siiregte Bloom’un hedef yazma yaklasimi ve
ogrenme ilkeleriyle iligkili olarak, basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta, asamali
olarak diizenlenen etkinlik se¢enekleri bulunmaktadir. Boylelikle ayn1 sinifta yer alan, farkli bilgi
ve ilgi seviyelerine sahip 6grencilerin, ayn1 hedeflere alternatif yollarla ulagmas1 saglanmaya
calisilmaktadir. Katmanli Program, baskin olan farkli zeka alanlarina uygun, cesitli 6grenme
stillerine hitap eden ve beynin ¢alisma prensipleriyle tutarl bir 6gretim tasarimidir.

Katmanli Programda Ogretmen, tiim Ogrencilerin ayni diizeyde basarili olmasini
beklememelidir. Ancak her 6grenci her katmandaki farkli gorevleri yerine getirmeyi denemelidir.
Unutulmamalidir ki; yetiskinlerin diinyas1 sadece entelektiiel yeterligi olan veya {stiin yetenekli
bireyler igin degildir ve her bireyin karmagik diistinmesini gerektiren durumlar s6z konusudur.
Bu nedenle 6grenciler her katmanin gerektirdigi gorev segeneklerinden tercihte bulunarak bunlar
yapmalidir. Bunun i¢in de 6grencinin ¢ok yetenekli olmasi zorunlu degildir. Cilinkii her 6grenci
bir dereceye kadar farkli kaynaklardan bilgi edinebilir, bu bilgileri manipiile edebilir, ilgili
konulari elestirel olarak degerlendirebilir.

Katmanli Program, bireysellestirilmis ve farklilastirilms egitim saglamasi bakimindan
onemlidir. Ogretmenler, igerik ve siireci farklilastirdiginda, 6grencilerin derse ilgisi artmaktadir
(Subban, 2006). Ote yandan dgrencilere kendi dgrenme gorevlerini segme sansi verildiginde
motivasyonlarinin yiikseldigi ve olumsuz davranislardan uzaklastiklar1 gézlenmektedir (Martin
ve Pickett, 2013).
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Katmanli Program ile 6grenciye verilen sorumluluk, sinif yonetimi siirecini olumlu
etkilemektedir. Ciinkii siirecten sadece 6gretmen degil, kendisi de sorumludur ve 6grenciye kendi
Ogrenme siirecini kontrol etme firsati sunulmaktadir. Bu durum, 6gretmen merkezli egitime ve
tiim sorumlulugun 6gretmende oldugu egitim sistemlerine aligmis dgrencilere baglangigta zor
gelebilir. Ancak ogrencilerin zamanla sorumluluk alip dogru kararlar verebilen bireylere
doniistiikleri gozlenmektedir. Ogretmen merkezli egitimde, dgrenciler cogu zaman sadece
kendilerinden bekleneni yerine getirmekte ve bunlari neden yaptigini sorgulamamaktadir.
Kendilerinden beklenene ilgi duymasalar da, hoslarina gitmese de gorevleri yapmak
durumundadirlar. Bu durum, derinlemesine 6grenmenin 6niinde bir engeldir. Ogretim programi
katmanlara ayrilip 6grencilere gorev segenekleri verildiginde, siniftaki onlarca farkli 6zellikteki
beyin siirece ¢esitlilik katmaktadir. Daha once de vurgulandigi {izere Katmanli Programi
olusturmada dikkate alinmasi gereken {i¢ temel kavramin O6grenci icin secenek, iist diizey
diisiinmeyi tesvik etme ve Ogrencinin 6grenme sorumlulugunu iistlenmesi oldugu daima goz
oniinde bulundurulmalidir (Nunley, 2003).

Ogretme 6grenme siirecinde dgrencilere secenekler sunulmasi onlarm giidiilenmesinde
ve akademik basarilarinin artmasinda etkilidir. Ayrica 6grencilere etkin olma ve programin
hedeflerine ulagsmada kendi hizlar1 ve bireysel 6zellikleri dogrultusunda bir yol belirleme sansi
verilmektedir. Farkli diislinme bi¢imlerinin etkinlesmesi saglanarak dgrenme stillerine uygun
ogrenme de gergeklestirilmektedir (Brosnan, May ve Blackwood, 2007; Evin Gencel ve
Saracaloglu, 2018; Sullo, 2007; Stenhoff, Davey ve Lignugaris, 2008).

Programda yer alan katmanlar

Programda katmanlar, temel bilgi ve becerilerden {ist diizey diisiinme becerilerine dogru gérev
se¢enekleri bi¢ciminde diizenlenen C, B ve A basamaklari olarak diizenlenmektedir. Bu siirecte
iinitenin yogunluguna gore, bir ya da iki haftalik zaman dilimleri i¢in dersin hedefleri ve gorev
secenekleri belirlenmektedir. Ogrencilerin zorlanmamas agisindan siirenin iki haftay1 gegmemesi
onerilmektedir.

Katmanli Programda 6grenciler, segtikleri gorevleri belirlenen zaman diliminde yerine
getirmektedir. Gorevleri tamamlayan ogrenciler, yaptiklarini sozlii olarak diger Ogrencilere
aciklamakta, bir anlamda yerine getirdigi gorevleri savunmaktadir. S6zIlii savunma asamasi,
Ogrencilerin 6grenme sorumlugunu {istlenmesinde 6nemli bir faktordiir. Katmanlarin tagimasi
gereken Ozellikler agagidaki gibidir:

C Katman: En alt katmandir. Ogrenciler, konuya iligkin temel bilgilerini yapilandirmaktadir. Bu
asamada genellikle 15-20 gorev secenegi bulunmaktadir. Ancak gorev segeneklerinin konu
alanina gore farklilastigi unutulmamalidir. Ornegin sanat &gretiminde C katmami yerine
uygulamaya dayali olan B katman1 daha yogun gorev segenekleri icermelidir. Burada anahtar, her
bir 6grenme hedefi i¢in iki ya da {i¢ gorev segenegi olusturmak gereklidir. Eger 4 6grenme hedefi
varsa, yaklasik 8 ya da 12 gorev secenegi hazirlanmalidir. Anlatma, listeleme, tanimlama,
siniflama, ezberleme, tekrarlama, bosluk doldurma, agiklama, Ozetleme, tartisma, gdzden
gecirme, yorumlama, farkli bigimlerde ifade etme gerektiren gorev segenekleri sunulmaktadir.
Konu hakkinda bilgi toplamaya uygun olarak diizenlenen gorevler, giicliik diizeyi ve gerektirdigi
stire bakimindan ayr1 puan degerlerine sahiptir. Bu katmanda 6grencilerden istedikleri gérevleri
secerek 65-70 puana ulasmalar1 beklenir. Ogrenciler bir iist katmana gegebilmek icin bu
gerekliligi yerine getirmelidir.

B Katmam: Bu asamada 6grenciler, bir 6nceki katmanda edindigi olgusal bilgileri uygulamaya
dayali gorevleri yerine getirmektedir. Her biri 15’er puan olan iig-bes etkinlik secenegi
bulunmaktadir. Burada dersin tiirli ve zamana bagh olarak farkli yapilanmalar olusturulabilir.
Ornegin, mimarlik alaninda egitiminde gercek bina tasarimlarinin yapilmasim gerektiren B
katman1 en genis gorev segenekleri ve puanlamaya sahip olabilir. Ogrenciler, kesfetme, inceleme,
deneme, karsilagtirma, ayrimsama, sorgulama, ¢ikarimda bulunma gibi 6zellikler gerektiren
gorevlerden birini segmektedir.
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A Katmani: Ogrencilerin degerlendirme ve sentez diizeyinde dzellikler kazanmasini hedefleyen
ve ist diizey diisinme becerileri igeren A katmani, her biri 15’er puan olan bes-yedi gorevden
olugmaktadir. Bu katmanda tercihen giincel olaylarla iliskilendirilerek farkli bakis agilarnin
gelistirilebilecegi arastirma secenekleri olusturulmalidir. Elestirme, ongorii gelistirme, saptama,
oncelikleri belirleme, karar verme, tahmin etme, kompoze etme, tasarim olusturma, yaratici ve
0zgiin liriin olusturma gibi gorevleri kapsamaktadir. Bu asamada, 6grencilerin 6nceki iki agsamaya
dayali olarak goriis gelistirmeleri beklenmektedir. Sorulan sorularin ya da hazirlanan gorevlerin
kesin ve net bir dogru cevabi yoktur. Ogrencilerden 6zgiin iiriinler istenmektedir.

Planlama, uygulama ve degerlendirme

Planlamada o6ncelikle 6grencilerin 6grenme stilleri, ilgi alanlar1 ve yetenekleri belirlenmektedir.
Her bir basamak icin gorev segeneklerinin belirlenmesi siirecinde, bu bilgiler dikkate
almmaktadir. Ogrenilmesi istenen konu/iinite, temel bilgiler, bilgileri iliskilendirip uygulama ve
gercek yasam konularina iligkin elestirel degerlendirme yapma temellerine dayali olarak {i¢
katmana ayrilmaktadir. Her bir katman i¢in 6grenme hedef/kazanimlar1 belirlenmektedir.

Bir iinite Katmanli Program olarak yapilandirilirken;

C Katmani igin “Ogrencilerin 6grenmesi gereken temel bilgiler nelerdir?” sorusu
sorulmalidir. Bu asamada uygun goriilen durumlarda hedef belirleme siirecine 6grenciler de dahil
edilebilir. Hazirlanan 6grenme gorevleri hakkinda dgrencilerin goriisleri alinarak onlarin da
gorev/etkinlik oOnerileri almnabilir. Her bir 6grenme hedefi igin farkli goérev secenegi
yazilamayabilir ama miimkiin oldugu kadar secenek sunmaya calisilmalidir.

B Katmani i¢in “Yeni bilgileri onceki bilgilerle ve farkli bilgilerle nasil
iliskilendirebilirler? Bilgiyi nasil uygulayabilirler?”’sorusu sorulmalidir. Bu katmandaki 6grenme
gorevlerinin belirlenmesinde bilginin uygulanmasi ilkesi ve disiplinlerarast bakis agis1 dikkate
alinmalidir. Ornegin konuyla ilgili olarak bir spor karsilasmasini izleme gérevi verildiyse bununla
ilgili en az ti¢ grafik ve iki istatistik analiz gérevi segenegi eklenebilir (Nunley, 2006, s. 29).

A Katmani i¢in “Ger¢ek yasamda bu konuyla ilgili tartigsmalar nelerdir?” sorulari
sorulmalidir. Bu asamada konuyla ilgili giincel olaylarin neler oldugu konusunda 6gretmenler,
egitim bilimciler ya da konuyla ilgili diger kisilerle beyin firtinasi yapilmasi olduk¢a faydalidir.
Bu katmanda 6grencilere sorulan sorularin ya da hazirlanan gorevlerin nesnel ve tek bir dogru
cevab1 olmayabilir. Yaraticilik 6n plandadir ve konulara farkli bakis agilariyla yaklasilmaktadir.
Ekinlerdeki tarim ilaglart bizler i¢in zararli midir? En basarili sinema sanatgisi kimdir? Neden?
gibi kisisel cevaplarm verilebilecegi tarzda sorulara yer verilebilir.

Bir tinitenin Katmanli Program bi¢iminde tasarlanmasi i¢in Nunley, asagidaki gibi bir
caligma yapragi gelistirmistir. Ogretmenler derslerini Katmanli Programa uygun diizenleme
stirecinde bu ¢aligma yapragindan yararlanabilir.

Katmanli Program Caligma Yapragi

Unitenin Adu:

) C Katmani
Ogrencilerin  6grenmesi/bilmesi gereken yeni temel Hedefler:
bilgiler nelerdir?

Her bir hedef icin
gorev secenekleri:

B Katmam

Ogrenciler bu yeni bilgileri onceki bilgileriyle nasil Hedefler: Bazi gore\./'
iligkilendirebilir? Uygula, karsilastir, bilgiyi isle, goster. segenekleri:
A Katman Baz1 gorev

Konuyla ilgili olarak gercek diinyada tartismali konular Hedefler: & g
nelerdir? Giincel olaylar, tartigmalar, liderlik kararlari. segenekleri:
Sorumluluk Fikirleri: Bazi ebrev

S6zIi savunma, ev 6devi, grup tartismasi, kisa simavlar, Hedefler: & .
secenekleri:

birlikte 6grenme paylasma.
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Gorev seceneklerinin hazirlanmasinda, katmanlarin 6zellikleri mutlaka gbéz Oniinde
bulundurulmalidir. Segilen ve yerine getirilen goérevlerin savunulmasi, 6grenen 6zerkligini
gelistirme acisindan 6nemlidir.

Uygulama Siireci
Uygulama siireci bes basamakta agiklanmaktadir.

Birinci Basamak: Ogrenme konusu ii¢ katmana ayrilir. Her bir katman icin yukarida
aciklanan ozellikler dikkate alinarak gorev ve etkinlik segenekleri ile puanlama belirlenir.

Ikinci Basamak: C katmanindan baslamak iizere, dgrenciler gorev listesinden istediklerini
secer. Her bir gorev farkli puandadir ve 6grenciler gorevleri gergeklestirdiklerinde ka¢ puan
alacagimi dnceden bilir. Ogrenciler sonraki katmana gegebilmek icin bir 6nceki katmandaki tiim
etkinlikleri yerine getirmek zorundadir.

Uciincii Basamak: B katmaninda yer alan sorun ¢ézme ve C basamaginda edinilen
bilgileri yorumlama ve uygulamaya dayali etkinlikler arasindan se¢im yapar. Bu asamada
Ogrenciler, Ogretmenin izni oldugu takdirde listede bulunmayan yeni gorevler de
gergeklestirebilir.

Dérdiincti Basamak: B katmani gorevlerini yerine getiren 6grenciler, diger katmanlarla
karsilastirildiginda daha tst diizey diisiinme becerilerini gerektiren A katmanindan segctikleri
etkinlikleri yerine getirir. Ogrencilerin tiim katmanlardan elde ettigi toplam puan hesaplanur.

Besinci Basamak: Ogrenciler 6grendiklerini ve 6grenme siireglerini sozlii olarak agiklar.
Bu asamada 6grencilerin hedeflenen 6grenmeleri gergeklestirip gergeklestirmedigi belirlenmeye
caligilir.

Degerlendirme siireci

Katmanli Program uygulamasinda tiimel degerlendirme s6z konusudur. Degerlendirme bir defa
olup biten bir islem olarak goriilmemelidir. Degerlendirme siirecinde goz 6niinde bulundurulmast
gereken temel nokta; sadece gorevlerin yerine getirilmesi degil O6grenmenin gergeklesip
gergeklesmemesidir. Bu asamada portfolyo ve rubriklerden yararlanilmalidir. Besinci basamakta
aciklandig1 {izere, 6grencilerin gorevleri secme nedenleri, etkinlikleri gerceklestirme siirecinde
yasadiklar1 ve 6grendiklerini sozlii olarak savundugu asama da degerlendirmenin bir pargasidir.
Soz1ii savunma siiregleri, 6gretmene dgretim siirecinin etkililigi hakkinda geri bildirim saglarken,
ek ogretme etkinliklerine gereksinim olup olmadiginin tespit edilmesine de yardimci olmaktadir.
Degerlendirmenin  bu sekilde yapilmasi, Ogrencilerin stres diizeyini azaltmaktadir.
Degerlendirmede “ne?” sorusu yerine “neden/ni¢gin?”” sorularina 6nem verilmelidir.

Katmanh programin yararlari

Katmanli Programin en 6nemli yarari; farklilagtirtlmis 6gretimin uygulanabilmesidir. Her 6grenci
kendi ozelliklerine ve Ogrenme hizina uygun gorev segenegi bulabildigi i¢in firsat esitligi
saglanmaktadir. Katmanli Program, 6grenme hedeflerinin gerceklesmesi siirecinde &grencilere
kendilerine uygun etkinlikleri segme firsati vermektedir. Boylelikle &grenciler, 6grenme
sorumlulugunu iistlenmektedir. Ote yandan kendi ilgileri dogrultusunda gorev segmeleri onlarin
motivasyonunu artirmakta ve bu da performanslarim olumlu yonde etkilemektedir.

Katmanli Program, farkli ders ve konularda, farkli egitim kademelerinde kolaylikla
uygulanabilmektedir. Esnek olmasi sebebiyle, 6gretimin bireysellestirilmesindeki en kolay
yollardan biridir. Ogretmenler, 6grencilerin ihtiyaglar1 dogrultusunda basamaklardan gerekli
olana daha fazla agirlik verebilmektedir. Tiim sinifa dogrudan dgretim de dahil olmak iizere, diger
ogretim yontem ve teknikleriyle birlikte uygulanabilmektedir (Nunley, 2006, s. 29).

Ogrenci merkezli egitimle bilgiyi edinmekten edinilen bilgiyi uygulamaya dogru asamalilik
oldugundan, yiizeysel degil derinlemesine 6grenme gerceklesmektedir.

Katmanli Program, siif yonetimi agisindan kolaylik saglamaktadir ¢iinkii her 6grenci
kendi ilgisi ya da kendisini daha iyi hissettigi 6zellikleri dogrultusunda etkinlikler sectigi ve
O0grenme sorumlulugunu istlendigi igin istenmeyen davranislar azalmaktadir. Geleneksel
O0grenme ortamlarinda 6grencilerden beklenen gorevler bazilari i¢in ¢ok kolay, bazilar i¢in zor
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ve digerleri icin ise olanaksiz olabilir. Katmanli Program ile simiftaki farkli 6grenme stillerini
benimseyen ya da farkli zeka alanlar1 baskin her 6grenciye ulasmak miimkiindiir.

Katmanh programin simirhliklar:

Katamnli Program olusturma siirecinde her bir katman icin gorev segenegi olusturmak baslangicta
Ogretmenlere zor gelebilir. Ancak zamanla bu konuda kendilerini gelistirdikleri gdzlenmektedir.
Ote yandan her konu ya da her iinite basamakli gretim programi olarak tasarlanmaya uygun
olmayabilir. Ancak bu sinirlilik sadece Katamnli Program igin degil diger tiim egitsel uygulamalar
i¢in s6z konusudur.

Ogretmenlerin zorluk yasayabilecegi bir diger konu, dlgme ve degerlendirme asamasi
olabilir. Her ne kadar katmanli programda degerlendirme igin 6lgiitler net olarak belirlenmis olsa
da geleneksel olgme-degerlendirme yontemlerini kullanmaya yatkin olan Ogretmenlerin
portfolyo, rubrik gibi tiimel degerlendirme tekniklerine alismasi zaman alabilir.

Ogretme sorumlulugunun &gretmende olmasma alismis olan Ogrenciler, Katmanl
Programin uygulamasina alismakta ve kendi 6grenme sorumluluklarini iistlenmekte zorlanabilir.
Bu durumda baslangigta 6gretmenlerin egitime her zamanki gibi devam etmesi ancak siiregte
Ogrencilere birkag gorev secenegi ve bitirme tarihi vermesi, zamanla daha fazla segenck ve
etkinlikle Katmanli Program uygulamasina gegmesi siireci kolaylastiracaktir. Ogrenciler siirece
alistiginda bu program ile 6grenmekten keyif aldiklart gozlenmektedir.

Katmanh program ile ilgili baz1 arastirma bulgulan”

Ogrenci sayisinin fazla oldugu geleneksel simif diizenleri de dahil, 6gretme-6grenme siirecinde
farklilagtirilmis 6gretim saglama olanagi sunan Katmanli Program ile ilgili Tirkiye’de ve diger
tilkelerde yapilan baz1 ¢aligmalar bulgulari, programin etkilerinin genel olarak olumlu oldugunu
ortaya koymustur. Iliman ve Evin Gencel (2018) Ingilizce dersinde katmanli programin
uygulandig1 bir eylem arastirmasi gergeklestirmistir. Calismada A katmani gorevlerinin zaman
zaman Ogrenciler tarafindan zor bulunmasi diginda genel olarak olumlu sonuglara ulagilmistir.
ilgi cekici ve eglenceli bulundugu, Ogrencilere verilen gorev secme Ozgiirliigiiniin onlarin
Ozgiivenlerini gelistirmede etkili oldugu gibi bulgular 6ne ¢ikmustir.

Kog¢ Akran ve Giirbiiztiirk (2019), fen ve teknoloji dersinde uyguladiklar1 katmanl
programin &grencilerin sorun ¢dzme yeterliklerini artirdigini, 6grencilerin uygulamaya iliskin
goriislerinin olumlu oldugunu saptamistir. Evin Gencel ve Saracaloglu (2018) tarafindan yapilan
deneysel ¢alismada katmanli programin 6gretmen adaylarinin yansitict diisiinme diizeyleri ile 6z
yonetimli 6grenmeye hazirbulunusluklari {izerinde olumlu etkileri oldugu belirlenmistir. Giin
(2013) sosyal bilgiler dersinde uyguladig1 basamakli 6gretim programinin 6grencilerin derse
yonelik ilgi ve gidiilenme diizeylerini olumlu etkiledigini, derse aktif katilimi arttirdigini
belirlemis, uygulama siirecinde sorun yasanmamasi ig¢in sinif ve zaman yonetimine dikkat
edilmesi gerektigini vurgulamistir. Basbay (2008), ogrencilerin katmanli programdaki
gorevlerden edindikleri puanlardan yararlanarak 6grencilerin biligsel hiz ve zihinsel faaliyetleri
arasindaki iligkileri incelemis, alt basamakta yer alan gorevlere daha fazla zaman ayiran
Ogrencilerin yavas hizda karar verdiklerini belirlemistir.

Stone (2017), bir proje kapsaminda (Capstone Project) katmanli programin uygulandigi
fen derslerinde 6grencilerin basarilarinda gozlenen artigin istatistiksel olarak anlamli olmadigini
ancak ogrencilerin derse ilgi ve katilimlarinin 6nemli diizeyde arttigini ifade etmistir. Cooke,
Pursifull, Jones ve Goodell (2017), beslenme dersinde uyguladiklar1 katmanli programin
ogrencilerin ders kapsamindaki becerilerini ve 6zyeterliklerini gelistirmede etkili oldugunu ifade
etmistir.

* Tiirkiye’de Katmanli Programin, Basamakli Ogretim Programi olarak gevrildigi ve yaygmlastigi goriilmektedir. Bu
calismada s6z konusu tasarimi gelistiren yazarin goriisii dogrultusunda ve programin orijinal ismine bagl kalinarak
“Katmanli Program” kullaniimistir.
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Caughie (2016), egitimlerini yarida birakma riski oldugu belirlenen bir grup 6grencinin
katildig1 katmanli programin derse ve egitime devam oranini artirdigini belirlemistir. Miller ve
Geraci (2011), katmanli programin 6grencilerin farkli 6grenme stratejilerini kullanmalarini,
anlayarak ve sorgulayarak 6grenmelerini desteklediklerini, derse aktif katilimlarini artirdigini
gozlemlemistir. Maurer (2009) ve Colding (2008) tarafindan yapilan deneysel ¢aligmalarda,
katmanli programin dgrencilerin fen, ekonomi ve siyaset bilimi dersleri basarilarini artirmada ve
derse yonelik olumlu duyussal ozellikler gelistirmede etkili oldugu bulunmustur. Lasovage
(2006) katmanli programi gevre dersinde farkli zeka alanlar1 ve 6grenme stillerini dikkate alarak
uygulamis, Ogrencilerin 6grenmeye yonelik tutumlar ile 6grenilenlerin kaliciligini olumlu
etkiledigini belirlemistir.

Katmanli programa iligkin yapilan ¢aligmalarda, uygulamanin farkli derslerde ve farkli
degiskenler iizerinde genel olarak olumlu etkiler olusturdugu goriilmektedir.

Sonug¢ ve Tartisma

Tiirkiye’de yapilandirmaci 6grenme anlayiginin egitim sisteminde yayginlasmasinin dniindeki
engellerin baginda sinif mevcutlarinin kalabalik olusu, ¢esitli uygulamalarin gerektirdigi malzeme
ve kaynak gereksinimi sayilabilir. Katmanli Program, o6grenenen Ozerkligini destekleyen,
kalabalik 6grenci gruplarinda dahi basariyla uygulanabilen bir program tasarimi olarak dgrenen
merkezli egitim uygulamalarinin ve farklilastirilmis 6gretimin yayginlastirilmasinda, alternatif
bir yol olabilir.

Bloom taksonomisine uygun olan Katmanli Program, O6grencilerin yetenek ve
yeterliklerini gelistirmenin yanisira onlarin becerilerini ve yaraticiliklarini etkili bigimde
birlestirebilecekleri 6grenme ortamlarini sunmaktadir. Tamamlanan her bir gérev grubundan
sonra ogrenciler tarafindan yapilan agiklama ve gorevlere iligkin sézlii savunmalar, sinif isci
etkilesimi artirmakta ve saglikli bir geri bildirim sisteminin kurulmasina yardimci olmaktadir.
Alanyazindaki ¢alismalar, katmanli programin birgok farkli disiplinde basariyla uygulandiginm
ortaya koymaktadir. Bu c¢aligmalar, katmanli programin 6grenme siirecine olumlu katkilarinin
yanisira 6zgiiven, 6zerklik, sorun ¢ézme, tutum, motivasyon gibi 6zellikleri de gelistirmede etkili
yonlerini vurgulamaktadir.

Farkli 6grenme stilleri ve baskin zeka alanlarini dikkate alarak tasarlanabilen katmanh
program, kolaydan zora, temel bilgi ve becerilerden iist diizeye dogru agsamali bir 6grenme siireci
secenegi sunmast bakimindan avantajli bir program tasarimidir. Bu baglamda hizmet 6ncesi ve
hizmet i¢i 6gretmen egitim siireclerinde basamakli 6gretim programina uygun tasarim gelistirme
becerileri kazandirilmasi, egitim sisteminde oOgrencilerin dgretim programinda belirlenen
kazanimlar dogrultusunda Ogrenme sorumlulugunu istlenerek etkin bigimde siirece dahil
olmasinda etkili olacaktir.

Katmanli programin etkili bicimde uygulanabilmesi i¢in géz oniinde bulundurulmasi
gereken bazi hususlar bulunmaktadir. Ornegin tasarlanmasi siireci, A katmanindan baslamalidr.
Boylelikle tinite/konu icin temel sorularin neler oldugu zihinde belirlenmis olmaktadir. Eger
katmanli program ilk defa uygulaniyorsa, iinite siirelerinin kisa tutulmasi Onerilmektedir.
Yaklasik ikiser haftalik siirelerin uygun oldugu soylenebilir. Katmanlara iliskin goérev segenekleri
yazilirken, dnce d6grenme hedefleri/kazanimlar yazilmalidir. Bazi egitimcilerin dogrudan goérev
seceneklerini listelemeyle ise basladig1 gozlenmektedir. Bu durumda, iinitenin gergek 6grenme
amaglarindan uzaklasilmaktadir.

Katmanli program, projeye dayali, beyne dayali, 6grenme stillerine dayali 6grenmeyle
birlikte uygulanabilir. Uygulamaya dayali projeler, B katmani gorevlerinin kolaylikla
olusturulmasini saglamaktadir. C katmani, proje siirecinde gerceklestirilecek uygulamalarin
temellerini olusturacak ve A katmami da yansitici bir degerlendirme yapilacak bi¢imde
planlanabilir. Katmanli program tasarimi, dgretmenler tarafindan on hazirlik gerektirdigi ve
zaman alic1 oldugu yoniinde elestirilebilir. Ancak unutulmamalidir ki; bu 6n hazirlikta harcanan
zaman tiim linite boyunca zaman kazandirici olmakta ve 6gretmene 6grenme kolaylastiricisi rolii
kazandirmaktadir.
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Uygulama Ornegi
Bakteriler konusuna iliskin Nunley (2006, 32) tarafindan yapilan 6rnek planlama asagidaki gibi
cevrilmis ve uyarlanmustir.

Katmanli Program Ornek Unite

Unitenin Adi: Bakteriler

Ogrencinin Adi soyadi: Son Teslim Tarihi: Alinabilecek
puan: 100

C Birinci Katman- Temel Bilgi/Anlayis (Maksimum Puan 65)

1. Giinliik sunumlarla ilgili not al. (5puan/giin). SUNULMALIL 12345

2. Bakterilerle ilgili DVD izle. Not al. Aldigin notta bakteri sekil ve tiirleri, bakteri
tiremesini dnleme yollariyla ilgili bilgiler bulunsun. (15 puan)

3. Kendi segecegin malzemelerle, prokaryot hiicrenin ti¢ boyutlu modelini yap. (10 puan)

4. Unitede gegen 15 terime ait flas kartlar hazirla. Terimleri KENDI SOZCUKLERINLE
acikla. (10 puan)

5. Ders kitabinda ikinci boliimii oku. Gézden gegirme sorularini cevapla. (15 puan)

6. Karton ve kagitlar kullanarak bakteri enfeksiyonlarini nlemenin 10 yolunu anlatan 10
sayfalik bir ¢ocuk kitabi olugtur. Kitabi resimlendir. (15 puan).

7. Ders kitab1 sayfa 45°te yer alan 15-20 sorulari cevapla. (10 puan)

8. Biri bakterilerin insanlara olan faydalarini diger zararlarini agiklayan iki paragraf yaz.
Bu yaz1 Tiirkge degil bir yabanci dilde yazilmalidir. (10 puan).

9. Bakteri sekilleri ve tiirlerine iliskin kii¢iik sinavi cevapla (10 puan)

10. Gida zehirlenmesi, tetanos ve bogaz agrisi olmak iizere ii¢ bakteri enfeksiyonunu
arastir. Her biri icin yarim sayfalik rapor hazirla. Yararlandigin kaynaklarin listesini de
yaz. (15 puan)

B ikinci Katman- Laboratuarlar (Her biri 15 puan) Bir Gérev Sec. Bu gorevler Simifta
Yapilmali!

1. Okulda en fazla bakterinin bulundugu yiizey nedir? En az bakteri barindiran yiizey
hangisidir? Bir tabak, agar' ve bez kullanarak okul g¢evresinden 5-7 bakteriyi
kaynagindan ornekle topla. Dogru terimleri kullanarak bakteri kolonilerini agikla.
Bakteri kolonilerini kargilastir ve kiyasla.

2. El yikama bakteri miktarin1 azaltir mi1? Varsayimimi parmak izi ve bir tabak agar
kullanarak kanitla.

3. Simdilerde yaygin kullanilan yiiz temizleyiciler yiizdeki bakterileri azaltir mi1? Bir tabak

agar, yiiz temizleyiciler ve burnundan alacagin stafilokok epidermidis? kullan. Bakteri

kolonilerini agikla.
A Ugiincii Katman- A Basamag gorev kagidi kullanarak asagidaki konulardan birini analiz et.
(20 puan)
1. Antibiyotiklerin agir1 kullanilmasi sebebiyle yiiz yiize oldugumuz sorunlar nelerdir?
2. El yikama kampanyasi baglatilsaydi, bu kampanya okulumuzdaki hastalik oranini diisiiriir
miydi?
3. Etlerin giivenle yenilecek hale gelmesinde devlet nasil bir rol oynamalidir?
Notlandirma:
86 +=5 (A), 71-85=4 (B), 56-70= 3 (C), 40-55=2 (D)
Not: 50 puanlik {inite sinaviniz ........ tarihinde yapilacaktir.
(Ornek planlar http://help4teachers.com)

Ornek iinitede goriildiigii gibi, C katmaninda gorev segenegi digerlerine gore sayica fazla ve
gorevler temel bilgileri edinmeye yoneliktir. B katmanindaki gorev segenekleri arastirma ve

1Su yosunlarindan elde edilen bir tiir jelatindir.
2Gram-pozitif ¢ekirdeklerin salkim halinde bulundugu streptokoklardan bir bakteri tiiriidiir.
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uygulama becerilerini gelistirmeye yoneliktir. A katmaninda &grenilenlerin giincel durum ve
sorunlarla iligkilendirilmesine dikkat edilmistir.
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Extended Abstract

Introduction

The fact that students can make use of their strengths stemming from their individual differences
such as ability, intelligence and learning styles and need differentiated instruction directed Dr.
Kathie F. Nunley to study on Layered Curriculum®. Designing learning activities, which are
pertinent to each student’s individual differences and abilities is possible through Layered
Curriculum developed by Dr. Nunley. Through this practice, students find the opportunity to
make use of their strengths. Offering choices to students in the teaching learning process
facilitates not only increasing academic success but also developing positive affective
characteristics for learning. Layered Curriculum is effective in generating differentiated
instruction in order students with different features and instructed in the same class to undergo an
influential learning process.

Layered curriculum

Layered Curriculum provides with differentiation and a staged progress by dividing current
curriculum into three layers instead of changing the whole of it. Assignment choices from basic
information and skills to high-order skills are offered to students in Layered Curriculum. Teaching
process is planned as three layers; A, B and C each representing studying in different depth and
complexity. Students choose the assignments the most appropriate to themselves or what they
want from the assignment list prepared for each layer. Thus in the teaching learning process,
alternative ways are offered to students instructed in the same classroom and with different
learning levels, interests and expectations. The instruction is maintained through various
assignments by associating each layer (namely A, B, and C) with one another. Hence teaching
process is organized in a way that each student takes the responsibility for learning in line with
his/her own learning preferences and improves his/her thinking skills at different levels.

Layered Curriculum aims at improving higher-order thinking skills in a layered way as
foreseen in cognitive domain of Bloom’s approach to writing layered learning objectives.

In Layered Curriculum, in each layer assignment choices require student to be responsible
for his/her own learning. In this process assignment choices are organized in a layered way from
simple to complex, from easy to difficult, from concrete to abstract that are linked to Bloom’s
approach to writing learning objectives and learning principles. Hereby efforts made to enable
students who are instructed in the same classroom yet with different knowledge and interest levels
to achieve the same objectives through alternative ways. Layered curriculum is an instructional
design in compliance with different dominant intelligence domains, addressing to various learning
styles and consistent with principles of brain functioning. C, B and A layers are designed in
Layered Curriculum.

Layer C: It is the bottom layer. Students construct their basic knowledge related to the topic. In
this layer, 15-20 assignment choices are provided in general. Assignment choices which require
narrating, listing, describing, classifying, memorizing, repeating, filling in the blanks, explaining,
summarizing, discussing, revising, interpreting, rephrasing are offered. Assignments, organized
in line with collecting information about a subject, have different point values in terms of
complexity levels and time requirement. Students are expected to reach 65-70 points by selecting
assignments that they want in this layer. Students must perform this requirement in order to move
up to the upper layer.
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Layer B: In this layer, students perform tasks based on applying factual information that they
acquired in the previous layer. There are 3-5 assignment choices each with 15 points. Students
select one of the assignments, which require competencies such as discovering, analyzing,
experimenting, comparing, differentiating, criticizing, and making inferences.

Layer A: Layer A, which aims students at gaining competencies at evaluation and synthesis levels
and includes higher-order thinking skills, consists of 5-7 assignments each with 15 points. In this
layer, research choices, which will enable different points of view to be developed by associating
these research topics with current issues, should be generated. It encompasses tasks such as
criticizing, developing foresight, appraising, determining priorities, making decisions,
anticipating, composing, designing, and producing creative and authentic works. Original works
are required from students.

Conclusion

Layered Curriculum can be an alternative way in the dissemination of learner-centered education
practices and differentiated instruction as curriculum design which supports learner autonomy
and can be applied successfully even in crowded student groups.

There are some considerations for the effective application of layered curriculum. For
example, designing process of layered curriculum should start with layer A. In this way, the basic
questions for the unit/topic are identified in the mind. If designing process of the curriculum is in
its initial phase, it is recommended to keep the durations of the units short. It can be said that
approximately two-week periods are suitable. While assignment choices, which belong to layers,
are prepared, learning objectives/acquisitions should be given at first. Observed that some
educators start working by directly listing assignment choices. In this case, actual learning
objectives of the unit are digressed.

Layered curriculum design can be applied together with project-based, brain-based and
learning styles-based learning. Application-based projects ensure layer B assignments to be
generated easily. Layer C can be planned in a way to form the basis of the learning activities
which will be developed in the process of the project and layer A, in such a way to make a
reflective evaluation. Layered curriculum design may be criticized by teachers since it requires
preliminary preparation and is time consuming. However it should be remembered that time spent
in the course of the preparation process is timesaving throughout the teaching of the unit and gives
the teacher the role of a learning facilitator.
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