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isitme Engelli Universite Ogrencilerinin Mesleki Egitiminde Uygulanan
Bilgisayar Yazilimi Ogretim Modelinin incelenmesi

Examination of Computer Software Instructional Model Applied in
Vocational Education of Hearing Impaired College Students
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Oz

Bu arastirmada; isitme engeli genclerin mesleki egitimleri siirecinde uygun 6grenme ortamlari saglanarak hazir-
lanacak mesleki egitim programlarinin diizenlenmesine yonelik yapilan calismalar incelenerek, isitme engelli birey-
lerin mesleki egitiminde bir dergi ¢ikarma sireci ve Uriinlin incelenmesi amacglanmistir. Arastirmada mesleki egitim
surecinde dersler arasinda isbirligi ortami olusturularak meslek dersinde kullanilan mesleki terminoloji ve mesleki
becerilerin gelistirilmesine yonelik yapilan etkinlik ve stratejilerin isitme engelli 6grencilere uygulanma siireci ince-
lenmistir. Aragtirmanin deseni eylem arastirmasidir. Arastirmanin katihmcilarini 2008-2009 egitim 6gretim yilinda
Engelliler Entegre Yiiksekokulu, Grafik Lisans Programi birinci sinifina devam eden on isitme engelli gen¢, makalenin
birinci yazari olan arastirmaci, dil derslerinden sorumlu 6gretim elemani, gecerlik ve guvenilirlik komitesinin 6gre-
tim elemanlari olusturmaktadir. Arastirma “Hazirlik” ve “Uygulama-Uriin Gelistirme” olmak tizere iki siiregten olus-
mustur. Arastirma verileri; videoteyp kayitlari, gegerlik ve glivenilirlik komitesinin toplanti kayitlari ve tutanaklari,
ders planlari, degerlendirmeler ve 6grenci Urlnleri olusturmaktadir. Arastirma sirecinde isitme engelli genclerin
mesleki egitiminde bir model olusmustur. Bu model dogrultusunda ydiritilen derslerin 6grenciler icin yararh oldu-
gu gozlenmistir. Arastirma sirecinin sonunda meslek dersinde 6grenilen bilgisayar yazilimina yénelik 6grencilerin;
yazilimi uygulama becerilerinin ve yazilimin mesleki dilini kullanma becerilerinin gelistigi belirlenmistir.

Arastirma Ulkemizde isitme engelli 6grencilerin yliksekokul diizeyinde mesleki egitimleri icin 6nci calismadir.
Arastirmada olusturulan model Glkemizde ve yurt disinda isitme engelli genclere mesleki egitim veren diger egitim
kurumlarindaki derslerde kullanilarak sinanabilir.

Anahtar Kelimeler: bilgisayar yazilimi 6gretimi, dengeli okuma yazma 6gretimi yaklasimi, disiplinlerarasi galis-
ma, isitme engelliler egitimi, mesleki egitim

Abstract

The aim of this research is to examine the process of publishing a magazine and the magazine as a product of
the process in the vocational education of hearing-impaired individuals by the investigation of studies on the orga-
nization of vocational educationprograms through suitable learning environments for hearing-impaired teenagers.
In the research, the application process of activities and strategies, which were utilized to develop vocational skills
and terminology in the field course through cooperationof the courses in education process, on hearing-impaired
students was examined. The research was designed as an action research. The participants of the research consis-
ted of ten first year students of Graphic Arts program of the School for the Handicapped(SFH) in the school year of
2008-20009, the researcher, who was the primary author of the present article, an instructor, who was responsible
from language course, and the members of trustworthiness committee (validity and reliability committee). The re-
searchconsisted of two main processes; “preparation” and “application-product development.” The research data
were collected through videotape recordings, meeting records and official reports of validity and reliability commit-
tee, course schedules, evaluations andstudent products. In the research process, a model had been formed in voca-
tional education of hearing-impaired students. It was observed that conducted courses were benefical for students.
At the end of the research, considering the computer software, whichwas taught in field course, improvements in
students’ application skills and technical langugae usage of the software were determined.

This research is a pioneering work for vocational education of hearing-impaired students at collage level, in
Turkey. The developing model of this research can be tested by using in courses of other educational institutions
providing vocational training to hearing-impaired teenagers in our country and in abroad.

Keywords: balanced literacy instructional approach, education of hearing impaired, instructing software, voca-
tional education
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Extended Abstract

Introduction : College education is one of the important steps for professional development for both normally
developing and hearing-impaired students. The School for the Handicapped (SfH) is the only higher education
institute providing hearing-impaired students professional education in Turkey. The school curriculum has been de-
signed in order for hearing impaired students would attend and be successful in their jobs that are related to their
professional education. Recent research has provided evidences that hearing impaired individuals get benefits from
the literacy instructions providing students meaningful, functional and purposeful literacy environments (Karasu
G., 2011; Schirmer, 2000; Thompson, 1981; Uzuner, Girgin, Kaya, Karasu, Girgin, Erdiken, Cavkaytar ve Tanridiler,
2011). The educational programs designed for hearing impaired students’ professional development must stress
the importance of language and literacy skills. Based on the research it has been reported that among the literacy
instruction approaches the Balanced Literacy Instructional Approach (BLIA) has been proved to be beneficial for
the literacy skills of hearing impaired students (Asselin, 1999; Fountas ve Pinel, 1996; Pearson, Raphael, Vicki ve
Madda, 2007; Pressley, Roehrig ve Bogner, 2002; Schirmer, 2000; Schirmer, 2010; Tompkins, 1997). The purposes
of Vocational Education are providing appropriate instructional environment, improving the necessary skills, and
developing target behaviors (Pressley vd., 2002; Schirmer, 2000; Karasu G., 2011; Uzuner vd., 2011).

In Professional education, interdisciplinary, collaborative educational programs are important. One of the activi-
ties designed based on the BLIA principles is publishing the school magazine.

Although there are evidences about the appropriateness of application of the activities to hearing impaired
students’ literacy skills based on BLIA, there was a strong need to know more about how hearing impaired students
acquire professional knowledge and skills. Moreover, it is important to examine the professional programs at SfH
in order to understand its impacts on hearing impaired students’ language and professional knowledge and skills.
One of the professions hearing impaired students would be trained is “Graphic Arts” at SfH. The program has “Page
Design” course. In this course the students are taught how to publish newspaper, magazine and etc. by utilizing
particular software. During this research project QuarkXPress was instructed.

Method: The purpose of this study was to create collaborative and interdisciplinary educational environments
at Page Design Course at the SfH and analyze its impacts on the hearing-impaired youths’ professional language
and skills (Ferrance, 2000). Consistancy of the research method with the research purposes and suitability of it to
describe the process in detail are important. Since action research is a process oriented approach and has ability to
provide indepth explanation of working process, it was determined as suitable for this kind of studies (Mills, 2003;
Henning, Stone ve Kelly, 2009). For that reason, the research was designed as an action research.

Results: During the study effort, various academic and software problems were solved and gradually an interdis-
ciplinary, collaborative professional instructional model has emerged. The students seemed to gain benefits from
this instructional model. The interactions occurred among the students and the instructors have increased. The stu-
dents improved in their use of software and its terminology. These skills are important for their future professional
lives. They were all competent for their occupational knowledge and skills. The students showed evidenced that
they learned how to use the commands (push button), read aloud the commands (pronounce), tell, write and read
the function of the commands, how to match the English commands to Turkish meanings, explain the operation
of the Software. Overall, they were all competent for their occupational knowledge and skills. They said they were
proud of being responsible for publishing the school magazine by acquiring many knowledge and skills necessary
for their professions.

Recomendations: This project is the pioneer in the college level occupational education for hearing impaired
students in Turkey. The model emerged during the course of the project would be utilized to other occupational
education environments of hearing-impaired individuals in and abroad the Country.
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1. Girig

Mesleki egitim; bireyleri ilerideki mesleklerine hazirlamak amaciyla yapilan etkinlikler olarak tanimlanmaktadir (Al-
kan, Dogan ve Sezgin, 2001; Prosser ve Quigley, 1949). Mesleki egitim slirecini tamamlayan bireylerin; is ortamlarinin
beklentilerini karsilamalari amaciyla, meslekleriyle ilgili temel yeterlik ve becerilere sahip olmalari beklenmektedir.
Bu durum bireylerin ise yerlesmelerinde 6nemli rol oynamaktadir (OECD, 2010; SCANS Report, 1991). Bireyleri yasa-
ma hazirlamak amaciyla mesleki egitimin amaclari: Uygun 6grenme ortaminin saglanmasi, gerekli bece-rilerin gelistir-
ilmesi ve istenilen davranislarin olusturulmasi olarak siralanmaktadir (Alkan, Dogan ve Sezgin, 2001). Mesleki egitim
acisindan bu amacglarin gerceklestirilebilmesi icin; 6grenmenin islevsel olmasi, ihtiyaclar dogrultusunda 6grenme
amagclarinin 6grencilere acikca verilmesi ve 6grencilerin ¢evrelerinde bulunan aile ve arkadaslarinin egitim surecini
desteklemesi beklenmektedir (Pea, 1989, Akt. Berryman, 1991). Mesleki egitimin yasam boyu 6grenmeyi ge-rek-
tirdigi distnuldiginde Avrupa Komisyonu (2007)'nun yasam boyu 6grenme sirecinde onerdigi; isbirlikli ¢alisma,
o0grenme talebine bakis, yeterli kaynak, 6grenme olanaklarina erisimin kolaylastirilmasi ve 6grenme kdltiri olusturmak
basliklarinda toplanan stratejilerinin de incelenmesi yerinde olacaktr.

Amerikan Calisma Bakanligi'nin 1991 yilinda hazirlamis oldugu “The Secretary’s Commission on Achieving Ne-ces-
sary Skills (SCANS)” adl raporda ¢ok genis bir is araliginda; calisanlarla, is sahipleriyle, is bulma kurumlariyla, sendika-
larla, magaza, imalathane ve alisveris merkezi midirleriyle goriismeler ve toplantilar yapiimistir. Bu raporda is glict
olarak nitelendirilen mesleki egitim almis bireylerden beklenenler “Temel yeterlikler” ve “Temel beceriler” olmak lizere
iki ana grupta toplanmistir. Bu iki ana grupta yeralan sekiz temel 6zellik mesleki egitim programlarindan mezun olan
genclerin is bulmalarina yonelik olarak egitim programlarinin diizenlenmesi acgisindan dikkate degerdir. Bu ozellikler
isyerleri ile okullarin arasindaki bosluga kdpri olmasi bakimindan da énemlidir. Raporda belirtilen temel beceri ve nite-
liklerin kazandirilmasina yonelik olarak hazirlanan mesleki egitim programinin verimli ve etkili olabilmesi i¢in bazi temel
dzellikleri tasimasi gerekmektedir. Bu temel 6zellikler su sekilde siralanabilir: is ortamlarina transfer edilebilir becer-
ilerin kazandirilmasi, mesleki egitim programin sirekli ve sistematik olarak degerlendirilmesi, uygulama firsatlarina
yer verilmesi, yasam boyu devam etmesi ve okul-is ortami isbirliginin kurulmasi (Campbell, 1997). Bu ozellikleri isitme
engelli bireylerin mesleki egitimi agisindan disiindiigiimiizde hazirlanan mesleki egitim programlarinin tagimasi gere-
ken ozellikler su sekilde siralanabilir: Mesleki metinleri okuma ve yazma, okudugu mesleki metinleri anlama, mesleki
becerileri kazandirma ve mesleki bilginin kullanimi konularinda gereken destegi saglamasi. Raporda belirtilen, mesleki
nitelik ve becerileri kazandirirken ayni zamanda meslegin dilini kullanmayi da 6grenmeleri gerekmektedir. Mesleki egi-
tim silirecinde kullanilan yazili materyallerin okunup anlasilabilmesi igin yapilacak egitimin niteligi ve dnemi agiktir. Uy-
gun mesleki egitim programlari gelistirildiginde ve bu programlarda yer alan isitme engelli bireyler icin uygun destekler
saglandiginda 6grenebilecekleri ve isitme engelli bireylerin mesleki egitimlerinin daha nitelikli olacagi arastirmalarda
belirtiimektedir (icden, 2003; Karasu G., 2011; Uzuner, icden, Girgin, Beral ve Kircaali-iftar, 2005; Uzuner, Girgin, Girgin,
Erdiken, Karasu, Kaya, Cavkaytar ve Tanridiler, 2011).

isitme Engelli Genglere Yonelik Mesleki Egitim Programlarinin Diizenlenmesi

Egitim programlari “nicin?”, “ne?”, “nasil?” ve “sonug?” sorularina yanit veren dort temel 6geden olusmaktadir. Bu
Ogeler; amaglar, icerikler, uygulama ve 6lgme-degerlendirme basliklarinda incelenebilir (Alkan, 1974; Mager ve Beach,
1967; Sezgin, 1994). Mesleki egitimin karmasik yapisi, programlarinin gesitliligi ve programlarin kendine 6zgi o6zel-
liklerinin bulunmasi nedeniyle, mesleki egitim programlarinin hazirlanmasinda; amaglarin belirlenmesi, hangi temel
beceri ve yeterlikte bireyin yetistirilecegine yonelik olarak iceriklerin hazirlanmasi, 6gretimin planlanmasi-uygulanmasi
ve 6gretimin degerlendirilmesi sistematik olarak incelenmeli ve gelistirilmelidir (Alkan, 1974; Mager ve Beach, 1967).

isitme engelli bireylerin mesleki egitimine yonelik olarak hazirlanacak mesleki egitim programlarinin mesleki egiti-
min hedeflerini yansitmasi gerekmektedir. Ayni zamanda isitme engelli bireylerin is bulmalari, is ortamlarinda kendine
glivenmeleri ve meslektaslariyla mesleki iletisim kurabilmeleri icin mesleki egitim programlarinin icinde mesleki ter-
minolojiye yer verilmesi 6nemlidir. Bu baglamda mesleki yeterliklerin artirilmasi amaciyla meslek derslerini yuriten
O0gretim elemanlari ile dil-okuma-yazma derslerini yiiriiten 6gretim elemanlarinin isbirligi yapmasi gerekmektedir. Bu
ishirliginin; isitme engelli 6grencilerin mesleki bilgi ve mesleki terminolojiyi 6grenmelerine yardimci olacak sekilde der-
slerin birbirini desteklemesiyle ve bitlinlestiriimesiyle uygulanmasi 6nerilmektedir (Karasu G., 2011; Schirmer, 2000;
Thompson, 1981; Uzuner vd., 2011).

isitme engelli bireylere yénelik mesleki egitim programlarinin diizenlenmesi siirecinde yapilmasi gerekenler; isitme
engellilere yonelik mesleki egitim programlarinin 6geleri; amaglar, icerik, uygulama ve 6lgme-degerlendirme baslklarin-
da incelenmistir.
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Amaglar

Uygulanan mesleki egitimin niteligini artirmak amaciyla etkili bir 6grenme ortaminin hazirlanmasi gerekmektedir.
Mesleki egitimin egitsel yonlinden tiim okul programlarinda yararlanmak ve mesleki egitimi is diinyasindaki islere gore
glncellemek mezunlarin is bulmalari agisindan énemlidir. Bu nedenle mesleki egitimin amacglari egitim programlarina
yansitilmalidir (Alkan, Dogan ve Sezgin, 2001; Campbell, 1997; Fer, 2000). Bu durumda mesleki dil ve okuma-yazma be-
cerilerinin 6gretilmesinde kullanilan okuma-yazma yaklasimlari 6nem kazanmaktadir. Okuma yazma egitiminde Dengeli
Okuma Yazma Ogretimi Yaklasimi (DOYOY)’nin 6nemi alan yazinda vurgulanmaktadir (Asselin, 1999; Fountas ve Pinel,
1996; Pearson, Raphael, Vicki ve Madda, 2007; Pressley, Roehrig ve Bogner, 2002; Schirmer, 2000; Schirmer, 2010; Tom-
pkins, 1997). DOYQOY’iin isitme engellilerin de okuma-yazma ihtiyaglarina yanit verdigi arastirmalarda belirtilmektedir
(Pressley vd., 2002; Schirmer, 2000; Karasu G., 2011; Uzuner, icden, Girgin, Beral ve Kircaali-iftar, 2005; Uzuner vd., 2011).

DOYQY anlam temelli Tim Dil yaklasimi (Whole Language) ile beceri temelli Beceri Ogretimi Yaklasimi (Skill Based
Approach)’nin birlesimidir. Anlam temelli 6gretim; 6grenciye daha fazla sorumluluk veren 6grenci merkezli bir 6gre-
timdir. Bu yaklasim ile s6zciiklerin anlamina, climlelere, paragraflara ve baglamin timinden anlam ¢ikarmaya odakla-
nilmaktadir. Kisilerin yeterli okur-yazar olabilmeleri icin, okuduklari metinleri ve yazdiklari yazilari kendi yasamlariyla
iliskilendirmelerinin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir. Anlam temelli 6gretim yaklasimlari anlamayi ve metnin timiinu
kullanmayi vurgulamaktadir. Beceri temelli yaklasimlar ise ayri ayri becerilere odaklanmaktadir. Schirmer (2010) DO-
YOY’de dgretmenlerin, dgrencilerin ve materyallerin rollerini acikca tanimlamistir. Schirmer (2010)’a gore; 6gretmen-
ler 6grencilerin 6n bilgilerini kullanarak yeni becerileri kullanmalarina olanak vermeli ve becerileri dogrudan, acik ve
sistematik bir sekilde 6gretmelidir. Ogrenciler egitime aktif olarak katilmalidir. Materyaller dgrencilerin yeni becerileri
kullanmalarina firsat verecek sekilde hazirlanmali ve anlamayi gelistirmelidir. DOYOY’lin temelinde yer alan ilkeler su
sekilde siralanabilir (Cramer, 2004; Reutzel ve Cooter, 1999; Schirmer, 2000; Tompkins, 1997):

e Alici ve ifade edici dil becerileri birlikte gelistirilmelidir.

e Yazili dilin anlamina gercek bir baglamda odaklaniimasi 6nemlidir.

e Siniflar okuma ve yazmanin kullanim yoluyla edinildigi 6grenciler toplulugudur.
o Ogrencilere secenekler ve sahiplenme sansi verildiginde motive olurlar.

e Yetkin okur-yazar davranisinin gelistirilebilmesi icin yeni 6grenen bireylere ya da yetersiz okurlara model olunan
egitim ortamlarinin diizenlenmesi 6nemlidir.

e Okuma-yazmanin gelisiminde egitim-6gretim programindaki tim derslerin butlnlestiriimesi dnemlidir.

e Ogrencilerin kendi 6grenmelerinden haberdar oldugu ve 6grenmelerini kontrol etmelerinin saglandigi egitim
ortamlarinin hazirlanmasi 6nemlidir.

e Uriin ve Uriiniin gerceklestirilme siireci dnemlidir.
DOYOY’iin ilkeleri incelendiginde; Pea (1989)'nin ve Alkan, Dogan ve Sezgin (2001)'nin belirttigi mesleki egitim
amagclari ile uyustugu, ayni zamanda daha genis bir bakis acisi sagladigi gériilmektedir. Bu amagcla DOYOY ilkeleri mes-
leki egitim programlarinin hazirlanmasindaki amag, hedef, ilke ve 6zelliklere gére yorumlanarak su sekilde agiklanabilir:

e isgiiciine katilan bireylerin mesleki okuma-yazma, hesaplama, dinleme ve konusma temel becerilerinin yani
sira yaratici disiinme, karar alma, problem ¢6zme, gorsellestirebilme, nasil 6grenecegini bilme ve mantiksal
disiinme becerilerini de gelistirmesine yonelik egitim ortamlari hazirlanmahdir.

e Temel becerilerin gelistiriimesine yonelik olarak gergcek baglamlarda mesleki okuma yazma c¢alismalari
gerceklestirilmelidir.

e Meslekiegitim slirecinde siniflar mesleki okuma ve yazmanin gergeklestirildigi birer topluluk olarak gértilmelidir.

e Ogrenci merkezli mesleki egitim programlarinda &grencilere secim ve sahiplenme icin sans verilmesi
motivasyonu saglar.

e Anlamli ve aktif uygulamalarda ortaya cikan trtiniin/ciktilarin gerceklesme sureci ve gikti/Grin énemlidir.
e Mesleki okuma-yazma ve mesleki gelisim icin gerekli stratejilerin kullanildigi egitim ortamlari diizenlenmelidir.
e Mesleki okuma-yazma ve mesleki egitim butlinlesmis (disiplinlerarasi) 6gretim programinin bir pargasidir.

e Ogrenciler egitim amaclari konusunda bilgilendirilmeli ve &grencilerin kendi 6grenmelerinin farkinda oldugu ve
kendilerini kontrol etmelerinin saglandigi egitim ortamlari hazirlanmalidir.

e Mesleki egitimde yasam boyu 6grenme ve kendini gelistirme hedeflenmelidir.
Yukarida aciklanan ilkeleri Mesleki Egitim Programlarinin ilkeleri (MEPI) olarak isimlendirebiliriz. MEPi dogrultu-

sunda hazirlanan mesleki egitim programlarinin; hem normal isiten gengler hem de isitme engelli genglerin 6grenme
sureglerini olumlu yonde etkileyecegini sdyleyebiliriz.
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icerik

Mesleki egitim programinin hazirlanmasi amaglandiginda; is diinyasinin gereksinimlerine gére planlanan egitim ya-
santilarinin kazandiriimasi beklenmektedir (Alkan, 1987; Mager ve Beach, 1967). isitme engelli gengler icin hazirlanan
mesleki egitim programlarinin OECD (2010) raporunda belirtilen mesleki egitim programlarinin igeriginde bulunmasi

gereken ozellikler ile desteklenmelidir. Ayni zamanda, isitme engelli 6grencilerin dil ve okuma-yazma sorunlari nedeniy-
le, meslek derslerinin dil dersleriyle desteklenmesi seklinde hazirlanmasi dnerilmektedir.

Mesleki egitim slirecinde mesleki okur-yazarlik, is ortamlarinda artan bir degere sahiptir. Bu nedenle mesleki egitim
programlari bu becerilere yeterli agirhgi vermelidir. Mesleki okuma ve mesleki yazma kavramlari birbiriyle iliskilidir. DO-
YOY’Un de vurguladigi gibi bir alandaki gelisim digerini etkilemektedir. Ogrenciler mesleki egitim programlarinda yaz-
mayla oldugu kadar okumayla da ilgilenmelidir. Bu baglamda; mesleki egitim programlarinin iceriginde mesleki okuma
ve yazma etkinliklerinin birlikte yuratilmesi 6nemlidir. Ayrica 6grencilerin meslekleriyle ilgili teknoloji okur-yazarhginin
da gelistirilmesi gerekmektedir. Bu calismalar ile desteklenen mesleki egitim programlarinin bireylerin kisisel nitelikle-
rini gelistirmelerine firsat verecegi diisiniilmektedir.

Mesleki egitim programlarinda yer alan 6grenciler ayni zamanda kendilerini yetistirmek amaciyla mesleklerinin
gerektirdigi okumalari yapabilmelidir. Bu amagla tasarim okuma, bilgisayar okur-yazarligi, teknoloji okur-yazarligi gibi
mesleki amaclara yonelik okur-yazarlk ¢alismalari, teknolojinin kullaniimasi, tasarim Uzerinde gérilmesi gereken de-
taylarin algilanmasi gibi niteliklerin mesleki egitim stirecinde gelistiriimesi SCANS (1991) raporunda belirtilen yeterlikler
ve Avrupa Komisyonu (2007)’nun belirttigi yasam boyu égrenme stratejileri agisindan da gereklidir. Universite diizeyin-
deki isitme engelli genglerin mesleki egitim programlarinin iceriginde, mesleki okuma yazmalarinin gelistirilmesi ama-
ciyla yaslarina uygun ve meslekleriyle baglantili metinler Gzerinde ¢alisiimasi 6grencilerin motivasyonlarini artirmasi
yoniyle de énemlidir. Mesleklerine yonelik olarak yapilacak ¢ok gesitli okuma galismalari isitme engelli 6grencilerin
mesleki terminolojilerinin gelismesini saglayacaktir. Bu siirecte DOYQY ile yapilan etkinlik ve stratejilerin mesleki egitim
programlarinin iceriklerinde yer almasi gerekmektedir (Karasu G., 2011; Uzuner, i¢den, Girgin, Beral ve Kircaali-iftar,
2005; Uzuner vd., 2011). DOYOQY ilkelerine gére; okuma yazma dgrenmede &grencilerin ¢ok ve gesitli okuma-yazma
firsatina, deneyimlerini paylasmalarina ihtiyaglari bulunmaktadir. Okuma ve yazmanin; 6grenme, diisiinme, gelisme ve
degisme icin birer ara¢ oldugu unutulmamalidir (Cramer, 2004; Schirmer, 2000).

isitme engelli 8grenciler tiniversite egitimlerine ulastiklarinda, hazirlanan mesleki egitim programlarinin st bilissel
farkindaliklarini artirmaya yonelik olarak hazirlanmasi is hayatina uyum saglamalari ve kendilerini gelistirmeleri agisin-
dan 6nemlidir. Bu baglamda; hazirlanan Universite diizeyindeki mesleki egitimde; isitme engelli 6grencilerin yaslarina
ve dil dlizeylerine uygun calismalar planlanmasi st bilissel becerilerini gelistirmelerine firsat verebilir (Karasu G., 2011;
Uzuner vd., 2011). DOYOY ilkelerine goére; okuma ve yazma becerileri 6grenme ve diisiinme alaninda kullanilmalidir.
Alan 6gretmenleri ayni zamanda okuma-yazma 6gretmenidirler. Bu nedenle 6gretim programindaki derslerin birbirle-
rini desteklemesi gerekmektedir (Rief ve Heimburge, 2007). Bu amacla mesleki egitim programlarinin iceriginde disip-
linlerarasi 6gretimden yararlanilabilir. Bu baglamda, hazirlanan mesleki egitim programlarinin iceriginde meslek ders-
lerinin yani sira dil derslerinin de yer almasi ve meslek ve dil derslerinin birbirini destekleyecek sekilde disiplinlerarasi
calismalarin yapilmasi DOYOY ve dolayisi ile MEPI agisindan da gereklidir.

Uygulama

Mesleki egitim programlari icindeki 6grencilerin edindikleri becerilerin kullanimina yonelik olarak siirecin nasil ger-
ceklestigi 6nemlidir. Ogrenciler icin hazirlanan anlamli ve aktif ortamlar onlarin mesleki becerilerini gelistirmeleri agisin-
dan gereklidir (Alkan, Dogan ve Sezgin, 2001; Campbell, 1997). Mesleki egitim slirecinde gercek bir Girline odakli olarak
gerceklestirilen egitim sirecinin 6grencilerin mesleki gelisimlerini olumlu etkileyecegi arastirmalarda belirtiimektedir
(Campbell, 1997; Pea, 1989, Akt. Berryman, 1991). Mesleki egitim siirecine DOYOY’iin ilkeleri acisindan bakildiginda,
mesleki okuma-yazmanin gelistirilmesi 6grencilerin mesleki gelisimleri icin 6nemli bir gerekliliktir (SCANS, 1991). Mes-
leki egitim siirecinin dncesinde alinan egitimde 6grencilerle yapilan etkili okuma-yazma calismalarinin, mesleki egitim
programlarina da yansitilarak etkili mesleki okuma-yazma alaninda da kullanilmasi meslegin temel beceri ve yeterlikle-
rinin gelismesine yardimci olacaktir (SCANS, 1991).

isitme engelli grencilerin koklear-implant kullanmalari ve isitsel sézel egitime erken baslamalari okuma becerilerini
olumlu yonde etkilemektedir. Ancak hala isiten yasitlarindan okuma becerileri agisindan geride olduklari bilinmektedir
(Karasu H.P., Girgin ve Uzuner, 2012). Bu durum goz online alindiginda, egitim slireci boyunca gerceklesen etkinliklerin
neler oldugu ve nasil gerceklestigi ile ilgili siireg bilgisinin paylasilmasi; bu sirecin gelistirilerek farkl dizeydeki ve yas-
lardaki 6grencilerle, farkh derslerde ve farkl etkinliklerle tekrarlanmasi ve bu konuda yapilacak ¢alismalarin gelistirile-
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rek yayginlasmasi yoniyle énemlidir. Bu agidan bakildiginda siireg; slire¢ sonunda ortaya ¢ikan Uriin kadar 6nemlidir.
Uriine yonelik olarak yapilan ¢alismalarin mesleki egitim siirecinde isitme engelli 6grenciler icin olumlu sonuglar verdigi
bilinmektedir (Karasu G., 2011; Uzuner vd., 2011). isitme engelli genclere yénelik olarak hazirlanacak mesleki egitim
programlarinda mesleki bilginin nasil 6gretilecegi konusunda DOYOY’{in etkinlik ve stratejileri incelenmelidir.

Mesleki Egitimde Dengeli Okuma Yazma Ogretimi Etkinlikleri

DOYOY siniflarinda kullanilan temel etkinlikler; sesli okuma, paylasilan okuma, rehberli okuma, bagimsiz okuma,
model olunarak ya da etkilesimli yazma, paylasilan yazma, rehberli yazma, bagimsiz yazma olarak belirtiimektedir
(Fountas ve Pinnell, 1996; Schirmer, 2000). DOYQY icindeki etkinlikler, farkli diizeydeki 6grencileri destekler ve bagimsiz
okur-yazar olma yolunda gittikge azalan 6gretmen destegini gerektirir (Fountas ve Pinnell, 1996). Etkinliklerin yapilabil-
mesi ve gelistirilebilmesi icin stratejilere ihtiyag¢ vardir. Ogretmenin gérevi, stratejileri 6grencilerinin diizeylerine ve ge-
reksinimlerine gore diizenlemek ve uygulamaktir. Okuma egitimi kaynaklarinda isiten ve isitme engelli bireylere yonelik
olarak etkileri arastiriimis okuma anlama stratejileri bulunmaktadir (Akcamete, 1999; Buehl, 2001; Carnine, Silbert &
Kameenui 1996; Graham ve Wong, 1993; Harrel ve Jordan, 2002). Kullanilan bu stratejiler; okulda basarinin artmasina
yardimci olurken, 6grenilen mesleki bilginin mesleki egitim sonrasinda is ortamlarinda daha etkili kullaniimasina ve
yasam boyu 6grenme siirecinde bu bilgilerin glincellenmesinde bireylere yardimci olabilecektir. Yapilan arastirmalarda
isitme engelli 6grencilerin de, okudugunu anlama stratejilerini 6grenebildikleri ve kullanabil-dikleri belirtilmektedir.
Ancak, isitme engelli 6grencilerle stratejilerin farkli etkinliklerle tekrar edilmesi 6grenilen yen bilginin kalicilliginin sag-
lanmasi yéniiyle 6nemli bir gerekliliktir (Girgin,1999; Karasu G., 2011; Uzuner, i¢den, Girgin, Beral ve Kircaali-iftar, 2005;
Uzuner vd., 2011; Walker, Munro ve Rickards; 1998).

Mesleki Egitimde Kullanilabilecek Dengeli Okuma Yazma Ogretimi Yaklasimi Stratejileri

Stratejiler ¢ok farkh sekillerde kullanilabilir, 5nemli olan 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina gére belirlenmesi ve uy-
gulanmasidir (Hagood, 1997). Bu baglamda DOYQY’iin 6n bilgilerin harekete gecirilmesi ve s6zciik dagarciginin gelisti-
rilmesine yénelik stratejileri kullanilabilir. On bilgi; okuyucunun metni anlamlandirabilmesi igin kullandigi uzun siireli
hafizasindaki bilgilerdir. Okuma ¢alismasina baslamadan 6nce yapilan ayrintili ve irdeleyici ¢alismalar, okuyucularin
metne ve konuya ait 6nemli ve birbiriyle baglantili bilgileri hatirlamasina yardimci olmaktadir. On bilgilerin harekete
gecirilmesi, okumada basarili olmak igin gerekli bir stratejidir (Cramer, 2004; Irvin, Buehl ve Klemp, 2007; Kameenui ve
Simmons, 1990; Paul, 2003).

Onceki bilginin belirlenmesi amaciyla soru-yanit ve tahmin etme stratejileri kullaniimaktadir (Center, 2005; Luckner
ve Handley, 2008). Bu agidan bakildiginda isitme engelli gencglerin mesleki egitiminde kullanilan mesleki metinlerin
okunup anlasilabilmesi icin metinlerin icinde yer alan mesleki terminolojinin 6gretilmesinde 6grencilerin 6n bilgilerinin
ve deneyimlerinin belirlenmesine yonelik yapilacak calismalar 6nem kazanmaktadir. Dil gelisiminde s6zcik dagarcigl
onemlidir ve okuma anlamanin temelini olusturmaktadir (Bauman ve Kameenui, 2004; Hiebert ve Kamil, 2005). Sozclik
dagarciginin gelisimine yonelik olarak stratejilerin kullanilmasi gerekmektedir (Bauman ve Kameenui, 2004). Mesleki
egitime bu acidan baktigimizda; 6grencilerin meslegin dilini 6grenebilmesi icin uygulanacak stratejilerin; 6gretimin
amac ve gereksinimleri dogrultusunda mesleki bilgiyi desteklemek i¢in hazirlanan etkinliklerde kullanilmasi gerektigi
sdylenebilir. Schirmer (2000)'in isitme engelli grenciler icin etkili oldugunu belirttigi DOYOY stratejileri; Tanimlama
yapma, tahmin etme, soru-yanit, model olma, tekrar etme, dogrudan 6gretim, geribildirim verme, gorsellestirme, bos-
luk doldurma ve anlam haritasi olarak siralanmaktadir.

Kullanilan stratejilerin yani sira Nagy (1988); etkili sdzcik dagarcigini gelistirmeye yonelik ilkeleri; (a) biitlinlestirme
(Integration), (b) yeterli tekrar (Repetition), (c) anlamli kullanim (Meaningful Use) olarak belirtmektedir. Batiinlestir-
me; 6grenilen sozclklerin dnceki bilgilerle birlestirilmesidir (Rupley ve Nichols, 2009). Yeterli tekrar; 6grenilen yeni
sozciklerin anlaml baglamlarda yeterli sayida tekrar edilmesidir (Bauman ve Kameenui, 2004). Anlamli kullanim ise;
dgrencilerin sozciikleri anlamina yénelik olarak kullanmalarina ortam saglanmasidir (Bauman ve Kameenui, 2004). isit-
me engelli 6grencilerin mesleki okuma-yazmalarini desteklemek amaciyla etkili s6zclik dagarcig stratejilerinin yani
sira sozciik dagarcigr gelistirme ilkelerinden de yararlanilmalidir. isitme engelli dgrencilerin mesleki egitiminde mesleki
okuma-yazmalarinin yani sira meslegin gerektirdigi becerilerin de kazandirilmasi gerekmektedir. Bu amagla yapilacak
uygulamalara derslerde yeterince zaman ayrilmasi saglanmalidir (Alkan, Dogan ve Sezgin, 2001; Campbell, 1997; OECD,
2010). Becerilerin 6gretilmesi amaciyla yapilacak uygulama calismalarinin, teorik bilginin hemen arkasindan izleyen et-
kinlik olarak yapilmasi 6nerilebilir. Bu sekilde 6grenciler teorik olarak 6grendikleri bil-gileri, uygulama yoluyla beceriye
donisturebilirler. Ancak derslerde yapilan uygulamalar 6grenmenin kalici olmasi i¢in yeterli olmayacaktir. Ders sonra-
sinda derste 6grenilen bilgilerin tekrar edilmesi amaciyla yapilan zenginlestirme etkinligi becerilerin 6grenilmesinde
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tekrarlara yer vermesi yoniyle kullanilmasi gerekmektedir (Jensen, 2011).

Mesleki egitimin niteligini arirmak amaciyla DOYOY ilkeleri dogrultusunda kurgulanan isbirligi ile isitme engelli
ogrenciler daha ¢ok tekrar yapabileceklerdir. Yapilan tekrarlarin olumlu sonuglari gesitli arastirmalarda belirtilmistir
(Karasu, 2011; Schirmer, 2000; Uzuner vd., 2011). Arastirmalar dogrultusunda; isitme engelli 6grencilere meslek ders-
lerinde 6gretilen mesleki kavramlarin ve mesleki becerilerin gelistirilmesi icin derslerin DOYQY ilkeleri dogrultusunda
planlanmasinin olumlu gelismeler saglayacagi séylenebilir. DOYQY ilkeleri dogrultusunda 6gretim elemanlari arasin-
daki ishirligi amaciyla; birbirini destekleyen meslek dersleri ve dil derslerinde ortak 6devler, ortak terminoloji ve ortak
konular yoluyla isbirligi yapilmasi saglanabilir (Derican, 2010; Karasu, 2011; Uzuner vd., 2011). Meslek dersleri ile dil
derslerinin isbirligi calismasina yonelik olarak “okulda yayincilik” ¢alismasi yapilabilir. Okulda yayincilik ¢alismasi tiim
dgrencilerin Uriine katilmasi yéniyle de dikkat cekicidir. isbirligi amaciyla yapilan bu ¢alisma ile 6grenciler farkli metin
turlerinde okuma ve yazma c¢alismalari yapabilir, birbirleriyle iletisim kurabilir, gérismeler yapabilir, arastirmalarini
raporlastirabilir, farkli tasarimlar yapabilir, fotograflar cekerek bunlari yazilarinda kullanabilir, bilgisayar teknolojisini
ogrenerek amaclari dogrultusunda kullanabilir ve yayincilik amaciyla kullanilan bilgisayar yazilimlarini 6grenebilirler
(Wang, 2008). Okulda yayincilik calismasi 6grencilerin okuma-yazmalarini gelistirmesi acisindan farkl etkinlikleri icinde
barindirmasinin yani sira DOYOY’(i uygulamak icin firsat yaratmasi yoniiyle de énemlidir (Uzuner vd., 2011). Mesleki
egitim surecinde mesleki okuma-yazma ¢alismalarinin 6nemi géz 6niinde bulunduruldugunda okuma-yazmanin gelis-
tirilmesi amaciyla okulda yayincilik calismalarinin 6nemi daha iyi anlasilabilir.

Degerlendirme

Mesleki egitim programlarinin hazirlanmasinda; mesleki egitimin amaclarinin belirlenmesinden sonra bu amaglar
dogrultusunda ne oOgretilecegi ve nasil 6gretilecegi arastirilir. Egitimin icerigine yonelik olarak yapilan uygulama ile
ortaya c¢itkan sonuc¢ mesleki egitim programlarinin degerlendirilmesi ile belirlenebilir. Mesleki egitimin amaci bireyleri
ilerideki mesleklerine hazirlamaya yonelik etkinlikler gerceklestirmektir (Alkan, Dogan ve Sezgin, 2001). Mesleki egitim
sirecinde gergeklestirilen etkinliklerin 6grencilerin basarilarina olan katkisinin olg¢lilmesi egitimin basarisini artirmak
amaciyla gereklidir.

Egitim sirecinde bireylere kazandirilmasi planlanan davranislar; bilgi, tutum ve beceri olarak {i¢ bicimde incelenebi-
lir. Bilgi ve tutum davranisin bilissel ve duyussal boyutunu olusturur. Beceri ise davranisi yapabilme ile ilgilidir. Becerinin
Olgilmesi; davranisin yapilmasi sirasinda, hazirlik ve etkinligi gbzlemekle, etkinlik yapildiktan sonra elde edilen Griiniin
miktar ve kalitesini 6lgmekle mimkiin olmaktadir. Bir isin belirtilen yonerge ile yapilabilmesi becerisinin degerlendiril-
mesi; davranisin yerine getirilmesi sirasinda, etkinligin gézlenmesi ve etkinlik sirecinde yapilanlar ve etkinlik sonucun-
da ortaya ¢ikan Urinin yonergede belirtilen unsurlari tasiyip tasimadigi ile degerlendirilebilir (Fidan, 1997; Yilmaz, H.,
2004). Etkili bir degerlendirmenin ¢ok yénlii olmasi gerekmektedir. Bu baglamda DOYOY’(in; hem siireci hem de iiriini
yansitmak amaciyla 6grencilerin bilgi, beceri ve tutumlarini degerlendirmek icin cesitli ve stirekli olarak degerlendirme
yapabilmesi ve degerlendirmenin 6grenme ve 6gretme slirecinin bir pargasi olmasi nedeniyle ¢ok yonli degerlen-
dirmeye olanak verdigi gorilmektedir. Bu nedenle, mesleki egitim programlarinin 6lgme-degerlendirme siireglerinde,
dgrencilerin meslekleriyle ilgili 6grendikleri bilgilerin ve mesleki becerilerin degerlendirilmesinde DOYQOY’iin degerlen-
dirme ilkelerinden yararlanilabilir. DOYOY’iin sistematik ve cok cesitli teknikleri ile yapilan degerlendirmeler mesleki
egitim surecini sekillendirilebilir. Planh ve sistematik olarak yapilan degerlendirmeler ile mesleki egitim programinin
ihtiyaca cevap verip vermediginin kontrol edilmesi saglanabilir.

Arastirmanin Gereksinimi

isitme engelli 6grenciler edinecekleri meslegin dilini okuyup yazamazlarsa; meslege iliskin bilgilerini gelistiremezler,
meslek dilini okuyup anlamada zorluk ¢ektikleri icin mezun olduktan sonra mesleklerine iliskin yeni bilgilere ulasmakta
zorluk cekerler dolayisi ile mevcut bilgilerini glincelleyemezler. Ayni zamanda is bulma konusunda yaptiklari girisimler-
de kendilerini yeterince ifade edemeyecekleri de acgiktir. Mesleki dili kullanamayan isitme engelli Gniversite 6grencileri
calistiklari is ortamlarinda meslektaslariyla kuracaklari mesleki iletisimde zorluk ¢cekerler ve 6grendikleri bilgiyi farkli
alanlara transfer etmekte zorlanirlar. Bu nedenlerle mesleki bilgiyi okuyup yazabilen, mesleki bilgisini cevresindekilere
anlatabilen, mesleki bilgiyi arastirip bulabilen, mesleki bilgisini farkli ¢alismalara transfer edebilen mezunlarin yetis-
tirilmesi icin isitme engelli genclere yonelik olarak hazirlanan mesleki egitim programlarinin, mesleki okuma-yazma
etkinliklerini icermesi gerekmektedir.

isitme engelli genclerin mesleki egitim programlarinda yer alan meslek derslerinin nasil yapilacagina iliskin aras-
tirmalarin ayrintili bir sekilde aciklanmasi, karsilasilan sorunlar ve bu sorunlara getirilebilecek ¢6ziimler sunulmasi ge-
rekmektedir. Bu nedenle yapilacak arastirmalarin yonteminin bu sireci ayrintili bir sekilde anlatmaya uygun olmasi
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onemlidir. Eylem arastirmalarinin siirece odakli olmasi, bir calismanin yapilma siirecini ayrintili bir sekilde agiklamasi ve
iyilesmeyi saglamak amaciyla dongtisel modeller kullanmasi nedeniyle bu tir arastirmalar igin uygun oldugu goriilmek-
tedir (Bogdan ve Biklen, 2007; Cresswell, 2005; Gay, Mills ve Airasan, 2006). isitme engelli gencler icin mesleki egitimin
nasil yapilmasi gerektigine yonelik olarak mesleki egitim programlarinin hazirlanmasinda DOYQY ilkeleri ve bu ilkeler-
den dogan MEPI isik tutacaktir. Ayrica okulda yayincilik ¢alismasinin; DOYO ilkeleri ve MEPI’nin isitme engelli bireylerin
ylksekodgretiminde uygulanmasi igin bir arag olarak kullanilabilecegi gérilmektedir.

Onem ve Amag

Arastirma Anadolu Universitesi Engelliler Entegre Yiiksekokulu’nda (EEYO) gergeklestirilmistir. isitme engelli gencle-
re yiksekogretim asamasinda egitim veren bir kurum olarak Engelliler Entegre Yiksekokulu’nun egitim-6gretim progra-
minda, meslek derslerinin yani sira dil dersleri de yer almaktadir. EEYO’da arastirmanin gerceklestirildigi sirede, meslek
dersleri ile dil derslerinin ishirligine yonelik bilimsel arastirmalar yapiimaktaydi (Derican, 2010; Karasu, 2011; Uzuner
vd., 2011). Yapilan bilimsel ¢calismalarin tiim okula yayilabilmesi icin arastirmalarin gesitlendirilmesi gerekmekteydi.
Bununla birlikte, 6grencilere mesleki egitimin icinde yer alan temel beceri ve temel yeterliklerin kazandirilabilmesi icin
mesleki okuma-yazma becerilerinin gelistirilmesi de dnem tasimaktadir. Etkili bir mesleki okuma-yazma ancak; amagli,
islevsel ve anlaml bir meslek dilini iceren okuma-yazma ortami saglandiginda mimkiin olabilmektedir (Karasu, 2011;
Schirmer, 2000; Uzuner vd., 2011).

Engelliler Entegre Yiiksekokulu 6grencilerinin dil dlizeylerinin ¢ok cesitlilik gosterdigi belirlenmistir. Bu durum isitme
engelli bireylerin; isitme engelli olma yasi, tanilanma yasi, isitme kaybinin derecesi, aldig1 egitimin niteligi, sosyo eko-
nemik diizey, aile egitiminin alinmis olmasi gibi dil becerilerini belirleyen 6zelliklerden kaynaklanmaktadir (Tufekgioglu,
1998). Ayni sinifta yer alan ve EEYO'ya ¢ok farkl dil, okuma-yazma ve iletisim becerileriyle gelen isitme engelli 6gren-
cilerin mesleki egitimlerinin nasil gerceklestirilecegi dnemli bir sorundur. DOYOY’iin ilkeleri dogrultusunda uygulanan
etkinlik, strateji ve tekniklerle derslerin, bu 6grencilerin diizeylerine uygunlugu saglanabilmektedir. Bu arastirmanin,
isitme engelli bireylerin mesleki egitiminde gerceklestirilecek ders ve arastirmalara i1sik tutacagi dislintilmektedir.

Ayrica, arastirma sonuglarinin EEYO’nun ders programlarinin gelismesine katki saglayabilecegi gibi isitme engelli-
lerin mesleki egitimi alaninda hizmet eden kurumlarin ders programlarinin yapilandiriimasina yardimci olacagi disu-
nlilmektedir. EEYO’da yer alan meslek ve dil derslerinin isbirliginin incelenmesinin mesleki egitim veren kurumlara, 6g-
retmen ve 6gretim elemanlarina bakis agisi kazandirmasi beklenmektedir. Arastirma tilkemizde isitme engelli genclere
yonelik olarak yiiksekogretim asamasindaki mesleki egitimin nasil yapilmasi konusunda gelistirilen ilk ¢alisma olmasi
nedeniyle ayrica 5nem tasimaktadir. Arastirmanin genel amaci, MEPi ve DOYQY ilkelerine gére isitme engelli iniversite
ogrencilerine bilgisayar yazilimi 6gretim siirecinin nasil gerceklestiginin incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda maka-
lede, mesleki egitimde bir bilgisayar yazilimi kullanilarak gergeklestirilen yayin ¢ikarma siirecinde olusagelen model,
modelin bilesenleri ve modelin isleyisi sunulacaktr.

2. Yontem

Arastirma eylem arastirmasi olarak desenlenmistir. Arastirmada isitme engelli gencler icin DOYQY ilkeleriyle bi-
tiinlestirilmis MEPi temel alinmistir. Arastirmada bilgisayar programi kullanarak bir dergi ¢ikarma siirecinin sistematik
olarak incelenmesi ve Uriinlin betimlenmesi gergeklestirilmistir. Eylem arastirmalari sosyal bir problemi anlamak ve bir
sorunu ¢ozmek icin yapilan ¢alismalardir (Ferrance, 2000). Eylem arastirmasinin merkezinde uygulama vardir. Eylem
arastirmalarinda 6zellikle bir problemin ¢éziimiine yonelik olarak nitel ve nicel veri toplama tekniklerinden yararlanilir
(Cresswell, 2005). Sorunu belirleme, sorunla ilgili veri toplama, toplanan verilerin degerlendirilmesi ve sorunla ilgili iyi-
lesmeyi saglamak amaciyla déngisel modeller kullanilir. Bu modellerde siireg icinde kisiler konu ile ilgili dislincelerini,
bilgilerini ve ¢6zim Onerilerini paylasirlar. Bu sekilde arastirmanin amaglarini gergeklestirmek icin yeni eylem planlari
tasarlanir (Mills, 2003; Henning, Stone ve Kelly, 2009). Eylem arastirmalarinin diyalektik dongstine bir 6rnek Sekil 1’de
gosterilmistir (Mills, 2003).
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Sekil 1. Eylem arastirmalarinin diyalektik déngisii (Mills, 2003)

Bu arastirmanin temel problemini; “isitme engelli bireyler meslekleriyle ilgili olarak nasil daha donanimli olarak egi-
tilebilir?” sorusu olusturmaktadir. Bu soru pek ¢ok sekilde yanitlanabilir. Yapilan kaynak taramalari; DOYOY ve MEPI’nin
bir 6rnekle sinanmasinin uygun olacagini disindlirmustir. Bu nedenle arastirmada isitme engelli 6grencilerin mesleki
egitimlerinin yiiksekdgretim asamasinda, DOYOY ilkeleri, MEPi ve Mesleki Egitimin Amag ve Hedefleri géz 6niinde bu-
lundurularak hazirlanan mesleki egitimde, bir dergi cikarma siirecinin yani sira dergi ¢cikarmak icin kullanilan bilgisayar
yaziliminin komutlarinin anlasiimasi ve kullanimi (uygulanmasi), ingilizce komutlarin séylenebilmesi ve tanimlanmasi
amaciyla meslek dersi ile dil derslerinin ishirliginin yapisi incelenerek eylem planlari gelistirilmistir. Bu stirecin ayrintili
bir sekilde agiklanmasi, slirecte yasanan sorunlar ve sorunlara getirilen ¢éziimlerin paylasilmasi, arastirmacinin veriye
yakin olmasi ve sireci yakindan takip edebilmesi ve sirecin donglisel ve sistematik olarak incelenebilmesinden dolayi
arastirma eylem arastirmasi olarak desenlenmistir.

Ortam

Arastirmanin gerceklestirildigi EEYO’nun isitme engelli 6grencilere Universite diizeyinde mesleki egitim veren tek ku-
rum olmasi, Yiksekokul programlarinda meslek derslerinin ve dil derslerinin birbirini desteklemeye izin verecek sekilde
yer almasi ve arastirmacinin EEYO’da gorev yapiyor olmasindan dolayi arastirmanin EEYO'da gerceklestiriimesine karar
verilmistir. EEYO, 1993-1994 egitim 6gretim yilinda 6gretime baslamistir. Yiiksekokul; isitme engellilere, yiksekdgrenim
kademelerinde; Grafik, Seramik, Yapi Ressamligi ve Bilgisayar OperatorlUgl programlarinda egitim vermek, topluma
Uretken bireyler olarak katilmalarini saglamak amaciyla kurulmustur (Engelliler Entegre Yuksekokulu, 1993). EEYO’da
iyi isiten kulakta enaz 50 dB sensori-neural (duyu sinirsel) tip isitme kaybi olan gencler 6grenim gérmektedir. EEYO’da
yeralan programlarin 6grenci kontenjanlari 11 6grenci ile sinirhdir.

Katilanlar

Arastirmanin katilimcilarini 2008-2009 6gretim yili gliz doneminde Grafik 1. sinifa kayit yaptiran 19-26 yas arasindaki
10 isitme engelli 6grenci, arastirmanin odak derslerini ylriten 6gretim elemanlari ve arastirmanin Gegerlik ve Glveni-
lirlik Komitesi’nin tyeleri olusturmustur.

Arastirmaya katilan 6grenciler bilateral sensorineural (cift tarafli duyu sinirsel tip) isitme kayiplidir. Ogrencilerden
ikisi koklear implant kullanmaktadir. Derslerde s6zli etkilesim kullanilmistir. S6zli etkilesim siirecinde gerektiginde tah-
taya yazarak, gerektiginde jest ve mimik kullanarak dgrencilere ipucu saglanmistir. ingilizce sézciiklerin okunuslarinin
calisiimasinda, okunusun tahtaya yazilmasi, bazi mesleki sézclklerin ifade ettigi anlama ait seklinin tahtaya cizilme-
si gibi tekniklerle sozlii etkilesim desteklenmistir. Genel olarak odak siniftaki 6grencilerin; siraalma, séylesi yapma,
dinleme becerilerinde ve giinlik yasantiya yonelik sézclikleri yazili ve s6zli olarak kullanmada sorun yasamadigi go-
rilmustir. Ogrenciler arastirmanin amaci ve uygulamasi siirecinde karsilasacaklari durumlar, bulgularin yayinlanmasi
ve gerektiginde arastirmadan ayrilabilecekleri gibi konularda bilgilendirilmislerdir (Biber ve Leavy, 2011; Ryen, 2011).
Ogrencilerin egitim ve isitme kayiplarina yonelik bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir.
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Tablo 1. Ogrenci 6zellikleri

Ogrenci**** Yas/Cinsiyet  isitme Kaybu (iyi isiten kulak) (dB) isitme Kaybinin Basladigi Yas* Cihaz Kullanma Yasi*

Yalgin 21/E 110 Dogustan 3-4 Ayhk
Tolga** 22/E 107 6 Ayhk 11 Ayhk
ihsan®*** 20/E 105 72 Aylik 72 Ayhik
Nimet 22/K 95 12 Aylik 12 Aylik
Leyla 20/K 102 9 Ayhk 10 Ayhk
Deniz 20/K 102 10 Ayhik 10 Aylik
Gurbuz 19/K 103 18 Aylik 18 Aylik
Filiz*** 19/K 121 Dogustan 7 Aylik
Dogan 20/E 57 156 Aylik Takmiyor
Muhsine 22/K 83 30 Aylik 30 Ayhik
Hulya 20/K 104 Dogustan 36 Aylik

* Ogrencilerin beyanlari esas alinmistir.  **  Kayit yaptirdiktan sonra derslere gelmeyen 6grenci

**%  Cl: Koklear implantl 68renci **#%x  (Ogrencilerin isimleri degistiriimistir.

Arastirma verileri EEYO’da “Sayfa Tasarimi” meslek dersini yiriten makalenin birinci ve “Yazili ve S6zIi Anlatim |I” ve
“Grafik Tasarim Meslek Dili I” derslerini ylriten makalenin dordiincli yazari 6gretim elemanlari tarafindan toplanmistir.
Arastirmacilar isitme engelliler egitimi konusunda arastirmanin yapildigi yilda on sekiz ve on dort yillik deneyimlere
sahiptiler. Arastirmacilar nitel arastirmalar ile ilgili dersleri alarak alanlari ile ilgili konferanslara katilmis ve eylem aras-
tirmasi projelerinde arastirmaci olarak yer almislardir.

Gegerlik ve Giivenilirlik Komitesi: Arastirmanin konusu hakkinda genel bilgiye sahip ve nitel arastirma yontemleri
konusunda uzman kisilerin, yapilan arastirmayi incelemesi inandiricilik konusunda alinan énlemlerden biridir (Creswell,
2005; Henning, Stone ve Kelly, 2009; Mills, 2003). Arastirmanin Gegerlik ve Glvenilirlik Komitesi izleme toplantilariy-
la inandiricilik konusunda arastirmanin sistematik olarak denetlenmesini saglamistir. Arastirmada 6gretimi planlanan
mesleki sozcliklerin gecerlik calismalari meslek derslerinden sorumlu arastirmaci ve “Grafik Tasarim II” dersinden so-
rumlu EEYO’nun Grafik Lisans Programinin sorumlusu 6gretim elemani tarafindan yapilmistir.

Veri Toplanma ve Analiz: Arastirma silirecinde nitel ve nicel veri toplama yontem ve tekniklerinden yararlaniimistir.
Arastirma verileri:

e Sinif gbzlemleri ve videoteyp kayitlari: “Sayfa Tasarimi” dersi icin 15 hafta video kaydi, Grafik Tasarim Mesleki
Dili I dersi icin 13 hafta video kaydi alinmistir.

o Gegerlik ve Guvenilirlik Komitesi ses kayitlari ve tutanaklari: Arastirma sirecinde 54 toplanti yapilmistir.
Toplantilar ses kaydi ile kayit edilmis ve tutanaklari yaziimistir.

e Ders planlari ve yansitmalar: “Sayfa Tasarimi” dersi igin 15, “Grafik Tasarim Meslek Dili I” dersi igin 13 ders plani
ve yansitma yazilmistir.

e Ogrenci Uriinleri: Ogrencilerin 6devleri, degerlendirilen uygulama ¢alismalari dosyalanmistr.
o Belgeler: Ogrencilere ait odyogram ve kimlik bilgileri EEYO Ogrenci isleri Birimi’nden edinilmistir.

e Gorusme: 29/08/2008 tarihinde, “Grafik Tasarim 1I” meslek dersi 6gretim elamani ile goérisme yapilmistir.
Gorisme odyoteyp ile kayit edilerek dokimu yapilmistir.

Yararlanilan veri toplama araclari ve tekniklerinin gegerlikleri ve verilerin dogrulugu icin uzman gorisi alinmistir. Toplanan
veriler ve elde edilen sonuglar alanyazinla iliskilendirilerek raporlastirilmistir. Verilerin toplanmasi ve analizi es zamanli olarak
yapilmistir. Veriler arastirmanin amaci dogrultusunda Gegerlik ve Glvenilirlik Komitesi’nin aldig1 kararlara gore sistematik
olarak dongisel ve yansitmali olarak analiz edilmistir. Arastirmada gergeklesen isbirliginin yapisini sunabilmek icin olusagelen
modelin bilesenlerini temsil eden ve arastirmacinin yirittigu “Sayfa Tasarimi” ve bu dersin soézclklerini destekleyen ve dil
dersi 6gretim elemaninin yurittiga “Grafik Tasarimi Meslek Dili I” dersinde uygulanan isbirligi betimlenmistir.

Aragtirma Siireci
Arastirma; “Hazirlik” ve “Uygulama-Uriin Gelistirme” olmak tizere iki siirecten olusmaktadir.

Hazirlik Siireci; 2007-2008 6gretim yilinda yer alan Giiz ve Bahar yariyillarinin yani sira, 2008 yilinin Yaz dénemini de
kapsamistir. 2007 - 2008 Gliz Donemi’nde arastirmanin meslek egitimi ile ilgili alan yazin taramalari yapilmistir. Bahar
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doneminde ise Grafik 1. sinif 6grencileriyle arastirmanin pilot uygulamasi gergeklestirilmistir. Pilot uygulama siirecinde;
EEYQ’da gikarilmakta olan okul gazetesinin yayinlanmasi ¢alismasi ile birlikte “Sayfa Tasarimi” dersi (toplam 40 saat), Gra-
fik Tasarimi Meslek Dili | ve “Yazili ve S6zIi Anlatim |” dersleri (toplam 35 saat) gerceklestirilmistir. Arastirmanin Gegerlik
ve Glvenilirlik Komitesi'nce saglanan geri bildirimlerle arastirmaci pilot uygulama stirecinde bir meslek 6gretim elemani
olmanin yani sira bir dil dersi 6gretim elemani olarak da derslerini yirtitmek izere deneyim kazanmistir (Mills, 2003).

Pilot uygulama sonucunda uygulamaya yonelik olarak arastirma verilerinin EEYO’da var olan ve donemlik olarak
yayimlanan okul gazetesi yerine 6zglinligin saglanmasi amaci ile ¢calismanin Grlini olarak “dergi” yayinlanmasi plan-
lanmistir. Ayrica Gegerlik ve Glvenilirlik Toplantilarinda ders notlarinin arastirmanin odak dersleri olan; “Sayfa Tasari-
mi1”, “Grafik Tasarimi Meslek Dili I”, “Yazili ve S6zIG Anlatim 1” ve “Grafik Tasarim 1I” derslerinin timiinde kullaniimasina
karar verilmistir (17/09/2008 Tarihli izleme Toplantisi). DOYOY’iin ilkelerinden biri olan bu uygulama ile disiplinlerarasi
¢alisma saglanmistir (Pressley ve dig., 2002).

“Hazirlik” stirecinde elde edilen veriler dogrultusunda gerceklestirilen Uygulama-Uriin Gelistirme siireci 2008-2009
ogretim yili Gz Donemini kapsamaktadir. Bu siirecte arastirma kapsaminda; “Sayfa Tasarimi”, Grafik Tasarimi Meslek
Dili I, “Yazili ve S6zIU Anlatim |I” ve “Grafik Tasarim II” dersleri yapilmistir. Meslek dersleri ile dil derslerinin isbirliginin
verimli olabilmesi amaciyla arastirma siirecinin izlendigi toplantilara dil derslerinden sorumlu olup, arastirmanin destek

verisini toplayan 6gretim elemani da katilmistir. Bu suireg icinde 11/09/2008 ile 23/12/2009 tarihleri arasinda 11 kez
Gecerlik ve Guvenilirlik Toplantisi yapilmistir.

Uygulama-Uriin Gelistirme Siireci’nde 6grencilerin baslangic performanslarini 6grenmek icin yapilan On-Perfor-
mans Degerlendirmesi 22/09/2008 tarihli “Sayfa Tasarimi” dersinde, derslerin tamamlanmasindan sonra 6grencile-rin

sonug performanslarini 6grenmek icin yapilan Son-Performans Degerlendirmesi ise 12/01/2009 tarihindeki “Sayfa Ta-
sarimi” dersinde uygulanmistr.

3. Bulgular

Makalenin bu béliimiinde; Mesleki Egitim Programlari ve Dengeli Okuma Yazma Ogretimi ilkelerine gére isitme
engelli Uiniversite 6grencileriyle mesleki egitimde bir bilgisayar yazilimi kullanilarak gergeklestirilen yayin ¢ikarma siire-
cinde olusan model, modelin bilesenleri ve modelin isleyisinin incelenmesine yonelik bulgular aktarilacaktr.

Yayin Cikarma Siireci Modeli

Arastirma slrecinde meslek dersleriyle dil derslerinin isbirlikli calismasi haftalik dongtisel bir modelle gerceklestiril-
mistir (Sekil 2).

Arastirma surecinde olusagelen model su bilesenlerden olusmustur: “Sayfa Tasarimi”, “Grafik Tasarim Meslek Dili
I”, “Yazili ve So6zlii Anlatim 1”, “Grafik Tasarim 1I” ve “Uriin: Entegre Genglik Dergisi”. Modelin bilesenleri karsilikli olarak
birbirini etkileyen, dinamik, senkronize ve déngisel bir yapi icinde yer almaktadir.
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Sekil 2. Aragtirma Modeli
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Modelin Bilesenleri ve Modelin Isleyisi

Arastirma sirecinde olusagelen model (Sekil 2) meslek dersleri ve dil dersleri arasindaki isbirlikli calismalarla ger-
ceklestirilmistir. Eylem arastirmasi yontemiyle gergeklestirilen arastirmadaki isbirliginin haftalik dongisi Sekil 3'de go-
rilmektedir.

F. “alhens planinm taslak q-h—llq" 5

/Q —

7 sBirGnceld derds plammn
komiteds deperbendirilmed |

Ml Terimloria TRV OV +Uhwient

ilkrleri dagrulinsunds grsiiii *Lrap etkilesiml

cikinBllcrle bobrarlonmaa =i yygulsms

#Dhers plami ve Hem bt

drgericadirmcbor *ibev dgterbadin:
wil ey

Coveriik ve Gaveniiri Komitesl Tophasti*
Sekil 3. Haftalik isbirligi Dongiisii

Arastirmanin Uygulama-Uriin Gelistirme siirecinde gerceklestirilen isbirligi arastirmacilar, Gegerlik ve Giivenilirlik
Komitesi ve “Grafik Tasarim II” dersinin 6gretim elemani arasinda gerceklestirilmistir. isbirligi calismasinda; “Sayfa Tasa-
rimi” dersini ylriten arastirmaci; ders materyallerini ve planlarini hazirlama, Gegerlik ve Glivenilirlik Komitesinin top-
lantilarina katilma, dersini uygulama, dil derslerinden sorumlu arastirmaciyla ve “Grafik Tasarim II” dersinden sorumlu
o0gretim elemaniyla isbirligini planlama ve gerceklestirme galismalarini yiritmuastir. Stireg igindeki isbirligi; Gegerlik ve
Guvenilirlik toplantilariyla, arastirmacilar arasindaki telefon mesajlari, e-postalar ve bireysel gortismelerle, yansitmali
degerendirmelerle ve eylem planlariyla sekillenmistir.

Modelin isleyisi; dersler (Sayfa Tasarimi, Grafik Tasarim Meslek Dili I, Yazili ve S6zlii Anlatim | ve Grafik Tasarim Il) ve
Uriin baslklarinda sunulmustur.

Sayfa Tasarimi: Mesleki egitim slrecinde uygulanan egitim programinin is ortamlarinda kullanilan uygulamalari
icermesi gerekmektedir (Alkan, 1972; Berryman, 1991). Bu amagla arastirmanin Griini dergiye yonelik olarak arastir-
macinin yurittigli ve modelin bilesenlerinden biri olan “Sayfa Tasarimi” dersi iki bolimde yiritilmustir. Birinci
bélimde dergi ve gazete kavramlari calisilmistir. ikinci bélimde ise QuarkXPress komutlari ¢alisilmistir. QuarkXPress’in
dgretildigi dersler iki asamada gergeklestirilmistir. Dersin birinci asamasinda; QuarkXPress’in komutlari ¢ahsilmistir. in-
gilizce komutlarin taninmasi, séylenmesi, tanimlanmasi, islevinin anlatilmasi ve kullanimi ile ilgili arastirmacinin model
olmasi ve égrencilerin katilimi ile ders yapilmistir. Bu béliimde DOYQOY ve MEPI dogrultusunda dersler planlanmis ve
uygulanmistir. Arastirmaci 6grencilerin derse katilimlari ile ilgili DOYOY etkinlik ve stratejilerini kullanmistir.

“Sayfa Tasarimi” dersinin ikinci asamasi izleyen etkinlik olarak yiritilmustir. izleyen etkinlik béliimiinde 6grenci-
ler kendile-rine verilen yonergeler dogrultusunda bilgisayar basinda QuarkXPress’i kullanarak uygulama yapmislardir.
Ogrenciler QuarkXPress’i kullanirken arastirmanin amaclari dogrultusunda; 6grencilerin programin ingilizce komutla-
rini soylemeleri, islevini anlatmalari ve komutlari uygulamalari konusunda calismalar yapilmistir. Arastirmaci bu amag
dogrultusunda planladigi “izleyen Etkinlik” siirecinde 6grencilerden dersin birinci asamasinda égrendikleri konulari
bilgisayarda uygulama yaparak tekrar etmelerini istemistir. izleyen etkinlik sirasinda égrencilerin yanlarina giderek so-
rular sormus ve 6grencilerin soézcikleri sdylemelerini, komutlari kullanmalarini ve komutlarin islevlerini anlatmalarini
istemistir. Ogrenilen sozciiklerin ve komutlarin tekrarlanmasi amaciyla Zenginlestirme Etkinligi planlanmistir. Zengin-
lestirme Etkinligi siirecinde dgrencilere derste 6grendikleri konulari iceren édevler verilmistir. Ogrenciler derste 6gren-
diklerini ders sonrasinda arastirma ve uygulama yaparak calismislardir. Yapilan ¢alismalar dosyalanmis ve 6dev notu ile
degerlendirilmistir (Jensen, 2011).

Grafik Tasarim Meslek Dili I: isitme engelli 6grencilerin yeni sdzciikleri 6grenmelerinde tekrarlarin énemi arastir-
malarda vurgulanmaktadir (Albertini ve Schley, 2003; Conrad, 1979; Paul, 2003; Tompkins, 1997). isitme engelli 6gren-
cilerin mesleki egitimleri siirecinde de meslek derslerinin dil dersleri ile desteklenmesi ve derslerin birbiriyle iliskilen-
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dirilmesi, yeni 6grenilen sozclklerin tekrarlanmasina ve farkli ortamlarda kullaniminin saglanmasina firsat vermektedir
(Karasu G., 2011; Uzuner vd., 2011). Bu amagla arastirma modelinin diger bileseni Grafik Tasarimi Meslek Dili | dersinde
dergi-gazete kavramlari ve QuarkXPress’in komutlari “Sayfa Tasarimi” dersiyle es zamanli olarak calisiimaya baslan-
mistir. Grafik Tasarimi Meslek Dili | dersini ylriten dil dersi 6gretim elemaniyla, “Sayfa Tasarimi” dersindeki mesleki
sozciklerin 6gretiminde isbirligi yapilmistir. Arastirmada dil dersinden destek alinmasinin bir baska nedeni ise; “Sayfa
Tasarimi” dersindeki mesleki sdzciik sayisinin ¢ok ve bir bélimiiniin ingilizce olmasidir. ingilizce sézciiklerin anlami,
Turkce karsiligi ve okunusu calismasi “Sayfa Tasarimi1” dersinin yani sira yogun olarak Grafik Tasarimi Meslek Dili | der-
sinde de DOYQY ilkeleri dogrultusunda calisiimistir.

Yazili ve Sozlii Anlatim I: Mesleki terminolojinin sadece Grafik Tasarimi Meslek Dili | dersinde ¢alisiimasi yeterli ol-
mamistir. Ogrencilerin 6grendikleri sdzciikleri farkli ortamlarda gérmeleri ve kullanmalari gerekmektedir. “Yazili ve S6-
zIi Anlatim 1” dersinde ilk haftadan itibaren; “Sayfa Tasarimi1” dersinde kullanilan mesleki terminolojinin ders siirecinde
kullanilarak pekistirme c¢alismalarinin yani sira derginin igerigini olusturan yazilarin hazirlanmasina yonelik ¢alisma-
lar yapilmistir. Dil dersinden sorumlu 6gretim elemaninin yirittigu derste ¢ok cgesitli konularda 6grencilerin yazma
calismasi yapmalari saglanmistir. Ogrencilerin yazilarinin dergide yayinlanacak olmasi 6grencilere gercek amag sunmasi
yoniyle onlari motive ettigi alanyazinda belirtilmektedir (Lehr, 1995; Schley ve Stinson; 2016; Tompkins, 1997). Bu der-
ste DOYOY’iin ilkeleri dogrultusunda okuma ve yazma calismalari gerceklestirilmistir. Derginin icerigini EEYO’nun tim
bolimlerinde ve siniflarinda yer alan “Yazili ve S6zlii Anlatim” derslerinde 6grencilerle gergeklestirilen yazma galisma-
lart olusturmustur. Ogrencilerin hazirladiklan yazilar, yazi diizeltme galismalarindan sonra dil dersi 6gretim eleman-
lari tarafindan dosyalanmistir. D6nem sonunda (12/01/2009 tarihinde) “Editér Masasi” toplantisi yapilmistir. “Edit6r
Masas!” toplantisi dergide yer alacak tim yazilarin hangi sayfada yer alacagi ve sayfalara hangi tasarimlarin uygula-
nacaginin belirlendigi toplantidir. “Editér Masasi” toplantisi dergi ve gazetelerin basima hazirlanmasi asamasinda yapil-
makta olan bir calismadir.

“Editor Masas!” toplantisina; dil dersi 6gretim elemanlari ile “Sayfa Tasarimi” dersini yliriten arastirmacinin yani sira
“Sayfa Tasarim1” dersini alan gonlli ve basarih 68renciler arasindan secilen 6grenciler katilmistir. “Editor Masasi” top-
lantisinda getirilen haberler 6grencilerle secilerek listelenmistir. Haberlerin hangi 6gretim elemanindan geldigi listeye

yazilmistir (Sekil 4).
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Sekil 4. Dergide yer alacak yazilarin belirlenmesi

Dergide yer alacak yazilar belirlendikten sonra derginin tasarimina bakilarak her bir sayfaya hangi tasarimin uygula-
nacagl ve hangi sayfada hangi yazinin yer alacagini belirleme galismasina gegilmistir. Bu ¢alisma 6gretim elemanlarinin
ve 6grencilerin gorisleri dogrultusunda gergeklestirilmistir.

Hazirlanan taslak dergi calismasinda hem tasarim, hem de yazilar yer almistir. Ayrica yazilarin yanina hangi 6gretim
elemanindan gelecegi ve hangi 6grencinin haberi oldugu yazilmistir. Hazirlanan taslak derginin fotokopisi alinarak mizan-
paj stirecinde 6grencilere dagitilmistir. 05/01/2009 tarihli “Editér Masasi” toplantisinda belirlenen yazilarin tasarima uy-
gun olarak yapilan mizanpaj calismasi, 19/01/2009 tarihinde Grafik 1. Sinif 6grencileri ve derginin tasarimcisinin yani sira
dil dersi 6gretim elemaninin katilimi ve “Sayfa Tasarimi” dersini ylirliten arastirmacinin dnderliginde gerceklestirilmistir.

Grafik Tasarim Il: isbirligi yapilan “Grafik Tasarim II” meslek dersinde ise okul dergisinin tasarimi yapilmistir. Mesleki
egitim programlarinda dersler arasinda yapilan anlamli isbirligi calismalari 6grencileri gercek ortamlara hazirlamasi
yoniyle 6nemi gbz dniinde bulundurularak arastirmanin Grini okul dergisinin tasarimi icin “Grafik Tasarim II” dersini
ylriten 6gretim elemaniyla isbirligi yapilmistir (Berryman, 1991).
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Derginin tasarimina baslanabilmesi icin dncelikle okul dergisinin adinin ve iceriginin belirlenmesi gerekmistir. Bu
amacla 25/09/2008 tarihindeki “Grafik Tasarim 1I” dersinin ilk haftasinda 6grencilere 6dev olarak dergi tasarimi yapa-
caklari duyurulmus ve derginin adina yonelik ve genel olarak dergilerin tasarimlari konularinda arastirma yapmalari
istenmistir. Dersin ilk 5 haftasi boyunca dergi tasarimi ¢alismasi devam etmistir. Tasarim calismasinda Adobe Illustrator
yazihmi kullanilmistir. Dersin plani dogrultusunda ayrilan 5 haftalik siire boyunca 6grenciler dergi tasarimi lizerinde
calismislardir. Bu siirecte ilk hafta 6ncelikle dergi kavramlari Gizerinde calisilmistir. Kavram ¢alismasindan sonra derginin
amblem ve logo tasarimi yapilmistir. Daha sonra derginin sayfalarinin tasarimi 6grenciler tarafindan yapilmistir. Yapilan
tasarimlar siireg icindeki haftalarda ilgili dersin 6gretim elemani tarafindan kontrol edilerek geri bildirim verilmistir.
Besinci haftanin sonunda derginin tasarimi tamamlanmistir.

Uriin (Entegre Genglik Dergisi): Derginin tasarim calismasinda; dncelikle arastirmanin iriinii olan derginin adi be-
lirlenmistir. Bu amagla “Grafik Tasarim II” ve “Grafik Tasarim Meslek Dili I” derslerinin ilk haftasinda yapilan ders et-
kinlerinde 6grenciler isim belirlemek amaciyla 6nerilerde bulunmuslar daha sonra ortak kararla isimlerden bazilari
secilmistir. On eleme yapildiktan sonra olusturulan listeden dersin 6gretim elemaninin yol gosterimiyle ve middiriin
onayiyla bir isim secilmistir. Bu ¢alisma sonucunda derginin adi “Entegre Genglik” olarak belirlenmistir. Derginin adini
belirleme calismalari devam ederken ayni zamanda derginin iceriginde bulunacak konularla ilgili olarak 08/10/2008
tarihinde Yuksekokul’da yer alan dil derslerini ylriten 6gretim elemanlarinin yani sira “Sayfa Tasarimi” dersini ylriiten
arastirmaci ile “Grafik Tasarim II” dersini ylriten 6gretim elemaninin da katildigi bir toplanti yapilmistir. Bu toplantida
derslerin planlari ve etkinlikleri dogrultusunda igerik calismasinin taslagi olusturulmustur. icerik calismasi dergi kapagi
tasarimiicin dnemli bir adimdir. Yapilan ¢alismada derginin kapaginda yer alacak basliklar belirlenmistir. Bu ¢calismadan
sonra derginin tasarimi 6grenciler tarafindan ¢alisilarak tamamlanmustir.

Derginin tasarimi Grafik 3. Sinif 6grencileri “Grafik Tasarim II” dersinin etkinligi olarak geceklestirirken, derginin
yazilarinin tasarima gére mizanpajinin yapilmasi calismasi ise Grafik 1. Sinif 6grencileri ile “Sayfa Tasarimi” dersi etkin-
ligi olarak gerceklestirilmistir. Bu sekilde tim okulun 6grencilerinin katkisinin oldugu bir Girin ortaya cikarilabilmistir.
Derginin mizanpaj calismasinda 6grenciler sayfalara gore gorevlendirilmislerdir. “Entegre Genclik” dergisi A4 blyukla-
glinde sayfalardan olusmaktadir. Derginin i¢ ice sayfalari ortadan basilan bir zimba ile birlestirilmistir. Sayfalarin ortadan
birlestiriimesi icin A3 sayfasi yatay olarak kullanilmistir. Bu durum 6grencilerin iki dergi sayfasini tek bir A3 sayfasina
yapmalarini gerektirmistir. Derginin sayfalari renkli olarak basiimistir. Derginin gercek bir dergiye benzemesi icin ge-
rekli tim onlemler alinmistir. Mesleki egitim siirecinde saglanan gergek ortamlarin, egitim siirecini olumlu etkilerken
ogrencilerin motivasyonunu da artirdigi bilinmektedir (Alkan, Dogan ve Sezgin, 2001; Pea, 1989, Akt. Berryman, 1991).
Mizanpaj icin sayfalarin blyuklugil, bosluklari ve diger tasarim kurallari tasarimcidan alinarak kurallar listesi hazirlan-
mis ve 6grencilere dagitilmistir. Mizanpaj 6ncesinde 12/01/2009 tarihli “Sayfa Tasarimi” dersinde 6grencilerle derginin
sayfalari ve kurallari ile ilgili bilgilendirme ve gorevlendirme ¢alismasi yapilmistir. “Sayfa Tasarimi” dersine katilan 10
Ogrenciden ikisi sayfalarda yer alan yazilari/resimleri dagitmak ve mizanpajin tasarim kurallarina uygun yapilip yapil-
madigini kontrol etmek icin gorevlendirilmistir. Geriye kalan 8 6grencinin her biri 4 dergi sayfasi (2 adet A3 sayfasi)
yapmakla gorevlendirilmistir.

Ogrencilerin hangi sayfalari yapacaklar sinifta kura gekilerek belirlenmistir. Yapilacak sayfalar tahtaya yazilmis ve
kurada gikan 6grenciler sayfalarla eslestirilmistir. Derginin sayfalarinin tasarimi geregi QuarkXPress yaziliminda agilan
sayfalar enine kullanilacak sekilde ayarlanmistir. Enine kullanilacak sekilde agilan A3 biyilkligiindeki sayfaya yanyana
iki dergi sayfasi yapilmistir. Ancak sayfalar Ust Uste konuldugunda sirali olmalari igin her bir dergi sayfasinin karsisinda
yeralan diger sayfa derginin farkli numaradaki sayfasini olusturmustur. Ornegin; 1. Sayfay! yapan 6grenci yan sayfada
34. Sayfayi yapmistir. Bu durum birbirini takip eden sayfalarin farkh 6grenciler tarafindan yapilmasini gerektirmistir. Bu
calisma 6grencilerin birbirileri ile iletisim kurmalarini ve birbirlerinden 6grenmelerini saglarken, mesleki terminolojiyi
kendi aralarinda kullanmalarina da olanak vermistir (Vygotsky, 1978). Ogrenciler derginin sayfalarini yaparken birbirini
takip eden sayfalardaki uyumu saglamak amaciyla birbirleriyle isbirligi yapmislardir. Ornegin; bir 6grenci 1. ve 34. say-
fayi kendisi yaparken, 1. sayfanin karsisinda bulunan 2. sayfayi yapan 6grenci ile sayfanin karsilikh oranlari, resimlerin
birbirini takip etmesi, renklerin uyumu, resim ve yazilarin uyumu gibi konularda isbirligi yapmistir. 2. sayfayi yapan 6g-
renci ise sayfasinin karsinda yer alan 33. sayfa i¢in bu sayfayi yapan 6grenci ile ishirligi yapmistir.

isbirligi yapilacak sayfalar ve isbirligi yapacak égrencilerin listesi mizanpaj éncesinde égrencilere dagitilmistir. Ogren-
cilerin birlikte ¢alismasi QuarkXPress yaziliminin ve dergi kavramlarini sozli dillerinde kullanmalarina olanak vermesi
yoniiyle énemlidir. Yapilan ¢alismaya DOYOY ve MEPI agisindan bakildiginda asagidakilerin saglandigi gériilmektedir
(Collins, 1994; Schirmer, 2000).

e Ogrencilerin s6zli olarak mesleki terminolojiyi kullanmalarina firsat verilmesi,
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e Mesleki ortamlara benzer gercek ve anlamli ortamlar yaratilmasi,
e (Ogrencilere sahiplenme igin sans verilen ortamlar yaratiimasi,
e Mesleki anlamda daha iyi gelisen 6grencilerin daha az gelisen 6grencilere model olarak isbirligi yapmalarina
firsat verilmesi,
e Dersler arasinda isbirligi yaparak buttinlestirme ortaminin olusturulmasi,
e Ogrencilerin 6grendiklerinden haberdar oldugu bir egitim ortami yaratilmasi
e Egitimleri stirecinde dergi icindeki yazilarin yaziminda ve birbirlerinin yazilarini okuyup diizenleyerek daha iyi
okur yazarlar olmalarinin saglanmasi,
Ayni zamanda SCANS raporunda belirtilen temel beceri ve niteliklerinde olusturulmasina yoénelik calismalara izin
verdigi de gozlenmistir (Alkan, Dogan ve Sezgin, 2001; Pea, 1989. Akt. Berryman, 1991; OECD, 2010; SCANS, 1991).
isbirligi ile yapilan ve birbirini takip eden sayfalarin igerikleri ve yapimi ile ilgili rnekler asagida sunulmustur:

Derginin Sayfalarina Ornek: Arastirma iiriinii derginin sayfalarindan érnek olarak 1.—34. ve bu sayfalari tamamlayan
2. ve 33. sayfalar segilmistir. Dergi icinde birbirini tasarim ve haber olarak tamamlayan sayfalar yogun olarak bulunmak-
tadir. Ancak bazi sayfalarda bu etkilesim ¢ok, bazi sayfalarda ise daha azdir. Ornek etkilesimin en cok yasandigi sayfalar
arasindan segilmistir. Derginin 1. ve 34. sayfalarini iceren mizanpaj “Nimet” tarafindan yapilmistir (Sekil 5). 1. sayfada
tasarimcinin yaptigi ve resim bicimine (jpeg) donistirdigu ¢alisma sayfanin tamamina agilan resim alaninin igine ta-
sarimin Olcilleri dogrultusunda yerlestirilmistir. 34. Sayfada ise hem yazi alani hem de resim alani acilarak tasarima uy-
gun mizanpaj gerceklestirilmistir. Kullanilan arka plan rengi tasarimcinin belirledigi renk olarak tanimlanmistir. Yazilarin
fontu ve puntosu da yine tasarimda belirtildigi gibi yapilmistir. Karsilikli sayfalarin uyumu mizanpaj agisindan énemlidir.

Sekil 5. Mizanpaji Nimet tarafindan yapilan 1. ve 34. sayfalar

Bu calismasinda Nimet 2. ve 33. sayfayl yapan Mubhsine ile birlikte calismistir. Muhsine’nin yaptgi sayfa Sekil 6'da
gorilmektedir.

Sekil 6. Mizanpaji Muhsine tarafindan yapilan 2. ve 33. sayfalar

Mubhsine’nin galismasi ile Nimet’in ¢alismasi birbirini tamamlayan sayfalardir. 1. ve 2. sayfalardaki resimlerin birbiri-
ni tamamlamasi, 33. ve 34. sayfalardaki renklerin uyumu, tasarimin devamliligi, font ve puntolarin gorsel uyumu c¢alis-
malarinin gerceklestirilmesi gereklidir. Ogrencilerin birlikte calisarak yaptiklari bu ¢alisma 6gretim elemani tarafindan
incelenmis ve uyumlu oldugu belirtilmistir. Ogrencilerin yaptigi mizanpaj ¢alismasinin uyumu Sekil 7’de gériilmektedir.
Derginin mizanpaj calismasi odak derslerde final sinavi olarak degerlendirilmistir.

| Kastamonu Egitim Dergisi, 27(5), 2019 |



2308

Sekil 7. 1. ve 2. ve 33. ve 34. sayfalarin karsihkli uyumu

4. Sonugclar

Mesleki egitim slrecinde isgliciinden beklenen temel yeterlilik ve temel becerilere bakildiginda; mesleki bilginin
bulunmasi ve yorumlanmasi, mesleki egitim icinde yer alan karmasik sistemlerin anlasilabilmesi, farkh teknolojilerin
kullanilabilmesi, mesleki bilginin yer aldigi metinlerin okunup anlasilabilmesi, mesleki bilginin yazili olarak diizenlene-
bilmesi gibi 6zelliklere sahip olunmasinin beklendigi gériilmektedir (OECD, 2010; SCANS Report, 1991). Ogrencilerin bu
ozelliklere sahip olabilmeleri icin mesleki okuma-yazma becerilerinin gelistiriimesi 6nem tasimaktadir.

isitme engelli 6grencilerin okuma ve yazma gelisimlerinin isiten akranlarindan geride oldugu ve bu durumun 6gren-
cilerin yaslari blyudigi zaman gelistigi diisiiniilmekle birlikte degismedigi arastirmalarda vurgulanmaktadir. Ancak ya-
pilan arastirmalarda; bu durumun isitme engelli 6grencilerin ihtiyag ve diizeylerine uygun etkili egitimle degisebilecegi
de belirtilmistir (Karasu, G., 2011; Uzuner vd., 2011). Etkili bir mesleki okuma-yazma ancak; amacli, islevsel ve anlamli
bir meslek dilini iceren okuma-yazma ortami saglandiginda miimkiin olabilmektedir (Or: Schirmer, 2000; Uzuner vd.,
2011). isitme engelli gengler icin hazirlanacak mesleki egitim programlarinin iceriginde mesleki egitimin ilke, hedef ve
amaglari dogrultusunda DOYOY’iin ilke ve unsurlarindan yararlanilabilir.

isitme engelli 6grencilerin meslek derslerinde 6grendikleri bilgileri tekrar edebilmeleri ve bilgiler arasinda iliski kura-
bilmeleri icin meslek dersleri ile dil derslerinin birbirini destekler bicimde yapilmasi planlanabilir. Bu amagla kurgulanan
ornegin; okulda yayincilik galismasi ile tim 6grenciler Grlne katilabilir ve farkli metin tiirlerinde okuma ve yazma ¢a-
lismalari yapabilir, birbirleriyle iletisim kurabilir, gbriismeler yapabilir, arastirmalarini raporlastirabilirler (Wang, 2008).
Arastirmada bu bilgiler 1siginda galismalar gerceklestirilmistir. Yapilan ¢alismalar sonucunda mesleki egitim sirecinde
bir model olusa gelmistir. Olusa gelen modelin bilesenleri karsilikli olarak birbirini etkileyen, dinamik, senkronize ve
dongisel bir yapi icindedir. Arastirmada gerceklestirilen yayincilik galismasi halen devam etmektedir. “Sayfa Tasarimi”
dersi ile “Grafik Tasarim Meslek Dili I” dersinin isbirligi siirdirilmektedir. isbirligi calismasi bu derslerin disinda farkl
derslerde farkh 6gretim elemanlari arasinda yapilarak gesitli projelerle desteklenerek stirdirilmektedir.

Arastirmanin bulgularinda; stirecin sonunda meslek dersinde 6grenilen bilgisayar yazilimina yonelik 6grencilerin;
yazilimi uygulama becerilerinin ve yazilimin mesleki dilini kullanma becerilerinin gelistigi gortilmustir. Arastirmada DO-
YOY ve Mesleki Egitim Programlarinin ilkeleri dogrultusunda uygulanan isbirlikli egitimin; isitme engelli Yiiksekokul 6g-
rencilerinin mesleki dil, mesleki yeterlik ve becerilerinin gelisimine olumlu yonde katki sagladigi gértlmustir. Arastirma
slrecinin Urini olarak ortaya ¢ikan “Entegre Genglik” dergisinin 6grencilerin okuma-yazma becerilerinin gelismesine
olanak sagladigl gortlmustir. Dergi stirecinin gercek yasantilari saglamasi bakiminda 6grencilerin bu sireci takip etme-
si ve icinde etkin bir sekilde yer almalari 6grencilerin mesleki gelisimleri acisindan faydal olmustur. DOYOY ve Mesleki
Egitim Programlarinin ilkelerinin saglanmasina yénelik calismalarda kullanilan strateji ve etkinliklerin; 6grencilerin mes-
leki sozclkleri 6grenmelerine, mesleki becerilerini gelistirmelerine, mesleki bilgiyi akranlarina ve 6gretim elemanlarina
aktarmalarina olanak saglamasi acgisindan yararh oldugu gorulmustr.

5. Oneriler

isitme engelli bireylere yénelik koklear-implant uygulamalari onlarin sézel egitime erken baslamalarini ve isiten
akranlari ile ayni ortamlarda egitim almalarina katki saglamaktadir. Ancak yapilan arastirmalarda halen okuma-yazma
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becerileri yonilyle akranlarindan geri kaldiklari goriilmektedir (Karasu H.P., Girgin ve Uzuner, 2012). Bu durum isitme
engellilerin mesleki egitiminde 6nemli bir sorun olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Mesleki bilginin edinilmesi, gelistirilmesi
ve glncellenmesi okuma-yazma ve anlama becerilerinin gelistiriimesi ile mimkiin olabilecektir. Bu amacgla isitme en-
gelli bireylerin mesleki egitimine yonelik gerceklestirilen ve DOYOY ve MEPI dogrultusunda hazirlanan uygulamalarin
yer aldigi bu arastirma; farkh yéntemlerle, farkli gruplarla ve farkh etkinliklerle sinanarak yeni arastirmalarin desenlen-
mesi dnerilebilir.

Mesleki terminolojinin 6gretilmesine yonelik olarak degiskenler arasindaki neden sonug iliskilerinin belirlenmesine
yonelik yari deneysel, deneysel ve tek denekli arastirmalar planlanabilir. Mesleki egitim veren ortadgretim kurumlarina
yonelik, isitme engelli 6grencilerin mesleki egitimleri ile ilgili bilgi verici kitaplar, web sayfalari ve e-kitaplarin hazirlan-
masina yonelik arastirmalar desenlenmesi 6nerilebilir.

6. Kaynakca

Akcamete, G. (1999). Improving question skills for students with hearing impairment. Europan Journal of Special Needs Education. 14(2). 171-177.

Albertini, J. A. & Schley, S. (2003). Writing, characteristics, instruction and assessment. Marschark, M. ve Spencer, E. P. (Eds.) Oxford hand-
book of deaf studies, language and education iginde (p. 123-135) New York, NY: Oxford University Press, Inc.

Alkan, C., Dogan, H. & Sezgin, S.Ii. (2001). Mesleki ve teknik egitimin esaslari. Ankara: Nobel Yayin Dagraim.

Alkan, C. (1987). Ogrenme-dgretme siiregleri ilkeleri. Ankara Universitesi EGitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi. 20(1). 209-229.
Alkan, C. (1974). Egitim teknolojisi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi. 1(7). 339-344.

Asselin, M. (1999). Balanced literacy. Teacher Librarian. 27(1), 69-70.

Avrupa Komisyonu (European Commission). (2007). Erisim tarihi: 04 Mayis 2012, www.esae.org/articles/ 2007_08_005.pdf
Baumann, J. F. & Kameenui, E. J. (2004). Vocabulary instruction: research to practice. New York, London: The Guildfor Press.

Berryman, S.E. (1991). Designing effective learning environments: cognitive apprenticeship models. William T. Grant Foundation Commissi-
on on Work. New York: Columbia University Institue on Education and Economy.

Biber, S. & Leavy, P. (2011). The practice of qualitative research. USA: SAGE Publications Inc.

Bogdan, R.C. & Biklen, S.N. (2007). Qualitative research in education an introduction to theaory and methods. Needham Heights, MA: Allyn
and Bacon, Inc.

Buehl, D. (2001). Classroom strategies for interactive learning. Wisconsin, USA: International Reading International Reading Association.
Campbell, C.P. (1997). Training the workforce: an alternate approach. Vocational-Technical Education Conference, Lousville. 2-26.
Carnine, D. W, Silbert, J. ve Kameenui, E. J. (1996). Direct instruction reading. (3rd. ed.). New Jersey, Columbus, Ohio: Pearson Merrill Prentice Hall.

Center, Y. (2005). Begining reading a balanced apporach to teaching literacy during the first three years at school. London: Continuum
International Publishing Group.

Collins, N. D. (1994). Metacognition and learning to read. ERIC Clearinghouse on Reading English and Communication Bloomington IN.
Erisim tarihi: 13 Ekim 2011, http://www.vtaide.com/png/ERIC/Read-to-Learn.htm

Conrad, R. (1979). The deaf school child. London: Harper and Row.

Cramer, R.L. (2004). The language arts a balanced approach to teaching reading, writing, listening, talking and thinking. USA: Pearson
Education, Inc.

Creswell, JW. (2005). Educational research planning, conducting, and evaluating quantative ana qualitative research. Pearson Prentice Hall.

Derican, T. (2010). isitme engelli genclere is basvurusu dosyasi (portfolyo) gelistirme calismalarinin incelenmesi: Eylem arastirmasi. (Yayin-
lanmamis Yiikseklisans Tezi). T.C. Dumlupinar Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi, Kiitahya.

Disability Statistics Compendium. (1990). Erisim tarihi: 04 Mayis 2012 http://unstats.un.org/unsd/aboutus.htm
Engelliler Entegre Yiksekokulu (1993). Erisim tarihi: 23 Aralik 2009, http://www.anadolu.edu.tr/akademik/yuksek_ okullar.aspx#yo_engent
Fer, S. (2000). Modidiler program yaklasimi ve bir 6neri. Egitim Sanat Kiiltiir Dergisi. Milli Egitim Bakanligi Yayinlari. 147, Ankara.

Ferrance, E. (2000). Themes in education. Action research. LAB. A program of the Education Alliance. Northeast and Islands Regional Edu-
cational Laboratory at Brown University.

Fidan, N. (1997). Egitim Psikolojisi Okulda Ogrenme ve Ogretme. Alkim Yayinevi. Ankara.
Fountas, I.C. & Pinel, G.S. (1996). Guided reading, good first teaching for all childen. Heinemann, Portsmouth, USA.
Gay, L.R., Mills, G.E. & Airasan, P. (2006). Education research competencies for analysis ana applications. Pearson Prentice Hall.

Girgin, U. (1999). Eskisehir ili ilkokullar 4. ve 5. sinif isitme engelli égrencilerinin okumayi 6Grenme durumlarinin ¢éziimleme ve anlama
diizeylerine gére dederlendirilmesi. Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayinlari.

Graham, L. & Wong, BY.L. (1993) Comparing two modes in teaching a question answering strategy for enhancing reading comprehension:
Didactic and self instructional training. Journal of Learning Disabilities. 26(4), 270-279.

Hagood, B. E. (1997). Reading and writing with help from story grammar. Teaching Exceptional Children. March/April, 10-14

| Kastamonu Egitim Dergisi, 27(5), 2019 |



2310

Harrel, A. & Jordan, M. (2002). 50 active learning strategies for improving reading comprehension. Ohio: Merril Prentice Hall.
Henning, J.E., Stone, J.M. & Kelly, J.L. (2009). Using action research to improve instruction. London.

Hiebert, E. H. & Kamil, M. L. (2005). Teaching and learning vocabulary: Bringing research to practice. New Jersey, London. Lawrence Erlba-
um Associates, Publisher.

icden, G. (2003). Universite hazirlik sinifi isitme engelli 6§rencilerinin okuma sonrasi sorulari yanitlamalarinda “Soru Yanit lliskileri” strateji-
sinin kullanimi. (Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisui, Eskisehir.

Irvin, J.L., Buehl, D.G & Klemp, R.M. (2007). Reading and the high school student strategies to enhance literacy. Pearson. USA.
Jensen, E. (2011). Erisim tarihi: 22 Kasim 2012 http://www.education.com/reference/article/enrichment-specialist/

Kameenui, J.E. & Simmons, C.D. (1990). Designing instructional strategies: The prevention of academic learning problem. Columbus, Ohio:
Merrill Publishing Company.

Karasu, G. (2011). isitme engelli genclere uygulanan sézciik dagarcigi gelistirme stratejilerinin incelenmesi. (Yayimlanmamis Doktora Tezi).
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi, Eskisehir.

Karasu, H.P. & Girgin, U. (2007). Kaynastirmadaki isitme engelli cocuklarin yazili anlatim becerilerinin degerlendiriimesi. Anadolu Universitesi
Sosyal Bilimler Dergisi, 7(1), 467-488.

Lehr, F. (1995). Revision in the writing process. Clearinghouse on Reading English and Communication Bloomington IN. Erisim Tarihi: Kasim
2017, http://files.eric.ed.gov/fulltext/ED379664.pdf

Luckner, J. L. & Handley, C. M. (2008). A summary of the reading comprehension research undertaken with students who are deaf or hard
of hearing. American Annals of the Deaf, 153(1), 6-35.

Mager, R.F. & Beach, K.M. (1967). Developing vocational instruction. Belmont, California: Fearon-Pitman Publishers, Ins.
Mills, G. E. (2003). Action research. a guide for the teacher researcher. Upper Saddle River, NJ: Pearson Education, Inc.
Nagy, W. E. (1988). Teaching vocabulary to improve reading comprehension. Newark, DE: International Reading Assn.
OECD. (2010). Learning for job. OECD Reviews of Vocational Education and Training. OECD Publications.

Paul, .PV. (2003). Processes and components of reading. (icinde) Marschark, M. ve Spencer, E. P. (eds.) Oxford Handbook of Deaf Studies,
Language and Education. (p: 97-109) New York, NY: Oxford University Press, Inc.

Pearson, P.D., Raphael, T.E., Benson, V.L. & Madda, C.L. (2007). Best practices in literacy instruction. Balance in Comprehensive Literacy
Instruction: Then and now. Newyork London: The Guiltford Press.

Prosser, C.A. & Quigley, T.H. (1949). Vocational education in a democracy. Chicago, USA: American Technical Society.

Reutzel, D. R. & Cooter, R. B. (1999). Balanced reading strategies and practices: Assesing and assisting readers with special needs. Upper
Saddle River, NJ: Merril Prentice Hall.

Rief, S.F. & Heimburge, J.A. (2007). How to reach and teach all children through balanced literacy. PB Printing: USA.

Rupley, W. H., Blair, T. R. & Nichols, W. D. (2009). Effective reading instruction for struggling readers: The Role of Direct/Explicit Teaching.
Reading ve Writing Quarterly. 25. 125-138.

Ryen, A. (2011). Qualitative research. Silverman, D. (Ed.). Ethics and Qualitative Research icinde. p.416-438. London: SAGE Publication Inc.

Schley, S. & Stinson, M. A. (2016). Collaborative writing in the postsecondary classroom: Online, in-person, and synchronous group work
with deaf, hard-of-hearing, and hearing students. Journal of Postsecondary Education and Disability, 29(2), 151-164. Schirmer, R. B.
(2000). Language and literacy development in children who are deaf. Boston: Allyn and Bacon, Inc.

Schirmer, B.R. (2010). Teaching the struggling reader. Pearson: USA
Sezgin, S.i. (1994). Mesleki ve teknik editimde program gelistirme. Ankara: Gazi Biiro Kitabevi.
Scans Report (1991). What work requires of schools. Erisim Tarihi: 22 Kasim 2012, https://wdr.doleta.gov/SCANS/whatwork/whatwork.pdf

Thompson, J.A. (1981). So you have a hearing impaired student in your vocational education classroom (a prototypic resource unit). Was-
hington D.C.: Kent State University Ohio Collage of Education Project SAVE.

Tompkins, G. (1997). Literacy for the 21st century, A balanced approach. New Jersey: Prince Hall Inc.

Tufekgioglu, A. U. (1998). Farkl egitim ortamlarindaki isitme engelli 6grencilerin konusma dillerinin incelenmesi. Eskisehir. Egitim Saglik ve
Bilimsel Arastirma Calismalari Vakfi Yayinlari, Yayin No:141

Uzuner, Y, igden, G., Girgin, U., Beral, A. & Kircaali-iftar, G. (2005). An examination of impacts of text related questions on story grammer
acquisition of three Turkish youths with hearing loss. The International Journal of Special Education. 20(2). 111-121.

Uzuner, Y, Girgin, U., Kaya, Z., Karasu, G., Girgin, C., Erdiken, B., Cavkaytar, S. & Tanridiler, A. (2011). isitme engelli genglere uygulanan Dengeli
Okuma Yazma Ogretimi modelinin incelenmesi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri. 11(4), 2111-2132.

Walker, L., Munro, J., & Rickards, F. W. (1998). Literal and inferencial comprehension for student who are deaf or hard of hearing. The Volta
Review. 100(2), 87-104.

Wang, S. (2008). Encyclopedia of information technology curriculum integration. Desktop Publishing in Education. Idea Group Inc (IGl).

Vygotsky, Y. (1978). Mind in society: The development of higher psychological processes. (Ed. M. Cole, V. John-Steiner. S. Scribner & R. Sour-
berman). Cambridge: MA: Harvard University.

Yilmaz, H. (2004). Egitimde dlcme ve dederlendirme. Konya: Cizgi Kitapevi Yayinlari.
| Kastamonu Egitim Dergisi, 27(5), 2019 |



https://wdr.doleta.gov/SCANS/whatwork/whatwork.pdf

