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Ozet

Tlkogretim okullarinda uygulamaya konulan yeni fen ve teknoloji 6gretimi programimin en énemli kisimlarindan
birisi de ogrencilerin fen bilimlerine yonelik olumlu tutumlara sahip olmalarim hedeflemeleridiv. Bu ¢alismanin
amact sinif 6gretmenligi programinda ogrenim goren ogrencilerin dort yillik egitimleri sonucunda fen bilimleri ve
ogretimine karsi tutumlarinda meydana gelen farklihigi ortaya ¢ikarmaktr. Arastrmaya simf ogretmenligi
progranunda kayit yaptiran 97 simif 6gretmeni adayindan dort yillik egitimden sonra mezun konumuna gelmis 82
sinif 6gretmeni aday katilmistir. Smif 6gretmeni adaylarimin fen bilimlerine ve dgretimine yonelik tutumlarm élgmek
icin Moore ve Foy (1997) tarafindan revize edilen ve daha sonra Tiirkcelestirilen Fen Bilimleri Ogretimi Olgegi I
(STAS-1I) kullaminugtir. Sumf ogretmeni adaylarimn baslangic ve son durumlart arasinda fen bilimlerine ve
ogretimine yonelik tutumlar: karsilastirildigi zaman ogretmen adaylarmin olumlu tutumlara sahip olduklart
bulunmugtur. Son siif diizeyi ile yeni kayit donemleri arasinda smif 6gretmeni adaylarimin fen bilimlerine yonelik
tutumlarinda herhangi bir degisiklik meydana gelmezken, fen bilgisi ogretimine yonelik tutumlarinda anlamhik
diizeyinde olumlu bir artis olmustur. Cinsiyet agisindan ise, sadece fen bilimlerine yonelik tutumlarda erkek ogretmen
adaylart her iki durumda da kizlara gore anlamhilik diizeyinde daha fazla olumlu tutuma sahiptirler. Fen bilgisi
ogretimine yonelik tutumlarda cinsivet agisindan yeni kayit durumu ile mezuniyet konumu arasinda anlamhik
diizeyinde bir farklilik gozlenmemistir. Diger taraftan sinif 6gretmeni adaylarimin bilimin dogast, bilim ve teknoloji
ile 6grenci merkezli fen bilgisi ogretimi noktasinda hem yeni kayit durumunda, hem de mezuniyet durumda benzer
problemler yasadiklar: goviilmiistii. Sonugta simf ogretmeni adaylarimin aldiklar: egitim fen bilgisi 6gretimi
boyutunda tutumlarint olumlu yonde degistirirken fen bilimleri boyutunda tutumlarin etkilemedigi gozlenmigtir.

Anahtar Kelimeler: Sinif Ogretmenligi, Fen Egitimi, Fen Bilimlerine Yonelik Tutumlar, Fen Ogretimine
Yénelik Tutumlar

ATTITUDES OF ELEMENTARY SCHOOL TEACHERS
CANDIDATES TOWARD SCIENCE AND SCIENCE TEACHING
FROM FRESHMAN LEVEL TO SENIOR LEVEL IN
ELEMENTARY TEACHER EDUCATION PROGRAM

Abstract

One of the most important parts of the latest Turkish Elementary Science and Technology Curriculum is to
acquire positive attitudes toward science. The purpose of this study is to examine the attitudinal differences toward
science and science teaching from newly registered 97 elementary school teacher candidates and 82 graduate level
elementary school teacher candidates involved in the study afier four-year education period. The Science Teaching
Attitude Scale II (STAS-1I) [revised by Moore and Foy (1997)] was employed to measure the attitudes of elementary
school teacher candidates in this study. While elementary school teacher candidates have positive attitudes towards
science and science teaching between the newly registered and graduate level period, only one significant mean
difference was observed: attitudes toward science teaching. Regarding gender, male participants attitudes toward
science have significantly more positive than female participants at the both situations but the similar case was not
observed at the attitudes toward science teaching for genders. On the other hand, elementary teacher candidates
have some problems related to the nature of science, science and technology, and student centered science teaching.
Results of the study revealed that elementary school teacher education program has an influence on elementary
school teacher candidates’ attitudes toward science teaching but the same thing could not be said for the attitudes
toward science.
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Giris

Egitimin giiniimiiz toplumlar1 agisindan yadsmnamaz &nemi her gecen giin daha da
pekismektedir. Bunun yaninda, egitimde var olan problemler de bircok ¢6ziim ugrasilarma
ve Onerilerine ragmen varliklarin1 devam ettirmektedirler. Egitimdeki sorunlarin ¢ok farkl
boyutlar1 ve yonleri olabilir fakat bunlarin en basta gelenleri uygulanan programlar ve
Ogretmen yetistirme siiregleri seklinde Ozetlenebilir. Gegmisten giiniimiize Milli Egitim
Sistemimizde belli araliklarla program yenilestirme ¢aligmalarinda ve gretmen yetistirme
siireclerinde degisikler gozlenebilmektedir. Ozellikle ilkdgretim ders programlarina yonelik
son degisiklerin yapildig1 derslerden birisi de Fen ve Teknoloji dersidir (2).

Adinda kismen degisme meydana gelen Fen ve Teknoloji derslerinin temel amaglari bes
ana noktada toplanabilmektedir. Bu amaglardan en 6nemlileri su sekilde siralanabilir:
bilimsel okuryazarlik, bilimsel siire¢ becerileri ve fen bilimlerine yonelik tutumlar. Ayni
dogrultuda diger iilkelerde de fen grubu dersleri i¢in benzer amaglar s6z konusudur. Ornek
olarak Amerikan Ulusal Fen Egitimi Standartlarina gore fen egitiminin en basta gelen
amaglart yine bilimsel okuryazarlik, siire¢ becerileri ve tutumlardir (3).

Fen bilimleri alaninda 6grencilerin, dgretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin fen
bilimlerine yonelik bilimsel tutumlarinin l¢iilmesinin tarihi ¢ok gerilere gitmemektedir.
Fen bilimleriyle ilgili géze carpan ilk arastirma c¢aligmalar1 1930’1u ve 40’11 yillara
kadar gidebilmektedir. Insan psikolojisiyle ilgili tutum ¢aligmalar1 gok gerilere gitse de,
ozellikle Amerika Birlesik Devletleri’nde 1960 yillarinda Sovyetler Birligine kars1 uzay
yariginda geri kalinmasinin 6nde gelen sebeplerinden birisi olarak 6grencilerin fen
bilimleri alanlarindaki derslerde gosterdikleri basarisizlik 6n plana ¢ikmasiyla tutum
calismalar1 ivme kazanmaya baslamistir (4). 1960 sonrasinda tutumlarla ilgili
calismalarda fen bilimlerine yonelik tutumlarla, bilimsel tutumlar birbirinden ayrilmaya
baslanmistir. Bilimsel tutumlar daha ¢ok bilim insanlarinin bilimsel ¢aligmalar sirasinda
takinmasi1 gereken tutumlar seklinde ifade edilmeye calisilmistir. Bilimsel tutumlar
ornek olarak; tarafsizlik ve bulgularint dogru bir sekilde rapor edebilme seklinde ifade
edilebilir (5). Fakat fen bilimlerine yonelik tutumlar, tutumla ilgili tanimlardan birinde
belirtildigi gibi fen bilimleriyle ilgili derslere, ¢alismalara, konulara karst olumlu veya
olumsuz sekilde gosterilen psikolojik bir tepkidir (6). Fen bilimlerine yonelik tutum
calismalar1 daha ¢ok Ogrencilerin, 6gretmen adaylarinin veya 6gretmenlerin bilimin
dogasina yonelik veya bilimsel bilginin 6zelliklerini ve amacinin yaninda bilim ve
teknoloji arasindaki iliskiyi ve farklilig1 ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan ¢alismalar ile
fen derslerinden hosnutluk diizeyini, fen alanlarinda kariyer yapma ve g¢alisma
isteklerini belirlemek amaciyla yapilan ¢aligmalar: kapsamaktadir (5, 7, 8).

Daha sonraki g¢alismalar fen bilimlerine yonelik tutumlarla Ggrencilerin basarilari,
ogrenim siirecleri, cinsiyet, 6grenim diizeyleri gibi faktorlerin etkisini kapsamaya baslamistir
(9, 10). Sonug olarak dgrencilerin veya Ogretmen adaylarinin fen bilimlerine yonelik
tutumlariyla basarilari, izlenen 6gretim yontemleri ve konu igeriklerinin iligki gosterdigi
gdzlenmistir. Ozellikle tutumlar sonradan &grenilen bir davranis olsa da tutumlarm degisim
gostermesi her zaman istenilen yonde olmamustir. Belli bir 6grenim siirecini kapsayan tutum
calismalarinda tutum degisiklikleriyle ilgili farkli sonuglara ulasilmistir. Baykul (1990)
tarafindan yapilan bir ¢alismada Ogrencilerin farkli smif ve okul seviyelerine gore fen
bilimlerine yonelik tutumlari incelendiginde 6grencilerin tutumlarinda 5. siniftan 11. sinifa
dogru gidildiginde olumlu yonden olumsuz yone dogru bir azalma oldugu goriilmiistiir.
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Bilimin dogastyla ilgili ¢alismalar ve fen bilimleri egitiminde bilimin dogasinin énemi
tizerine son yillardaki caligmalarda 6nemli bir artis gézlenmeye baslamistir. Hemen hemen
biitiin fen bilimleriyle ilgili miifredat programlarinda bilimsel okur-yazarligin yaninda
bilimin dogasinin ve tarihinin programlara dahil edilme siireci hiz kazanamaya baglamstir.
Bu siirecin etkisini en son yenilen ilkdgretim Fen ve Teknoloji Programinda da gérmekteyiz
(2). Amerikan Ulusal Fen Egitimi Standartlarina (1996) gore 6gretmenlerin fen egitiminde
bilimin dogast lizerinde durmalari ve 6grencilerin tutumlarint olumlu yénde gelistirmelerinin
ogrencilerin basarilarmi olumlu yonde etkiledigi rapor edilmistir.

Ulkemizde son yillarda fen bilimleriyle ilgili tutum calismalarinda artis gozlenmektedir.
Calismalar dogrudan fen bilimlerine yonelik tutumlarin 6l¢iilmesine yonelik oldugu gibi
farkli degiskenler acismmdan da degerlendirmeye almmaya calisilmistir. Unal ve Akman
(2006) okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimine karsi tutumlarini 6lgerlerken, fen egitimin
erken yaslarda basglanmasiin ve 6grencilere fen egitimi verilmesinin 6énemini gostermeye
calismuslardir. Fen ogretiminde kullanilan yontem ve tekniklerin 6grencilerin fen derslerine
kars1 tutumlarna etkisini ortaya ¢ikarmak icin yaptiklari aragtirmada isbirlikli 6grenme ve
kavram haritalariyla yapilan derslerin tutumlari olumlu yonde etkiledigini rapor etmislerdir
(13). Ayn bir ¢alismada coklu zeka kuraminin &grencilerin fen bilgisi derslerine karst
tutumlart {izerine etkisi de arastirilmistir (14). Bunun disinda bilgisayar destekli fen
derslerinin 6grencilerin fen bilimlerine ve bilgisayara karsi tutumlari iizerine ¢aligmalara da
rastlamak miimkiindiir. Pektas, Tirkmen ve Solak (2006) tarafindan yapilan g¢alismada
bilgisayar destekli biyoloji dersi alan fen bilgisi 6gretmen adaylarmnin tutumlarinda olumlu
yonde gelisme gozlenmistir. Bir bagka ¢aligmada ise Cepni, Tas ve Kose (2006) 11. sinif lise
ogrencilerinin fotosentez konularmin bilgisayar destekli 6gretiminin 6grencilerin tutumlarin
olumlu yonde etkiledigi rapor etmislerdir. Tutumlarin kazanimlari i¢in uzun zaman gerektigi
gibi istenilen yonde degisimi de zaman alabilmektedir, dolayisiyla tutumlar iizerinde uzun
stireli caligmalarmn, tutumlarin degisip degismedigini gozlemek acisindan daha etkili olacag:
diistiniilebilir.

Fen bilimleriyle ilgili tutum ¢aligmalarinda en ¢ok kullanilan 6l¢me araglarindan birisi ilk
kez Moore ve Sutman (1970) tarafindan gelistirilen ve daha sonra Ggretim boyutu da
eklenen Fen bilimleri ve fen bilgisi 6gretimi tutum dlgegidir (18). Fen Tutum Olgegi birgok
arastirmaci tarafindan kullanilmig ve farkli dillere ¢evrilmistir. Mumby (1983) tarafindan
Fen Tutum Olgegiyle ilgili yapmis oldugu kritik {izerine Moore ve Foy (1997) yeniden
gecerlik ve gilivenirlik galigmalarini tamamlayarak bu olgegi yeniden diizenlenmislerdir.
Diger 6lgeklerden farkl olarak bu 6lgek hem fen bilimlerine hem de fen dgretimine yonelik
tutumlari 6lgmesi agisindan ayrica sinif ve fen 6gretmenleri ve adaylarinin fen bilimlerine ve
ogretimine yonelik tutumlan 6lgme agisindan oldukga kullanighdir (4, 20, 21). Bu nedenle
birgok arastirmaci tarafindan kullanilmigtir.

Tiirkmen (1999) tarafindan Fen Bilimleri Ogretimi Olgegi farkli iiniversitelerdeki
fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen bilimlerine ve dgretimine yonelik tutumlar1 6lgmek
icin kullanilmigtir. Daha sonra simif 6gretmenligi programina yeni kayit yaptirmis
ogrencilerin fen bilimlerine ve Ogretimine karsi tutumlari ayni 6lgek kullanilarak
Olgiilmiistiir (4). Biitin bu ¢alismalarin yaninda, smif 6gretmenligi 6grencilerinin
baslangic ve son sinif diizeyinde bulunan 6grencilerin fen bilimleri ve fen 6gretimine
karst tutumlarint karsilastirmak ve aldiklari egitimin s6zii edilen tutumlara etkisini
aragtirmak onemlilik arz etmektedir. Bu noktadan hareketle, bu ¢alismanin amaci sinif
ogretmenligi programinda 6grenim gdren 6grencilerin dort yillik 6gretimleri sonucunda
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baslangic donemiyle mezun durumuna geldiklerinde fen bilimleri ve 6gretimine karsi

tutumlarinda meydana gelen farklilif1 ortaya ¢ikarmaktir. Aragtirmanin amacima bagh

olarak Ogrencilere ait bazi bagimsiz degiskenler agisindan da tutumlarda nasil bir
degisim gozlendigi de arastirilacaktir. Temel aragtirma sorulari ise agagidaki gibidir.

1. Smf Ogretmenligi alaninda 6grenim gdren yeni kayit durumundan ve mezun
durumuna gelmis 6gretmen adaylar1 fen bilimlerine ve dgretimine yonelik olumlu
tutumlara sahip midirler?

2. Smif Ogretmenligi alaninda Ogrenim gdren yeni kayit olmus &grencilerden
mezuniyet konumuna gelmis olan dgretmen adaylari fen bilimlerine ve fen bilgisi
ogretimine yonelik tutumlart arasinda anlamli bir farklilik meydana gelmis midir?

3. Smif Ogretmenligi alaninda o6grenim gormekte olan yeni kayit ve mezun
durumundaki 6gretmen adaylarinin fen bilimlerine ve fen bilgisi 6gretimine yonelik
tutumlar1 6grencilerin cinsiyetleri agisindan anlamli bir fark gostermekte midir?
Arastirma bir egitim fakiiltesinin siif 6gretmenligi alaninda 6grenimlerine yeni baglamig

Ogrencilerin mezuniyet asamasma gelmesini takip eden siirenin yaninda fen bilimleri ve

Ogretimine yonelik tutumlarryla sinirlandirilmigtir. Ayrica 6gretmen adaylarmim 6lgme

aracinda bulunan sorulara samimi olarak cevap verdikleri varsayilmustir.

Metot

Tarama modeli seklinde diizenlenen aragtirmaya, egitim fakiiltesinde 6grenimlerini
devam ettiren simif 6gretmenligi alanindaki 97 yeni kayit 6grenci ve mezun durumuna
gelen 82 6grenci katilmustir.

Yeni kayit yaptirmis ve mezuniyet konumundaki sinif dgretmeni adaylarinin fen
bilimlerine ve fen bilgisi 6gretimine yonelik tutumlarini 6lgmek icin ilk defa Moore
(1973) tarafindan gelistirilen ve daha sonra degisik arastirmalarda kullanilan ve en son
Moore ve Foy (1997) tarafindan yeniden diizenlenen Fen Bilgisi Ogretimi Tutum
Olgegi-1I (Science Teaching Attitute Scale-II, STAS-II) versiyonu kullanilmistir. Olgme
araci bu arastirmada kullanilmadan énce Fen Bilgisi Ogretmen Adaylari ile smif
Ogretmenligi egitimine yeni baslamis Ogretmen adaylart i¢in kullanilmustir (4, 21).
Olgme aracinin orijinal formu Ingilizce oldugu icin &nce Tiirkceye ¢evrilmesi
gerekmistir. Bu islem yapildiktan sonra Ingilizceye vakif bir uzman tekrar ceviri
yaparak Tiirk¢e ifadeleri Ingilizceye ¢evirmistir. Yapilan geri ceviriyle asil ingilizce
formu karsilastirilarak arada anlam bakimindan herhangi bir fark olup olmadig1 baska
bir uzman tarafindan kontrol edilmistir. Sonugta ¢eviri Tiirkge formunun aslina uygun
oldugu kanaatine varilmistir. Olgegin giivenirligi i¢in Tiirkiye baglaminda yapilan
calisma sirasinda test-tekrar test yoOntemiyle giivenirligi hesaplanmis ve 0,79
bulunmustur (21). Testin gegerliligi igin uzman goriislerine bagvurulmus ve goriisler
sonucu Olgme aracinin gegerli oldugu sonucuna varilmistir. Diger taraftan testin birgok
iilkede uygulanmis olmasi gegerliligini destekleyen baska bir faktdr olmustur.

Olgme aracinda (STAS-II) toplam 60 madde bulunmaktadir. Bu maddelerin yaris1 fen
bilimlerine yonelik tutumlar ve diger yarist da fen bilgisi dgretimine yonelik tutumlardir.
Ayrica her bir alan kendi igerisinde alt 6lgeklere ayrilmaktadir. Fen bilimlerine yonelik
tutumlarda toplam bes alt 6lgek varken 6gretime yonelik tutumlarda ise ¢ alt dlgek vardir.
Bunun yaninda her alt 6lgek de kendi arasinda olumlu ve olumsuz ifadelerden meydana
gelmistir. Likert tipi olan Olgekte Ogretmen adaylari ifadelere kesinlikle katiliyorum ile
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kesinlikle katilmiyorum arasindaki seceneklerden birini isaretlemislerdir. Olumlu tutumlarin
puanlanmast kesinlikle katiliyorum (5) ile kesinlikle katilmiyorum (1) arasinda degismistir.
Olumsuz tutumlarin puanlanmasi ise tam tersi olmustur. Alinan puanlar nce fen bilimleri ve
fen bilgisi 6gretimi alt alanindaki toplamlarin ortalamasmm hesaplanmasindan sonra ayni
islem her bir alt 6lgek igin de yapilmustir.

Verilerin analizi i¢in aragtirma sorularinda belirtilen noktalar1 a¢ikliga kavusturmak icin
oncelikle ortalama puanlari 3’{in {izerinde ise 6gretmen adaylarinin tutumlart olumlu kabul
edilmis, altinda ise olumsuz olarak kabul edilmistir. Ayn1 yontem alt Slgekler icin de
uygulanmustir. Yeni kayit yaptirmis 6gretmen adaylariyla mezun durumundaki 6gretmen
adaylarnin tutumlarini  karsilastirmak i¢in alt Olgekler de dahil edilerek t-testi ile
karsilastirmalar1 yapilmistir. Sinif 6gretmeni adaylarmin cinsiyet ve sinif durumlarina gére
tutumlarinin farklilik gosterip gostermediklerini ortaya gikarmak igin MANOVA testi (¢ok
degiskenli varyans analizi) kullanilmistir. Bilindigi gibi MANOVA testi farkli amaglar i¢in
kullanilabilmektedir. Bu ¢aligmada kullanilmasmm amaci normal olarak varyans analiziyle
(ANOVA) yapilacak calismalarda her defasinda tek bir bagimli degisken boyutunda
bagimsiz degiskenler agisindan karsilastrma yapilicken MANOVA testinde birden fazla
bagimli degisken ayni bagimsiz degiskenler i¢in varyans analizi yapma firsatini
verebilmektedir. Bunun sonucu olarak gereksiz tekrarlardan kaginilarak bulgular tek bir
tabloda gosterebilme imkanini saglayabilmektedir.

Bulgular

Aragtirmamiza katilan smif 6gretmenligi alanindaki 6gretmen adaylarmnin fen
bilimleri ve fen bilgisi dgretimine yonelik tutumlariyla bulgular asagidaki tablolarda
verilmeye ¢aligilacaktir.

Tablo 1. Simf Ogretmeni Adaylarinin Sinif Diizeyleri ve Cinsiyetlerine gore Fen
Bilimleri ve Fen Bilgisi Ogretim Tutumlar

Alan Sinif Diizeyi Cinsiyet Ortalama Standart Sapma N
Bilimsel |Mezun Konumunda Kiz 3,39 ,20 49
Erkek 3,48 21 33

Toplam 3,42 21 82

Yeni Kayit Kiz 3,32 21 42

Erkek 3,43 22 55

Toplam 3,38 22 97

Toplam Kiz 3,36 21 91

Erkek 3,45 22 88
Toplam 3,40 22 179

Ogretim |Mezun Konumunda Kiz 3,19 24 49
Erkek 3,26 25 33

Toplam 3,22 ,25 82

Yeni Kayit Kiz 3,04 27 42

Erkek 3,06 25 55

Toplam 3,05 ,26 97

Toplam kiz 3,12 27 91

Erkek 3,14 27 88
Toplam 3,13 27 179
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Ogretmen adaylarinin hem cinsiyet durumlar1 hem de mezuniyet ve kayit durumlar
gdz Oniine alindigr zaman dagilimlarin birbirlerine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir.
Sonuglar bize sinif 6gretmeni adaylarinin egitime yeni basladiklart dénemle mezuniyet
asamasina geldikleri donemdeki fen bilimlerine yonelik tutumlari olumlu olmasina
ragmen son smif diizeyindeki sinif 6gretmenligi adayr &grencilerinin tutumlariin
ortalamalar1 ¢ok az bir farkla yeni kayit durumundaki hallerinden yiiksek oldugunu
gostermistir. Erkek 6gretmen adaylarinin hem yeni kayit konumunda hem de mezun
durumda tutumlart kizlara gore daha fazla c¢ikmustir. Mezun konumundaki sinif
Ogretmeni adaylarmin tutumlari, hem kizlar hem de erkek 6gretmen adaylari agisindan
yeni kayit durumlarina gore fazla oldugu goriilmistiir.

Fen bilgisine 6gretimine yonelik tutumlari sinif 6gretmenligi alaninda 6grenime yeni
baslayan 0gretmen adaylartyla mezun asamasima gelmis 6gretmen adaylari agisindan
farklilik gostermektedir. Yeni kayitlarda fen bilgisi 6gretimine yonelik tutum ortalamasi
3,05 iken mezun konumundaki sinif 6gretmeni adaylarinda ortalama 3,22’ye ¢ikmuistir.
Cinsiyet acisindan bakildigi zaman yeni kayit durumunda olan sinif O6gretmeni
adaylarinin tutumlarmin birbirlerine ¢ok yakin oldugu kolayca goriilebilir. Mezun
konumunda olan dgretmen adaylarinda ise hem kizlar hem de erkek 6gretmen adaylar
agisindan olumlu yonde kazanimlar olmustur fakat bu kazanim erkek Ogretmen
adaylarinda daha fazla olmustur.

Asagidaki tabloda sinif dgretmeni adaylarinin fen bilimleri ve &gretimine yonelik
tutumlarinin cinsiyet ve sinif diizeyleri agisindan karsilagtiritlma sonuglart verilmektedir.

Tablo 2. Smmf Ogretmeni Aday Ogrencilerin Siif Diizeyleri ve Cinsiyete Gore
Fen Bilimleri ve Ogretimine Yonelik Tutumlarin Cok Degiskenli
Varyans Analizi (MANOVA)

Kaynak Bagimli Degisken ]Ii) agle;renrl sd Ort;l:rr;l:inm F P
Slmf([]i;lzeyl f{i‘;fﬁin;fg"miar 146 1 146 3244 | 073
f(z‘;gﬁﬁﬁ?&nmiar 1,303 1 1,303 20,060 | ,000*
C"(‘]S;)y ot 5§ﬁeﬁﬂl¥ﬂfﬂiﬁfm 412 1 412 9,141 | ,003*
Fen Ogretimine 097 1 ,097 1,498 | 223

Yonelik Tutumlar

Fen Bilimlerine
A'B Yonelik Tutumlar 001 ! 001 031 860
Fen Ogretime
Yo6nelik Tutumlar
Hata Fen Bilimlerine 7893 | 175 045
Yonelik Tutumlar i ’
Fen Ogretimine
Yonelik Tutumlar

Fen Bilimlerine

,017 1 ,017 ,264 ,608

11,370 175 ,065

Toplam Yonelik Tutumlar 2079,902 1 179
Fen Ogretimine
Yonelik Tutumlar 1764857 1 179
*P<0.05
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Tablodaki verileri agiklamadan énce MANOVA testiyle ilgili kiiclik bir agiklama
yapmak gerekebilir. Iki faktorlii (Sinif diizeyi ve cinsiyet) ANOVA testi yerine
MANOVA testinin kullanilmis olmasinin en énemli sebebi tek bir bagimli degisken
yerine birden fazla bagimli degiskenle ayn1 anda varyansla ilgili testlerin
yapilabilmesidir. Bu sekilde bazi gereksiz tekrarlardan kacinilabilmekte ve istatistiksel
hata orani azalabilmektedir.

Burada test edecegimiz iki hipotezimiz vardir. Birincisi sinif diizeyi agisindan
ikincisi ise cinsiyete gore 6gretmen adaylarinin fen bilimleri ve fen bilgisi 6gretimine
yonelik tutumlart arasinda anlamlilik diizeyinde bir farkin bulunup bulunmadigidir.

Fen bilimlerine yonelik tutumlar siif diizeylerine gore karsilastirildiginda aradaki
farkin anlamlilik diizeyine yakin oldugu goriilmesine ragmen farkin anlamli oldugunu
sOylemek kritik degerden (P<0,05) az da olsa yiliksek ¢iktig1 icin biraz zordur.
Dolayisiyla mezun konumundaki smif 6gretmeni adaylarinin fen bilimlerine ydnelik
tutumlarinin ortalamasi yeni kayit konumda olan 6gretmen adaylarina gore biraz fazla
olmasina ragmen bu fark istatistiksel olarak anlamli ¢gitkmamistir. Sonugta hipotezimiz
ret edilememistir. Ogretmen adaylarinin cinsiyetine gére bakildig1 zaman ortalamalarla
ilgi tabloda goriildiigii gibi her iki smif durumunda da erkek &gretmen adaylarinin
tutumlart kizlara gore daha fazla gorilmiistiir. Gozlenen fark ise istatistiksel olarak
anlamhi ¢ikmustir (F,,75=9,141 ve P<0,05). Sonu¢ olarak erkek smf O6gretmeni
adaylarinin kiz 6gretmen adaylarina gore fen bilimlerine yonelik tutumlart olumlu
yonde anlamli olacak sekilde farkli ¢ikmistir ve baslangic hipotezimiz ret edilmistir.
Diger taraftan 6gretmen adaylarinin fen bilimlerine yonelik tutumlari cinsiyetleri ile
smif diizeyleri arasinda anlamli diizeyde bir etkilesim ¢ikmamistir. Bunun anlami ise
ogrencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlart hem yeni kayit durumunda hem de
mezuniyet durumunda erkek Ogrenciler lehine fazla ¢ikmistir yani bir paralellik sz
konusudur.

Yukarida smif 6gretmeni adaylarmin fen bilimlerine ydnelik tutumlarla ilgili
bulgular agiklanmigtir. Bu defa ayni siire¢ 6gretmen adaylarimin fen bilgisi dgretimine
yonelik tutumlariyla ilgili olarak yapilacaktir. Sinif 6gretmeni adaylarinin fen bilgisi
Ogretimine yonelik tutumlarinda goriilen farkliliklarin anlamlilik diizeyinde olup
olmadiginin ortaya cikarilabilmesi i¢in yapilan MANOVA testi sonuglarina gore sinif
diizeyleri agisindan anlamli bir fark goriiliirken cinsiyet noktasinda boyle bir fark
gorillmemektedir. Son sinif diizeyindeki smif Ogretmen adaylarmin yeni kayit
durumlarina gore fen bilgisi 6gretimi tutumlart olumlu ydnde istatistiksel olarak anlamli
cikmustir. Ozellikle 6gretimle ilgili olarak bdyle bir anlamli farkliligin ¢cikmasi goz ardi
edilmemesi gereken bir durumdur. Sonu¢ olarak fen bilgisi &gretimine ydnelik
tutumlarla ilgili baslangi¢ (sifir) hipotezimiz ret edilmistir (F; ;75=20,060 ve P<0,05).
Cinsiyet durumlarina gore bakildigi zaman yukaridaki tabloda belirtildigi gibi her
durumda erkek Ogretmen adaylarinin fen 6gretimine yoOnelik tutumlari matematiksel
olarak ¢ok az farkla fazlaymis gibi goziikse de bu istatistiksel olarak anlamli bir fark
olacak diizeyde cikmamistir. Sonugta Ogretmen adaylarinin fen bilgisi Ogretimine
yonelik cinsiyete dayali tutumlartyla ilgili baslangic hipotezimiz ret edilememistir.

Sinif Ogretmeni adaylarmin fen bilimlerine ve &gretimine yonelik tutumlarinin
genel olarak analizi yapildiktan sonra alt dlgeklere gore tutumlarinin dagilimi asagidaki
tabloda gosterilmeye ¢aligilmustir.
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Tablo 3. Fen Bilimlerine Yonelik Tutumlarin Simif Diizeyleri A¢isindan Alt
Ol¢eklere Gore Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Alt Aciklama Siif Ortalam| Standart N
Olgek ¢ Durumu a Sapma

Bilimsel kanunlar ve teoriler dogrularin yaklagik | Son Smf | 4,15 ,56 81
1A |olarak agiklanabilir halleridir ve degismeye Yeni kayit | 3,83 ,68 97

agiktir. Toplam | 3.98 65 [178

Bilimsel k | ter bilimsel faalivet] Son Smuf | 2,84* ,61 81
B ilimsel kanunlar ve teori er bilimsel faa iyetler Yeni kayit | 2,89* 65 97

sonucu ortaya ¢ikarilmis degismez dogrulardir.

Toplam 2,87* ,63 178

Dogal olaylarin gézlenmesi ve deneyler bilimsel | Son Smuf | 3,86 ,61 81

agiklamalarin temelini olusturur ve fen bilimleri | yeni kayit | 3,87 55 97
2A |sadece dogal olaylarla ilgili sorulari cevaplayacak

sekilde s1n1rla‘1r.1m1st1r bazen de bunu Toplam 3,86 58 178

basaramayabilir.

Bilimsel agiklamalarin temelinde otorite vardir. Son Smmf | 2,53* ,59 81
2B |Bilim her tiirlii problemle ugrasir ve her tiirli Yeni kayit | 2,63* ,01 97

soruya cevap verebilir. Toplam 2,58% 60 178

Bilimsel anlamda islem yapabilmek i¢in, kisinin | Son Smuf | 3,89 ,68 81

bilimsel diiriistliige, dogal olaylarla ilgili Yeni kayit | 3,74 79 97
3A |gozlemlerde tarafsizliga ve yeterli kanitlar1 temel

alarak mevcut goriisiini degistirme istegine sahip Toplam 3,81 75 178

olmas1 gerekir.

Bilimsel anlamda islem yapabilmek i¢in diger Son Siif | 4,01 ,70 81
B bilim adamlarinin ne diisiindiigiinii bilmek Yeni kayit | 3,96 166 97

gerekir. Ayrica biitiin bilimsel gergekleri bilerek

diger bilim adamlarinin tarafini alir. Toplam 3,99 68 178

Bilim, fikir iireten bir aktivitedir. Bilim kendini | Son Smuf | 3,94 63 |81
4A |dogal olaylar1 (fenomenleri) agiklamaya adamistir| Yeni kayit | 3,67 ,66 97

ve bilimin asil énemli kism1 onun teorik tarafidir. Toplam 3,79 66 178

Bilim, teknoloji lireten bir aktivitedir ve kendini Son Simif | 2,02* ,55 81
4B insan leuna hizmet i(;ip adamistir. Bilimin asil Yeni kayit | 2,15* 61 97

6nemli kismi onun pratik veya uygulama

tarafidir. Toplam 2,09%* ,58 178

Bilim ¢aginda, bilimdeki ¢aligmalar halk Son Smuf | 3,72 ,63 81

destegine ihtiya¢ duymaktadir. Bu yiizden halk, | yeni kayit | 3,71 72 97
SA bilimin dogasindan ve amacindan haberdar

olmalidir. Halk bilimi (fen bilimlerini) anlayabilir

ve en sonunda bilimsel galigmalardan Toplam 3,72 .68 178

faydalanabilir.

Halkin bilimsel ¢aligmalardan anlamasinin Son Smuf | 3,30 57 81

bilimdeki gelismelere veya insanlarin refahina hi¢| yepj kayit | 3,38 66 97
5B |bir katkist olmamaktadir. Bu yiizden halkin

bilimin dogasini anlamaya hig bir ihtiyzflc1 yoktur Toplam 3,34 62 178

ve anlayamazlar da; zaten onlar1 da etkilemez.

*Ortalama<3
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Alt olceklerle ilgili bulgularda, 6gretmen adaylarinin yeni kayit durumuyla mezun
durumlart arasinda genel olarak fen bilimlerine yonelik tutumlarinda gézlenemeyen bazi
durumlar alt Slgeklerde goriilmiistiir. Ozellikle yeni kayit durumunda veya mezun
durumuna gelmis 6gretmen adaylarinin 1B, 2B ve 4B alt Slgeklerinde olumsuz bir
tutuma sahip oldugu goriilmiistiir. Yukarida belirtildigi gibi B grubu alt dlgekler A
grubundaki ifadelerin tersini kapsamaktadir. Olumlu ifadelere katilan Ogretmen
adaylarmin olumsuz olanina katilmamasi beklenirken 1B, 2B ve 4B alt olgekteki
ifadelerin olumsuzuna da katilmislardir. Olumsuz ifadeler kodlanirken katiliyorum
secenegi | ile puanlanirken katilmiyorum ifadesi 5 ile puanlanmistir. Bundan dolay1
burada bahsedilen alt &lgeklerin ortalamalari diisiik ¢ikmustir. Ornek olarak 1A alt
Olceginde bilimsel dogrularin ve kanunlarin degisime acik oldugu desteklenirken ayni
sekilde bunun tersi olan 1B alt 6l¢egindeki bilimsel dogrularin degismez dogrular
oldugu ifadelerine de 6gretmen adaylar1 katilmislardir. Bu durum bir celigkiyi ifade
etmektedir. Ogretmen adaylarinin geliskiye diistiikleri bir baska durum ise 2B alt
Olgeginde olmustur. Fen bilimlerinin ¢alisma ve kapsama alanini fiziksel evrenle
siirlandirirlarken, ayni zamanda bilimin her tiirlii alanda tek bir otorite oldugunu da
desteklemislerdir. Benzer bir durum da 4B alt dlgeginde yasanmistir. Siif dgretmeni
adaylar1 bilim ve teknolojiyi birbirleriyle karistirmislardir. Bilimin amacinin teknolojiye
hizmet etmesi gerekir noktasindaki goriisleri de desteklemislerdir. Geri kalan alt
Olceklerde ise yukarida belirtilen tiirde bir geliski yasanmamustir. Bu alt 6l¢eklerde
ogretmen adaylari olumlusuna katildiklart ifadelerin olumsuz olanlarina katilmamuslardir.

Asagidaki tabloda ise alt dlgeklerin ortalama degerlerinin yeni kayit ve mezun
durumunda bulunan smif 6gretmeni adaylarina gore karsilastirilmasi sonucu elde edilen
cok degiskenli varyans analizi (MANOVA) degerleri verilmektedir.

Tablo 4. Fen Bilimlerine Yonelik Tutumlarm Alt Ol¢ekler acisindan Simf
Diizelerine Gore Cok Degiskenli Varyans Analizi (MANOVA)

Kaynak Alt Olgek 1I§0 agfal ;rl sd Ortlil:g:imn F P
Smif Diizeyi 1A 4,636 1 4,636 11,688 | ,001*
1B ,095 1 ,095 ,238 ,626
2A ,008 1 ,008 ,024 ,878
2B ,361 1 ,361 1,004 ,318
3A 1,040 1 1,040 1,881 172
3B 111 1 11 240 | 625
4A 3,174 1 3,174 7,582 ,007*
4B , 761 1 ,761 2,259 ,135
SA ,0000715 1 ,0000715 ,000 ,990
5B ,290 1 ,290 ,751 ,387
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Hata 1A 69,814 176 ,397
1B 70,402 176 ,400
2A 58,999 176 ,335
2B 63,319 176 ,360
3A 97,320 176 ,553
3B 81,405 176 ,463
4A 73,690 176 419
4B 59,305 176 ,337
5A 81,578 176 ,464
5B 67,910 176 ,386
Toplam 1A 2887,889 | 178
1B 1535,556 | 178
2A 2715,667 | 178
2B 1252,444 | 178
3A 2675,778 | 178
3B 2908,222 | 178
4A 2636,556 | 178
4B 836,111 178
5A 2538,667 | 178
5B 2059,333 | 178

Alt 6lgeklere bakildigi zaman yeni kayit 6gretmen adaylariyla mezun konumdaki
ogretmen adaylarinin fen bilimlerine yonelik tutumlari arasinda sadece iki alt 6lgekte
anlaml bir diizeyde degisiklik olmustur. Bu alt dlgekler 1A ve 4A’dir. Alt 6lgek 1A
bilimsel dogrularin kesin dogrular olmadigini ve degisime agik dogrular oldugunu
belirtmektedir. Mezun konumuna gelen Ogretmen adaylari bu goriise yeni kayit
olduklari duruma gore daha fazla katilmislardir. Ayrica aradaki bu olumlu farkin da
anlamlilik diizeyinde kayda deger ¢ikmasi da istatistiki olarak onemlidir. Benzer bir
durum ise 4A alt dlceginde yaganmistir. Buradaki temel sorun da bilim ve teknoloji
arasindaki farkin anlasilip anlasgilmadigidir. Mezun konumundaki 6grenciler bilimin
amacinin fikir {ireten ve doga olaylarini agiklamaya calisan bir aktivite olarak gormeyle
ilgili tutumlan yeni kayit durumlarina gére hem daha yiiksek ¢ikmigs hem de bu fark
anlamlilik diizeyinde ¢ikmistir. Ayn1 durumu fen bilgisi dgretimine yonelik tutumlar
acisindan incelenmis ve sonuglar agsagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 5. Fen Bilgisi Ogretimine Yonelik Tutumlarin Alt Olgeklere Gore
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Alt Standart
Olgek Agiklama Sinif Durumu | Ortalama Sapma N
6A | Fen bilgisi 6gretmek beni Son Simif 3,36 ,51 81
heyecanlandirtyor, fen bilgisini Yeni kayit 3,26 ,69 97
anliyorum ve dgretebilirim. Toplam 331 62 178
6B Fen bilsisini 6 " Son Smif 4,01 ,67 81
en bilgisini 6gretmekten Yeni kayit 3.82 63 97
hoslanmiyorum.
Toplam 3,90 ,65 178
7a |Fen Bilgisi dersinde ¢ocuklarin Son Smif 3,86 ,46 81
bilmesi gereken temel islemler Yeni kayit 3,81 ,60 97
vardir 6rnek olarak bazi seylerin
nasil yapilacagim bilmek gibi. Toplam 3,83 54 178
7B Fen bileisi dersind " Son Smif 1,92* ,52 81
en bilgisi dersinde gocuklarmn Yeni kayit 1.83% 47 97
bilmesi gereken gergekler vardir
Toplam 1,87* ,49 178
gA |Fen bilgisi 6gretimi 6grenmeyi Son Smif 4,16 ,50 81
gelistirici ve rehber seklinde Yeni kayit 3,71 ,55 97
olmalidir. Ogretmen kaynak kisi
olmaldir. Toplam 3,91 ,58 178
8B |Fen bilgisi 6gretimi gocuklara ne | Son Smif 2,02% 48 81
ogrenmeleri gerektigini Yeni kayit 1,90* ,57 97
sOyleyecek sekilde olmalidir. Toplam 1,95% ,54 178

*<ortalamas1 3’den kiiciik olanlar

Tablo 5’e bakildig1 zaman ilging olan bazi noktalar bulunmaktadir. Her seyden 6nce
son smif ve yeni kayit durumdaki dgretmen adaylari fen bilgisi dgretimini modern
Ogrenme yaklagimlarinda oldugu gibi 6gretmenin goérevini rehber olan, Ggrenmeyi
gelistirici olarak goriirlerken, ayni zamanda Ogretmen merkezli gorisi de
savunmaktalar ve fen bilgisi derslerinde 6gretmenlerin ¢ocuklarin neler 6greneceklerini
sOylemeleri gerektigini de desteklemektedirler. Normalde O6grenci merkezli fen
Ogretimini savunan Ogretmen adaylarinin, Ogretmen merkezli fen &gretimini
savunmamalar1 gerekirken, savunduklar1 goriilmektedir. Bu durum yeni kayit ve mezun
durumundaki son sinif 6grencileri igin ¢ok farkli gézitkmemektedir. Bir diger durum ise
7B alt 6lceginde meydana gelmistir. Ogretmen adaylar1 8B alt dlgeginde oldugu gibi fen
Ogretiminin 6grenci merkezli olmasi yoniinde ve temel islem becerilerini gelistirmeleri
gerektigi goriisiine katilirlarken ayni zaman da 6gretmen merkezli bir goriisiin belirtisi
olan temel baz1 gerceklerin fen bilgisi dersinde Ogretilmesi disiincesini de
desteklemektedirler. Ayrica 6gretmen adaylarinin olumlu yonde fen bilgisi 6gretimine
yonelik tutumlarinin en ¢ok artigi iki alan bulunmaktadir. Bu alanlardan birisi fen bilgisi
O0gretme noktasinda kendilerini yeterli gérmeleri ve hoslarina gidecegi yoniindeki
tutumlart yeni kayit durumlarina gore goriiniir bir sekilde olumlu yodnde artis
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gostermistir (Alt 6lcek 6A). Benzer durum 8A alt olgeginde de goriilmektedir.
Ogretmen adaylar1 fen bilgisi 6gretiminde Ogretmenin islevini son siif diizeyine
geldiklerinde yeni kayit durumlarindakilerine gére daha fazla O6grenci merkezli
gormektedirler. Diger alanlarin da hepsinde son sinif diizeyindeki 6gretmen adaylarinin
fen bilgisi Ogretimine yonelik az da olsa olumlu yonde tutum gelistirdikleri
gozlenmektedir. Asagidaki tabloda sinif 6gretmeni adaylarmin yeni kayit ve son sinif
diizeyine gore fen bilgisi 6gretimine yonelik tutumlarinin anlamli bir sekilde farklilik
gosterip gostermedikleriyle ilgili ¢ok degiskenli varyans analizi sonucu elde edilen
degerler verilmektedir.

Tablo 6. Fen Bilimlerine Yonelik Tutumlarm Alt Ol¢ekler acisindan Simf
Diizelerine Gore Cok Degiskenli Varyans Analizi (MANOVA)

Kaynak All Olgek éagf;f;l sd O“g:‘rr;‘;“m F p
St diizeyi 6A 448 1 448 1184 | 278
6B 1,651 1 1,651 3,032 | ,049*
7A 095 1 095 324 | 570
7B 395 1 395 1,635 | 203
RA 9,251 1 9,251 32,076 | ,000*
8B 693 1 693 2436 | ,120
Hata 6A 66,527 | 176 378
6B 73,836 | 176 420
7A 51,728 | 176 294
7B 0,55 | 176 24
RA 49376 | 176 281
8B 50,089 | 176 285
Toplam 6A 2012,000 | 178
6B | 2789,160 | 178
7A | 2664880 | 178
7B 666,640 | 178
8A | 2784760 | 178
8B 730,360 | 178

*<0.05

Tablo 6’ya bakildig1 zaman hemen goze ¢arpan durumun yeni kayit durumundan
mezun konumuna gelen smif 6gretmeni adaylarinin fen bilgisi 6gretimine karst
istatistiksel olarak anlamli tutum degisiklikleri sadece 6B ve 8A alt olgeklerinde
goriilmiistiir. Tablo 5°te belirtildigi gibi ortalama degerlerine gore diger alt dlgeklerin
hepsinde olumlu yonde bir degisiklik goriilmiis olmasina ragmen bu degisikligin
istatistiksel olarak anlamli olacak derecede olmamustir. Anlamli bir sekilde farkli ¢ikan
alt 6lgeklerden birisi olan 6B’de mezun konumundaki 6gretmen adaylar1 yeni kayitlara
gore olumlu yonde tutum gelistirerek “Fen bilgisi 6gretmekten hoslanmiyorum”
ifadesini destekleyenler son smif diizeyinde anlaml bir sekilde azalmistir. Anlamli bir
farklilik ¢ikan diger alt 6lgek ise 8A’dir. Yeni kayit yaptiran 6grenciler de baslangig
diizeyinde fen bilgisi 6gretiminin dgrenciye yol gosterici sekilde olmasi noktasinda
olumlu tutumlara sahiplerken, mezun durumundaki 6gretmen adaylarinin tutumlar: 8A
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alt 6lceginde yeni kayitlara gore anlamlilik derecesinde yiiksek c¢ikmistir. Buradan da
Ogretmen adaylar1 yeni kayit durumlarina gore 6gretmenin roliinii fen bilgisi derslerinde
daha fazla 6grenci merkezli olarak gérebilmektedirler.

Tartisma ve Sonug

Tutumlar bir¢ok alanda degisik amaglar i¢in Ol¢iilmiis olsa da ¢ogu zaman da
6lgtilmeleri problemli olarak goriilmiistiir. Herhangi bir nesne, durum, olay, konu veya
alana yonelik insanlarm gosterdigi psikolojik tavir veya yaklasim olarak tanimladigimiz
tutum Ozellikle egitim alanlarinda iizerinde arastirma yapilan alanlarin basinda
gelmektedir. Fen bilimlerine yonelik tutumlarin 6grencilerin fen grubu derslerindeki
basarilarin1 etkiledigini basta belirtmistik. Ayrica, Demir (2007) tarafindan yapilan
calismada sinif dgretmeni adaylarinin bilimsel siire¢ becerilerini etkileyen ve varyansi
aciklayabilen faktorlerden birisinin de fen bilimlerine yonelik tutumlar oldugu
goriilmistiir. Biitiin bu bulgularin yaninda Milli Egitim Bakanliginca hazirlanan en son
Fen ve Teknoloji programida fen ve teknoloji egitimin ilkdgretim diizeyindeki en
onemli kazanimlarindan birinin de tutumlar oldugu goriilmektedir (2). En son fen ve
teknoloji programiyla 6n plana getirilen tutumlarin fen bilgisi egitiminde ki 6nemi artik
daha ¢ok kavranir duruma gelmistir. Basta fen grubu ve sinif 6gretmenleri olmak {izere
ogrencilerin fen bilimlerine ve fen grubu derslerine karst olumlu tutum gelistirmeleri
ogrencilerin hem mevcut basarilarini artirma yoniinde etkili olurken hem de gelecek igin
ozellikle kariyer se¢enekleri de dahil olmak iizere fen bilimlerine yonelebilmelerine ve
desteklemelerine yol acabilmektedir. Fen bilimlerine olumlu tutum gelistirebilme
stirecinin belki en énemli sonuglarindan biri dogrudan belirtilmemis ve gosterilmemis
olsa da bireylerin bilimsel diisiinmeyi kazanabilme siirecinde etkili olan en onemli
faktorlerin basinda geldigi diistiniilebilir.

Bu ¢alismada Moore ve Foy (1997) tarafindan gelistirilen Fen Bilgisi Ogretimi Tutum
Olgegi I (STAS-II) Tiirkiye Olgeginde fen bilgisi dgretmen adaylarma ve bir egitim
fakiiltesine yeni kayit yaptiran sinif 6gretmeni adaylari tizerine uygulanmistir (4, 21).

Bu ¢alismayla smif 6gretmeni adaylarinin yeni kayit ve mezuniyet durumlar1 da
dahil olmak tizere fen bilimleri ve dgretimine yonelik olumlu bir tutum sergiledikleri
gorillmiistiir (Tablo 1). Benzer 6lgegi kullanilarak yapilan diger arastirmalarda da
Ogretmen adaylar1 ve dgretmenlerin fen bilimleri ve 6gretimine yonelik olumlu tutum
sergiledikleri goriilmiistiir (22, 23, 24).

Bu ¢alismanin sonuglariyla hem daha once galisilmis ve benzer 6lgek kullanilmis
aragtirmalardaki caligmalarin sonuglartyla karsilagtirilarak hem de 6grenim siirecinin
smif 6gretmen adaylariin fen bilimlerine ve fen bilgisi 6gretimine yonelik tutumlarimin
nasil bir degisim gosterdigi ortaya konulmaya caligilmigtir. Ogretmen adaylarinin daha
once yapilan ¢aligmalarda oldugu gibi bu calismada da fen bilimlerine ve 6gretimine
yonelik olumlu tutum gostermislerdir. Ozellikle fen bilimlerine ve fen bilgisi 6gretimine
yonelik tutumlarin alt Olceklerin ortalamalar1 arasinda benzerlikler goriilmiistiir.
Bunlarm bazilar1 su sekilde 6zetlenebilir. Ogretmen adaylar1 yeni kayit asamasinda ve
mezuniyet durumunda bilimsel kanunlarin ve teorilerin degistirilebilir olacagini 5°li
likert tipi dlgek iizerinden yeni kayitlar 3,98 ve mezun durumdakiler 4,15 ortalamaya
yakin bir sekilde kabul etmektedirler. Aym1 6gretmen adaylari bu defa yukaridaki
ifadelerin olumsuz ydnde olanlarina katilmamalar1 gerekirken bilimsel kanunlar ve
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teorilerin degistirilemez oldugunu savunmaktadirlar (Tablo 3). Fen bilimlerine yonelik
tutumlardaki bir bagka zitlik ise &gretmen adaylarmin bilim ve teknoloji ayrimimi
yapamadiklar1 gdzlenmistir. ilk bakista bilimin amacinin fiziksel evrendeki dogal olay
ve olgulari agiklama faaliyeti oldugunu desteklerken bilim ve teknolojiyi ayirt etmede
giicliik yasamaktalar, teknolojiye bilimle aym boyutta gormektedirler. Ogretmen
adaylarmin bilim ve teknolojiyi ayirt edememelerinin degisik sebebi olabilir ama en
onemli sebeplerinden birisi olarak giiniimiizdeki bir¢ok teknolojik gelismeyi bilimsel
gelisme olarak gormiis olmalar1 olabilir. Benzer durum fen bilgisi 6gretmen adaylarinda
da goriilmiistlir. Bir drnek verecek olursak fen bilgisi 6gretmen adaylarmin bilim ve
teknoloji alt boyutuyla (4A ve B) ilgili tutumlarin 5°li likert 6lgegine gore ortalamalar:
3,96 ve 1,95°tir (21). Bu ¢alismada ise yeni kayit ve mezun durumundaki simif 6gretmen
adaylarin beraber ortalamalar1 3,79 ve 2,09’dur. Goriildiigii gibi aritmetik ortalamalarin
ad1 gecen alt boyutta birbirlerinden tamamen uzak oldugunu diisiinmek zordur.

Genel durum itibariyle sinif 6gretmeni adaylarinin yeni kayit durumundan mezun
durumuna gelene kadar gegen donemde fen bilimlerine yonelik tutumlarinda olumlu
yonde bir artig gézlenmis olsa da bu artis anlamli diizeyde bir artig degildir. Dolayistyla
fen bilimlerine yonelik tutumlarin almis olduklar1 egitim sonucu ¢ok fazlada degistigini
sOylemek zordur. Bu sonucun farkli sebepleri olabilir ama en 6nemli nedenlerden birisi
olarak smif 6gretmenligi programi dogrudan fen bilimleri alanina odaklanmis bir
program degildir. Bir¢ok alanla ilgili ders alabilmektedir. Bu derslerin icerisinde fen
bilimleriyle ilgili derslerin orani ¢ok fazla degildir. Fen bilgisi dgretimine yonelik
tutumlar hem olumlu yonde artis gostermis hem de 6gretmen adaylarinin baslangi¢
durumlarma gére bu artis anlamlilik diizeyinde gerceklesmistir. Ogretmen adaylarmin
cinsiyetleri agisindan her iki alt boyutta da erkek &gretmen adaylarinin tutumlart
matematiksel olarak daha yiiksek c¢ikmug fakat bu fark fen bilimlerine yonelik alt
boyutta anlamlilik diizeyinde olurken fen bilgisi dgretiminde bdyle bir anlamli fark
gdzlenememistir (Tablo 1 ve 2).

Bundan sonraki ¢aligmalarda benzer ¢alismalarin fen grubu 6gretmen adaylarini da
kapsayacak sekilde yapilmasi ve fen bilgisi Ogretmen adaylarmimn yeni kayit
durumlartyla mezuniyet asamasindaki durumlar1 karsilastirilabilir. Ayrica hali hazirda
calisan fen ve smif ogretmenlerinin fen bilimlerine ve 6gretimine yonelik tutumlari
stire¢ agisinda da degerlendirilebilir.

Sonu¢ olarak tutumlarin kazanilmas: siire aldigi gibi degisimi de siire
gerektirebilmektedir. Ogretim boyutunda olumlu yoénde bir kazanim oldugu sdylense de
Ogretmen adaylarinin programa kayit olmalar1 esnasindaki tutumlarinin hali hazirda
olumlu oldugu diisiiniilecek olursa tutumlarin ¢ok da fazla istenilen derecede degistigini
soylemek zordur. Olumlu veya olumsuz yonde kazanilan bir tutumun degismesi veya
degistirilmesi diisiiniildigii kadar kolay olmayabilir. Dolayisiyla ilkdgretim ¢agindan
itibaren Ogrencilerimizin fen ve teknoloji derslerini sevdirmenin yollarmni bulmali ve
tutumlarinin  olumlu diizeyde kalmasi icin gayret sarf etmeliyiz ¢ilinkii lisans
diizeyindeki bir 6gretmen egitimi programina gelen smif 6gretmeni adaylarin fen
bilimlerine ve fen bilgisi 6gretimine yonelik tutumlari hali hazirda sekillenmis
durumundadir. Fen bilimlerine yonelik tutumlarm olumlu ydnde gelistirilmesinde
agirhik lisans egitiminden orta ve ilkgretim diizeyine kaydirilmalidir.
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